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ILKOGRETIM iKINCi KADEME OGRENCILERININ BASKIN
ZEKALARI ILE OGRENME STiLLERi ARASINDAKI ILiSKi

Isil Giines Modiri’

OZET

1983 yilinda Gardner tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka kuramina gore zeka;
s0zel, matematiksel, gorsel, bedensel, miiziksel, igsel ve sosyal zekd olmak iizere yedi
farkli alandan olusur. Baskin zeka ise bu zekalar arasindan en iistiin oldugumuz alanm
temsil eder. Muhtemelen Ogrencinin Ogrenme stili, baskin zekasi cergevesinde
sekillenmektedir. O halde bir 6grencinin baskin zekas: ile 6grenme stilleri arasinda
bir iliski s6z konusu mudur? Bu ¢aligma, ilkogretim II. kademe 6grencilerinin baskin
zekalar ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
Caligsmaya, Trabzon ilinde bulunan Fevzi Pasa ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte
olan 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin tamami (n=58) katilmistir. Arastirma genel tarama
modelindedir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin baskin zekalarini belirlemede
Teele, S. (1992), tarafindan gelistirilmis ve gecerlik-giivenirlik caligmasi kendisi
tarafindan yapilmig ve iilkemizde [Kusdemir Kayiran, (2007); Kayiran, (2009) gibi]
cesitli tezlerde kullanilmis olan “Multiple Intelligences Inventory”; O6grencilerin
ogrenme stillerini belirlemede ise Sever, E. (2008) tarafindan gelistirilen ve gegerlik-
giivenirlik caligmasim  kendisinin yaptigi “Ogrenme Stilleri Olgegi” (OSO)
kullanilmigtir. Elde edilen veriler SPSS 12.00 programu ile istatistik analiz yapilmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin baskin zekalari ile 6grenme stilleri arasinda iliski
olmadigi tespit edilmis olup, sonuglara gore bazi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: flkb'g“retim, Coklu Zeka, Baskin Zeka, Ogrenme Stilleri

RELATIONSHIP BETWEEN DOMINANT INTELLIGENCES AND
LEARNING STYLES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

According to multiple intelligences theory improved by Gardner in 1983,
intelligence consists of seven different scopes as verbal, mathematical, visual,
musical, intrapersonal and interpersonal intelligences. And dominant intelligence
symbolizes the field that we are the most superior in it. Probably learning style of a
student takes form as part of his/her dominant intelligence. In that case is there any
relationship between dominant intelligence of a student and his learning styles? This
study has been done for determine of relationship between dominant intelligences and
learning styles of secondary school students. All of the 6™ 7™ and 8" grade students
(n=58) that study in The Fevzi Pasa primary school in Trabzon-Turkey constitute the
universe of the study. This research is a survey. As data collection tools, for determine
of students’ dominant intelligences “Multiple Intelligences Inventory” improved by
Teele (1992) used in several thesis in our country [as Kusdemir Kayiran, (2007);

" Yrd. Dog. Dr., KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii,
isilmodiri@gmail.com
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2 Isil Giines Modiri

Kayiran, (2009)]; and for determine of students’ learning styles, “Learning Styles
Scale” (LSS) improved by Sever (2008) have been used. Validity-Reliability tests
related to the scales have been made by the improvers. Obtained data has been
statistically analyzed by SPSS software program. At the end of study, the
relationships between dominant intelligences and learning styles of students have
been determined and some suggestions have been made according to the research
results.

Keywords: Primary School, Secondary School, Multiple Intelligences,
Dominant Intelligence, Learning Styles

1. GIRIS

Bilimin hizla gelistigi ve degistigi giiniimiizde, 6grenci gelisimi ve
O0grenme-0gretme siireglerinin etkililigi i¢in hangi bilginin, nasil ve ne
sekilde Ogretilecegi onemlidir. Her giin artarak gelisen bilgilerin dgrenciler
tarafindan Oziimsenmesi Ogrencilerin daha g¢abuk ve verimli Ogrenme
gerekliligini zorunlu kilmistir. Bu da Ogrenme surecinde yenilikler
yapilmasmin Onemini ortaya koymaktadir (Sahinel, 2005). De Cecco
(1968)’ye gore Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini, 6grenme
kuramlar1 betimlemekte ve agiklamaktadir. Ogrenme kavrami, cevresi ile
etkilesimi sonucu bireyde olusan davranigsal, biligsel, duyussal ve
norofizyolojik degisiklikleri vurgulayan oldukc¢a kompleks bir kavram olarak
tanimlanabilir (Akt. Ekici, 2002). Hill (1977)’e gore bazi psikologlar ve
egitimciler 6grenme kuramlarmi iki ana grupta toplamaktadirlar. Bunlar
O0grenmeyi, uyarict ve tepki arasinda kurulan bagla agiklamaya calisan
davranis¢i-cagrisimsal kuramlar ve bireyin ¢evresi hakkindaki biligleriyle ve
bu biliglerin onun davraniglarin1 etkileme yollariyla ilgilenen bilissel alan
kuramlaridir (Akt: Senemoglu, 2005). Son yillarda 6grenme iizerinde
yapilan caligmalar, 6grenme surecinin biligsel ve norofizyolojik boyutu
tizerinde odaklanmaya baslamistir. Bu yaklagimlara gore 6grenme surecinde,
Ogrenen, dig diinyadaki uyaricilar1 duyu organlartyla almaktadir. Alinan
uyarimlar sinir sistemi yoluyla beyne iletilerek gerektiginde yeniden
yorumlanmak ve igslenmek ilizere depolanmaktadir (Erden ve Altun, 2006).
Ogrenme kisaca bilgiyi algilama, kaydetme, hatirlama ve kullanma sureci
olarak tanimlanabilmektedir. Bu siire¢ aktif bir siirectir. Yani 6grenmenin
biiyiik bir bolumu bireyin aktif ¢abasi sonucu gergeklesmektedir (Yildirim,
Doganay ve Tiirkoglu, 2000). Ogrenme, hedeflerine ulasabilmede bireyin
kisisel ozellikleri on plana cikmaktadir. Ogrenmede bireylerin zihinsel
faaliyetleri onemli oldugundan 6gretim surecinde her bir bireyin bilgiyi nasil
algilay1p nasil islediginin de bilinmesi gerekir. Bu da bireysel farkliliklarin
g6z ard1 edilmemesi gerektigi gercegini ortaya koyar (Tatar ve Tatar, 2007).
Ogrenme stili, bireysel farklilig: ifade eden en 6nemli kavramlardan biridir
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(Ekici, 2002; s. 123). Ogrenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren
gozlenebilir ve ayirt edilebilir davraniglan igermektedir (Kaplan ve Kies,
1995; s. 1, ss. 29.). Biyolojik olarak biitiin bireylerin 6grenme yontemi temel
olarak birbirine benzese de Ogrenme stili gibi bireysel farkliliklar da so6z
konusudur. Bu dgrenme stilleri zaman igerisinde kiiltiir, yasant1 ve bireysel
gelisimden etkilenmekte ve degisim gosterebilmektedir (Ergur ve Saragbasi,
2002). Degisik bigimlerde tanimlar olmasina karsilik, 6grenme stili, en genel
anlamiyla, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren
ozelliklerdir. Ogrenme stili, H. Douglas Brown’in belirttigi gibi (Akt: Ozer,
1998), bireyin ya da dgrencinin 6grenmeyi nasil algiladigini, ¢evresiyle nasil
etkilesimde bulundugunu ve c¢evresindeki Ogelere karsi nasil tepkide
bulundugunu gdstermektedir (Boydak, 2001; s. 3).

Coklu Zeka Kurami ise, 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan
gelistirilmistir. Kuram “geleneksellesmis zekd anlayisina” devrimsel bir
elestiri getirmistir. Geleneksel anlayista zeka, bireyin dogustan getirdigi ve
psikologlar tarafindan kisa cevapli testler ile oOlgiilebilen “sézel ve
matematiksel beceriler” olarak tanimlanmaktadir. Gardner’ a gore ise zeka,
her biri essiz problem ¢6zme becerilerine sahip birden fazla zeka alanindan
olusur. Bu zeka alanlari, sozel/dilbilimsel zeka, mantiksal-matematiksel
zeka, gorsel/uzamsal zeka, bedensel/kinestetik zeka, miiziksel/ritmik zeka,
igsel zeka, sosyal/kisilerarast zekadir. Coklu zekd kurami, savundugu zeka
tiirleriyle ilk ortaya atildigi yillardan beri tiim diinyada ilgi gérmektedir. Bu
kurama gore bireylerde yedi zeka tiirii bulunmaktadir (Brualdi, A. C., 1994;
Checkly, K., 1997; Hoerr, T., 1998; Silver, H., Strong, R., & Perini, M.,
2000; Terry, K., & Wayman, M., 1996; Akt. Ekici, 2002; s. 42-47).

Bu anlayisa gore zeka; genetik oldugu kadar cevresel etmenlere de
bagl, gelistirilebilir. Cogul, sayisal olarak hesaplanamayan ancak gercek
yasam kosullarinda gozlenen ve bireylerin basarili olabilecekleri farkli
yollart anlamak i¢in bagvurulan bir kavram olarak algilanir (Saban, 2002;
Selcuk ve digerleri, 2004). Gardner’a (1985) gore insanlardaki farkli zeka
alanlar1 birbirleriyle etkileserek uyum icinde calisirlar. Herkes cesitli
diizeylerde zeka alanlarina sahip olarak dogarlar, ancak bu zeka alanlari
insanin yasami boyunca edinilen olumlu deneyim ve beslenme gibi
faktorlerle gelistirilebilir (Akt. Ongéren, Sahin, 2008) Gardner’a (1993) gore
her insanin bir ya da bir ka¢ zeka alani, digerlerinden daha gelismis olabilir.
Bireyin bu zekasma “baskin zekd” denir. Eger kisilere zeka alanlarim
gelistirme sansi verilirse, zayif olan zekad alami baskin zekd alami haline
gelebilir. Bu nedenle, Gardner’in ileri slirdiigii anlayista 6grencileri “diisiik
zekalilar” veya “Uistiin zekalilar” olarak tanimlamak yanlis ve sakincalidir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (1-8)



4 Isil Giines Modiri

“1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da bireylerin ilgi, istidat ve
kabiliyetleri dogrultusunda egitilmesi gerektigi vurgulanmistir. O zaman
ogrencilerin yetersizliklerine degil, onlarin giiclii olduklar1 zeka alanlarina ve
hangi yollarla en iyi 6grendiklerine vurgu yapilmali; onlara bu alanlarda
basarili olmalari i¢in firsatlar sunmalidir” (Saban, 2002).

Yukaridaki bilgiler 15181nda, bu arastirmada, “Bir 6grencinin baskin
zekasi ile 6grenme stilleri arasinda bir iligki s6z konusu mudur?” sorusuna
cevap aranmigtir.

2. AMAC

Bu ¢aligmanin temel amaci, ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin
baskin zekalar1 ile 6grenme stilleri arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya
koymak, sayisal sonuglara gére bazi degerlendirmeler yapmaktir.

3. YONTEM

3.1.Calisma Grubu

Arastirma genel tarama modelindedir. Calisma grubunu Trabzon
ilinde bulunan Fevzi Paga ilkogretim okulunda 6grenim gormekte olan 6. 7.
ve 8. siif 6grencilerinin tamami (n=23+14+21=58) olusturmaktadir.

3.2.Verilerin Toplanmasi

Caligma verilerinin toplanmasi i¢in 6ncelikli olarak konuya iliskin bir
literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan tarama neticesinde elde edilen veriler
1s1ginda ¢aligma grubuna uygulanacak oOlgekler belirlenmistir.  Yapilan
uygulamada ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin baskin zekalari
belirlemek i¢in Teele, S.(1992) , tarafindan doktora tezi kapsaminda
gelistirilmis ve gecerlilik-giivenirlilik ¢alismas1 yapilmis olan “Multiple
Intelligences Inventory”; Ogrencilerin O0grenme stillerini belirlemede ise
Sever, E (2008) tarafindan gelistirilen ve gegerlik-giivenirlik caligmasi
(Sever, 2008) yapilmis olan, 3 alt boyuttan olusan 79 maddelik “Ogrenme
Stilleri Olgegi” (OSO) kullanilmistir. Kullanilan dlgege yonelik iiclii cevap
secenekleri kullanilmistir. Cevap segenekleri “Evet”, “Hayir”, “Kismen”,
seklinde belirlenmistir. Olgegin uygulama asamasinda Trabzon ilinde
bulunan Fevzi Pasa Ilkogretim Okulu'nun idaresinden her bir smif
uygulamasi i¢in birer saat izin alinarak 6. , 7. ve 8. smiflarda Ggrenim
gormekte olan dgrencilerin tamamina dlgekler uygulanmustir.

3.3.Verilerin Coziimlenmesi
Olgegin g¢alisma grubuna uygulanmasi ardindan elde edilen veriler
istatistik analiz siirecine alinmistir. Calisma grubunu olusturan ilkogretim I1.
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kademe ogrencilerinin maddelere verdikleri cevaplarin homojenligini test
etmek amaciyla kolmogorov-smirnov testi yapilmig ve dagilimin normal
olmadig1 anlasilmugtir.  Ogrencilerin  6grenme stillerinde baskin zeka
tiirlerine gore farklilik olup olmadigini anlamak amaciyla ise, kruskal-wallis

testi yapilmustir. Analiz sonuglari tablolastirilmigtir.

4. BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Ders Basarilarinda Zeka Tiirlerine Dayah
Farkhiliklar

Bu boliimde ¢aligma grubu 6grencilerinin 6grenme stillerinde baskin
zeka tiirlerine gore farklilik olup olmadigini incelemek igin yapilan
normallik testinde (Tablol) , dagilimin normal olmamasi iizerine kruskal-
wallis testi yapilmustir. Test sonuglar1 Tablo 2’°de gosterilmistir.

Tablo 1: Normallik Dagilim (Kolmogorov-Smirnov) Testi Sonuclari

Normal Isitsel Gorsel Kinestetik
Parametreler
Ortalama 24,82 26,15 24,72
Standart Sapma 2,31 2,05 2,65
Kolmogorov- 1,14 1,01 1,27
Smirnov Z
p 903 904 ,02

Tablo 1’de yapilan normallik testi sonuglari incelendiginde p<0.05
oldugundan, dagilimin normal olmadig1 anlasilmaktadir.
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6 Isil Giines Modiri

Tablo 2: Ogrencilerin Ogrenme Stillerinde Baskin Zeka Tiirlerine Gore
Farklihg Belirlemeye Yonelik Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Zeka Tiirii N Swra ort.  Sd (df) Pa p
Sozel 2 19,00
Sayisal 6 32,50
Gorsel 6 23,08
Isitsel Miiziksel 5 39,00 6 6.03 420
ogrenme | Fiziksel 3 16,67
stili Igsel 2 21,00
Sosyal 34 30,96
Sozel 2 28,25
Sayisal 6 27,00
Gorsel Gorsel 6 38,75
ogrenme | Miiziksel 5 13,90 7.33 291
stili Fiziksel 3 35,00 6
Icsel 2 39,00
Sosyal 34 29,63
Sozel 2 26,50
Sayisal 6 19,08
Kinestetik | Ggrsel 6 36,25 6
dgrenme | )i icel 5 35,40 5.86 439
Sl Fiziksel 3 17,00
Igsel 2 27,25
Sosyal 34 30,69

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin igitsel 6grenme stillerinin (X2 (sd=6,
n=sg) = 0.03, p>.05), gorsel 6grenme stillerinin ()(2 (sd=6,n=s8) = 1.33 , p>.05) ve
kinestetik 6grenme stillerinin(y’ (sd=6, n=58) = 5,86 , p>.05) baskin zeka tiirleri
acisindan farklilagsmadigi anlagilmaktadir.

5. SONUC

Olgegi cevaplayan dgrencilerin 7 ana tiirde olan baskin zekalarmin
tespit edilmesinden sonra 6grencilerin baskin zekalar ile “Isitsel, Gorsel ve
Kinestetik” 6grenme stilleri aralarindaki iligki durumunu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular,

1. Ogrencilerin isitsel O0grenme stillerinin (x2 (sd=6, n=s8) = 0.03,
p>.05), baskin zeka tiirleri agisindan farklilagsmadigi anlagilmistir.

2. Ogrencilerin gorsel Ogrenme stillerinin (X2 (sd=6, n=s8) = 1.33,
p>.05) baskin zeka tiirleri agisindan farklilasmadigi anlagilmistir.
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Arasindaki iliski

3. Ogrencilerin kinestetik 6grenme stillerinin(x2 (sd=6, n=58) = J,80,
p>.05) baskin zeka tiirleri agisindan farklilagmadigi anlagilmstir.

Bu caligmada 6grenme stilleri ile Ogrencilerin baskin zeka tiirleri
arasinda bir iliski olmadigmma yonelik sonucun ortaya ¢ikmasinda,
aragtirmanin siirliliklarindan kaynaklanan ¢aligma grubunun say1 olarak az
olmasi diisiiniilmiistiir. Bu ¢aligmanin daha zengin farkli rneklem gruplar
ile yeniden uygulanmasinin faydali olacag diigiiniilmektedir.
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OGRETMEN ADAYLARININ LiSANSUSTU EGITIME YONELIK
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OZET

Bu ¢alismanin genel amaci 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime karsi
tutumlarin1 incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda Ogretmen adaylarinin
lisansiistii egitime karsi tutumlarini; cinsiyet, 6grenim gordiikleri lisans programi,
devam ettikleri sinif, ailede lisansiistii egitim alma durumu, lisansiistii egitim almaya
istekli olma durumu ve akademik ortalama gibi farkli degiskenler agisindan
incelemektir. Caligma betimsel bir aragtirma olarak dizayn edilmis ve very toplama
aract olarak 5°li likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir. Sonug olarak dgretmen adaylarinin
islev boyutuna iliskin tutumlarinin istek ve zorunluluk boyutuna iliskin tutumlaria
gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica cinsiyet ve akademik ortalama
disindaki diger degiskenlere gore adaylarin tutumlarinin farklilastigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar sozciikler: 6gretmen tutumlari, lisansiistii egitim, 6gretmen adaylart

ATTITUDES OF TEACHER CANDIDATES TOWARDS GRADUATE
EDUCATION

ABSTRACT

This study sets out to explore to what extent gender, undergraduate studies,
current course level, family education level, ambition towards getting a graduate
degree and GPA have an impact on attitudes of teacher candidates towards their
graduate studies. To this end, the research is designed as a descriptive survey research
and employs a five-point likert type scaling. As a result, candidate teachers’ attitudes
on function dimension was higher than that of willingness and necessity. Furthermore,
the candidates’ attitudes differ on other variables excluding gender and GPA.

Keywords: teacher attitudes, graduate education, teacher candidates
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1. GIRIS

Toplumun egitimden bekledigi degerleri yerine getirmede en 6nemli
faktor Ogretmen faktoriidiir. Bursalioglu'na (1994) gore okul olarak
adlandirilan sosyal sistemin en stratejik parcalarindan biri 6gretmendir. Bir
iilkede Ogretmenligin meslek olusu, devletin dgretmen igin yetistirme ve
caligma Olgiitleri koymasiyla gergeklesmektedir. Ancak gegmisten giiniimiize
Ogretmen yetistirmede ortaya konulan ve uygulanan olgiitlerin ¢ogu zaman
karmasik, celiskili ve yeterli olmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
yetistirilme siireci, okullardaki egitim etkinliklerinin kalitesi i¢in kilit bir
stirectir (Atag, 2003).

Sisman’in (2011) belirttigi gibi bugiin iyi bir 6gretmenin 6zellikleri
konusunda heniliz herkesin uzlasabilecegi standartlarin olusturuldugu
sOylenemez. Ancak Ogretmenlik konusunda yazilmis yayinlarda bazi
basliklar altinda kisisel ve mesleki yonlerden 6gretmen adaylarinin sahip
olmast Ongoriilen o6zelliklerle ilgili uzun listeler bulmak miimkiindiir.
Bunlarin bir kismi, genelde ¢agimiz insaninin sahip olmasi gerekli goriilen
ozellikler arasinda goriilebilir. Ogretmen adaylarinin ¢agdas bir insanda
bulunmasi1 6ngoriilen bazi ortak 6zellikler yaninda &gretmenlik meslegine
0zgii bir takim 6zelliklere de sahip olmasi beklenir.

Bir {ilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik acidan siirekli gelisme
gostermesinde yiiksek 6gretimin ¢ok biiyiik bir etkisi vardir. Hizla degisen
ve gelisen diinyada bireylerin sadece lisans programi mezunu olmalari ¢ogu
alanda yeterli goriilmemektedir. Pek c¢ok alanda is bagvurulan
degerlendirilirken, adaylarin lisansiistii egitim almis olmalar1 dnkosul olarak
sunulmakta, lisansiistli egitimle bireylerin kendilerini farkli alanlarda
yetistirmeleri ve uzmanlik alanlar1 gelistirmeleri beklenmektedir (Demirtagli,
2002).

Kalkimmanin gerektirdigi yiiksek nitelikli insan giicliniin yetistirilmesi
genelde tniversitelerden, 6zelde ise lisansiistii dgretim programlarindan
beklenmektedir. Bu nedenle lisansiistii 6gretim kademesine gereken dnemin
verilmesi, tilkelerin kalkinmasi ve ekonominin gerektirdigi yiiksek nitelikli
insan giiclinlin yetistirilmesi agisindan {izerinde 6nemle durulmasi gereken
bir sorundur (Aslan, 2007).

Yiksek 6gretimin iginde yer alan lisansiistii egitim toplumun ihtiyact
olan aragtirmaci bireylerin yetistirildigi egitim silirecidir. Nitekim her
kurumun aragtirmaci, alaninda uzman bireylere ihtiyaci vardir. Dolayisiyla
tiniversitelerde elde edilen bilgiler ve deneyimler kurumlarin isleyisini
degistirmekte ve gelisme saglamasinda etkili olmaktadir. Artik 6gretmen
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adaylar1 lisansiistii egitim yaparak mesleki ve kisisel acidan kendilerini
gelistirmekte ve arastirmaci, yaratict bir kimlik kazanmakta, farkli bakis
acilarindan olaylara yaklasabilmektedir. Egitim 6gretim kurumlar agisindan
ele aldigimizda, lisansiistii egitim alan bireylerden okullarin beklentileri de
degismektedir. Bu baglamda bireyler gorev yaptiklar1 kurumda yol gosterici,
yenilikgi, ileri goriislii bir rol iistlenmektedir.

Varis’a (1972) gore, lisansiistii egitim, iiniversitede lisansiistii
derecelere gotiiren, arastirma yoluyla bilgiye katkida bulunacak ve gelisen
toplumun ihtiyaglarimi1 karsilayacak bilim insant ve &gretim elemani
yetistirmeyi amag¢ edinen bir faaliyet olarak tanmimlanmaktadir. Diger bir
ifadeyle lisansiistii egitim bir bilgi alaninda derinlemesine ¢alisarak, lisans
egitiminden daha iist seviyede bilgi ve etkinlige sahip olan yiiksek ihtisas
giiclinii yetistiren egitim programidir. Verilen bu programlar bireylerin
mesleki alanda donanimlarini artirmak, akademik derinlesmeyi saglamak ve
ilgili is alanlarinda gerekli, nitelikli elemanlar1 yetistirmek amacindadir.
Lisansiistii egitimin islevleri incelendiginde ise {iniversitelerin islevleri ile
paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Seving (2001), lisansiistii egitimin {ilke kalkinmasinda ve iilkenin
gereksinim duydugu yiiksek nitelikli insan tipinin olugmasinda 6énemli bir
rolii oldugunu belirtmektedir. Artik lisansiistii egitim Orglin egitimin bir
basamagi durumuna gelmistir. Karakiitik (1989) lisansiistii egitimin
gelismesini ve onem kazanmasini su nedenlere baglamaktadir:

1. Bilgi birikimleri, teknolojideki hizli gelisim yiiksek 6gretimden
mezun olduktan sonra da lisansiistii egitimi gerekli kilmasi.

2. Ulke kalkinmasinda yiiksek nitelikli insan giiciine ihtiya¢ duyulmasi.

3. Bilim ve teknolojinin hizli bi¢cimde gelismesi ve bu konuda
iiniversitelerin dnemli bir rol iistlenmesi.

4. Temel egitim siiresinin uzamasi ve ¢ag niifusunun artmasi.

5. Yiksekogretimde okullasma oraninin artmasi ile birlikte 6gretim
iiyesine olan gereksinimin de artmasi.

Batili bilim adamlari, iiniversitenin, korunmasit ve gelistirilmesi
gereken ii¢ 6zelliginin oldugunu, diger 6zelliklerinin degistirilebilecegini ve
gerektiginde terk edilebilecegini belirtmislerdir. Korunmasi gereken ii¢
ozellik asagida siralanmugtir:

1. Yeni bilgi iiretme gorevi: Diger kurumlardan farkl olarak iiniversite
herhangi bir sorunun sorulabildigi ve herhangi bir cevabin verilebildigi bir
yer olmalidir. Iste bu akademik 6zgiirliiktiir.
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2. Oliimsiiz dogrulart koruma ve yayma: Tarihi gercekleri saptiranlara,
bilimin kanunlarin1 reddedenlere ve demokratik kuruluslart yok etmek
isteyenlere karsi koyabilmek icin saglikli bir iiniversiteye sahip olmak
gerekir. Topluma dogrular1 sdyleyen ve toplumun lokomotifi olan
universitedir. Eger, asir1 uglara ve fikirlere mensup kisiler gidisattan, mevcut
durum ve uygulamalardan memnunsa, Universite hastaliklidir, gorevini
yapamamakta ve daha dnemlisi kutsalin1 yitirmektedir.

3. Insanhiga hizmet: Universite ¢evrenin, iilkenin ve tiim insanligm,
ekonomik, politik, egitim, saglik ve diger sosyal problemlerine ¢dziim
iiretmekle gorevlidir. Bu nedenle, {iniversite ile toplum arasindaki baglarin
kuvvetli olmasi gerekir (Marangoz, 2002).

Erkili¢ (2007)’ 1 yapmis oldugu bir aragtirmada 6gretmen adaylarmin
lisansiistli  egitim istekliliklerini, egitim-ogretim ile sosyo-ekonomik
boyutundaki etmenlerin ¢ok; arastirma-gelistirme ile psiko-sosyal
boyutlardaki etmenlerin orta derecede etkiledikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin lisansiistii egitim yapma istekliliklerinin, sendikal drgiitlenme
istekliligi ve devam edilen program agisindan farklilhik gosterdigi
bulunmustur. Kéksalan, ilter ve Gérmez’in (2010) yapmis oldugu ¢alismada
ise Ogretmen adaylarimin lisansiistii egitim istekliliklerinin olumlu oldugu,
ancak isteklilik puanlarinin ¢ok yiiksek olmadigi ortaya ¢ikmistir.

OECD tarafindan yapilan “Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme
Arastirmasi”nin  (TALIS) Tiirkiye Ulusal Raporu'nda, yiiksek diizeyde
egitimli 6gretmen oraninin Avusturya'da %59, Belcika'da %84, Polonya'da
%94, Slovakya'da %96 oldugu' belirtilerek, Tiirkiye'deki dgretmenlerin ise
yaklasik % 7'sinin yiiksek lisans mezunu oldugu kaydedilmistir. S6z konusu
raporda, “Tirkiye'de lisansiistii egitim derecesine sahip Ogretmenlerin
oraninin olduk¢a diisitk oldugu dikkati c¢ekmektedir” ifadesine yer
verilmistir. Tirkiye'de 6gretmenlerin ortalama 12 giin mesleki geligim
etkinligine katildigimin belirtildigi raporda, mesleki gelisim etkinliklerinin
%72'sini konferanslar/seminerler, % 64'inii ise c¢alistaylarin olusturdugu
kaydedilmistir. Ilgili raporda, d6gretmenleri %75' bu etkinliklerin mesleki
geligimleri {izerinde ¢ok etkili olmadigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir.

2000 yilinda Karakiitiik tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Lisansiistii
Ogretimi Konusunda Yonetici ve Ogretmenlerin Goriisleri” isimli calismada
ortaya ¢ikan sonuglar:

1. Bakanligin lisansiistii 6gretime iligkin bir politikasinin olmadigi,
2. Bu konuda mevzuat yetersizliginin bulundugu,
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3. Lisansiistii 6gretimin hem bakanlikga hem de &gretmenlerce
yeterinde anlagilamadigi,

4. Lisansiistii egitim yapan 6gretmenlerin goriislerinin bulunduklari
okullarda tedirginlik yarattigi,

5. Lisansistii egitimin maliyetinin 6gretmenlerce karsilanmasinin zor
oldugu seklindedir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde; 6gretmen adaylarmin lisansiistii
egitime olan tutumlarinin degerlendirilmesine yonelik alan yazinda yeterli
sayida ¢aligmanin bulunmadigi goriilmektedir. Egitim dgretimin kilit noktast
Ogretmenler ve bu baglamda gelecegin dgretmenleri dgretmen adaylarinin
lisansiistii egitimle ilgili goriislerinin 6nemi yadsinamaz.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu g¢alismanin genel amaci 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime
karsi tutumlarini incelemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda Ogretmen
adaylarinin lisansiistii egitime kars1 tutumlarini; cinsiyet, 6grenim gordiikleri
lisans programi, devam ettikleri sinif, ailede lisansiistii egitim alma durumu,
lisansiistii egitim almaya istekli olma durumu ve akademik ortalama gibi
farkli degiskenler agisindan incelemektir.

2. YONTEM

Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitime olan tutumlarmin bazi
degiskenler agisindan incelenmesini amacglayan bu aragtirma tarama
modelinde desenlenmis betimsel bir ¢alismadir. Karasar (2005) tarama
modelini gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlari olarak belirtmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin, evrenini 2010-2011 &gretim yilinda Eskisehir
Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi,
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi, Bilgisayar Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi programlarina devam eden 2., 3. ve 4.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Birinci sinif 6grencilerinin heniiz fakiilteye
yeni gelmis olmasi ve lisaniistii egitimi diigiinme anlaminda erken bir evrede
olduklart diislintildiigii i¢in bu Ogrenciler evrene dahil edilmemistir.
Orneklem grubunda yer alan 6gretmen adaylarima iliskin bilgiler Tablo 1°de
gosterilmistir.
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Tablo 1: Orneklemi  Olusturan Ogretmen Adaylarinin
Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet
Kadin 178 73.3
Erkek 65 26.7
Toplam 243 100.0
Lisans Programi

Siif Ogretmenligi 92 37,9
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 70 28,8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 46 18,9
BOTE 15 6,2
Diger 20 8,2
Toplam 243 100,0
Swnif

2. smf 74 30,5

3. siif 94 38,7
4. siif 75 30,9
Toplam 243 100,0
Akademik Ortalama

1.00-2.49 78 32,1
2.50-2.99 98 40,3
3.00-4.00 67 27,6
Toplam 243 100,0
LUE Istegi

Yok 90 37,6

Var_Yakin Tamidik (Anne-baba- 86 354

kardes)

Var_Uzak tanidik 67 27,0
Toplam 243 100,0

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Unal ve Ilter (2010) tarafindan
gelistirilen “Lisansiistii Egitim Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan veri araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdoliimde
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” bulunmaktadir.
Ikinci boliimde ise Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitime ydnelik
tutumlarini belirlemek amaciyla 23 tutum maddesinden olusan tutum &lgegi
yer almaktadir. Unal ve Ilter (2010) tarafindan yapilan arastirmada &lgegin
tiim olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .95; KMO degeri .92 olarak
hesaplanmistir. Gelistirilen Olgek, tutumu 6lgmekte yaygin olarak kullanilan
5°’li Likert tipi Olgektir. Tutum o6lgmek i¢in pek ¢ok tutum Olger
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gelistirilmigtir. Veri toplama aracinda yer alan tutum maddeleri ig¢in
“tamamen  katiltyyorum”, “katiliyorum”, “kismen katiliyorum”,
“katiimiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” dereceleri kullanilmistir. Bu
maddelerin analizinde istatistiksel teknikler kullanilmistir ve maddeler
yorumlanirken tamamen Kkatiliyorum segenegine 5,00-4,21, katiliyorum
secenegine 4,20-3,41, kismen katiliyorum segenegine 3,40-2,61, katilmiyo-
rum secenegine 2,60-1,81, hi¢ katilmiyorum secenegine 1,80-1,00 arasi
puanlar verilmistir.

Olgek, farkli bir ¢aligma grubuna uygulandig: igin faktér analizine
basvurulmugtur. Faktor analizi, veriler arasindaki iliskilere dayanarak,
verilerin daha manidar ve Ozet bir bigimde sunulmasini saglayan g¢ok
degiskenli bir istatistiksel analiz tiiriidiir. Amag¢ esas olarak degiskenler
arasindaki karsilikli bagimmliligin  kdkenini arastirmaktadir (Baloglu ve
Karadag, 2008). Olgegin yap: gecerliligi caligmasi igin ilk olarak verilerin
Kaiser Meyer Olkin=.881 ve Bartlet (X>= 1800.285, p<.05) test analizleri
sonuglari ile agimlayici faktdr analizinin yapilabilecegi anlasilmistir. Olgegin
acimlayici faktor analizi sonucunda, orijinal faktor yapisinin saglamadiginin
tespit edilmistir. Daha sonra, bu c¢alismada elde edilecek olan verinin
genellenebilirligi amaglandigindan faktdr analizinde dik eksen dondiirme
teknigi kullanilmistir. Varimax dik eksen dondiirme teknigi kullanilarak 23
madde ile yapilan faktor analizi sonrasinda 4 maddenin faktor yiikii . 45’in
altinda olmasi, 1 maddenin de iki faktorde yaklasik deger almasi sebebiyle
cikarilmast sonucu, Ol¢egin en son hali 18 maddeden ve 3 alt boyuttan
olugmustur. Alt Olgek maddelerinin faktor yiikleri ise 0.484 ile 0.680
arasinda degismektedir. Olgegin 1. alt boyutunun toplam varyansin
%26.338’ini, 2. alt boyutunun toplam varyansin %18.249, 3. alt boyutunun
toplam varyansin %11.881’ini agikladigr toplamda ise % 56,467 sini
acikladigr goriilmektedir.

Olgegin giivenirligi, i¢ tutarlilik yontemi ile incelenmistir. Olcegin
Cronbach alpha i¢ tutarlilik kat sayis1 boyutlar bazinda 0.66 ile 0.88 arasinda

degismektedir. Tablo 2’de 6l¢egin boyutlarinin madde sayilari ve elde edilen
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 sunulmustur.

Tablo 2. Olcek Boyutlarinin Madde Sayilar ve Giivenirlik Katsayilar

Boyutlar Madde Sayist  n Alpha
1. Islev 9 243 .88
2. Istek 6 243 .84
3. Zorunluluk 3 243 .66
Toplam 18 243 .88
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Arastirmada elde edilen veriler SPSS 15.0 programinda islenmistir.
Verilerin ¢oziimlemesinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, ki-kare, iligskisiz Ol¢limler i¢in Mann Whitney U-Testi ve iligkisiz
Olciimler icin Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.  Sonuglarin
yorumlanmasinda ise p=0,05 anlamlilik diizeyi temel alinmustir.

Tablo 3. Ol¢ekten Elde Edilen Puanlarin Normal Dagihmimi Belirlemek
Amaciyla Yapilan Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar

Boyutlar n Z p

1. islev 243 0905  .386
2. Istek 243 1372 .046
3. Zorunluluk 243 1.854 .002

Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda verilerin normal dagilim
Ozelligi gostermemesinden dolayr non parametrik analiz teknikleri
kullanilmistir. Bu kapsamda; orneklem grubunu olusturan O6gretmen
adaylarinin lisansiistii egitime iligkin tutumlarini belirmemek amaciyla;
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann
Whitney-U festi; devam ettikleri lisans programi, sumif diizeyi, akademik
ortalam, ailede lisansiistii egitim alma durumu ve lisansiistii egitim alma
istegi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Kruskal
Wallis-H testi; Kruskal Wallis-H testi sonrasinda elde edilen farkin angi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi
kullanilmgtir,

3. BULGULAR

Tablo 4. Ogretmen adaylarimin lisansiistii egitime iliskin tutumlarinn n,
X ve SS Degerleri

Alt Faktorler N En az En cok Ortalama Ss

Islev 243 1.00 5.00 3.8692 .69025
Istek 243 1.00 5.00 3.2689 90705
Zorunluluk 243 1.00 5.00 3.0096 .91884
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Tablo 5. Ogretmen adaylarimin lisansiistii egitime iliskin tutum puanlarimin
cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumuna ait Mann Whitney U-Testi
sonuclari

Boyutlar Cinsiyet N Siralar Ort. Swralar Topl. U Y4 p
1§lev Kadin 178 123.25 21938.50 5562.500 -.459 .646
Erkek 65 118.58 7707.50
Toplam 243
Istek Kadin 178 122.36 21780.00 5721.000 -.132 .895
Erkek 65 121.02 7866.00
Toplam 243
Zorunluluk Kadin 178 121.31 21593.50 5662.500 -.254 799
Erkek 65 123.88 8052.50
Toplam 243

Tablo 5’teki Mann-Whitney U testine iligkin bulgulara bakildiginda
ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin islevine iligkin tutum puanlar
arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmektedir (U=5562.500,
p>0.05). Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitim yapma istegine iligkin
tutum puanlart arasinda anlamli bir farkin bulunmadigr goriilmektedir
(U=5721,000, p>0.05). Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin zorunluluk
olduguna iligkin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi
goriilmektedir (U=5662,500, p>0.05).

Tablo 6. Ogretmen adaylarimn lisansiistii egitime iliskin tutum puanlarimin
bulunduklar1 lisans programi degiskenine gore farkhlasma durumuna ait
Kruskal Wallis H-testi sonuc¢lari

Boyutlar Lisans N Swralar sd Ki-kare )4 Anlaml
Programi Ortalamast Fark
Islev SO 92 137.79 4 9.037 060 _

iMO 70 115.44

FO 46 102.40

BOTE 15 124.37

Diger 20 115.63

Toplam 243

Istek SO 92 128.15 4 10.158  .038  SO-FO
MO 70 118.86 BOTE-
FO 46 99.66 IMO
BOTE 15 160.60 BOTE-
Diger 20 127.10 FO
Toplam 243
Zorunluluk SO 92 139.28 4 10902 .028

MO 70 104.21

FO 46 114.60 e
BOTE 15 127.90 SO-IMO
Diger 20 117.38

Toplam 243
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Tablo 6 incelendiginde, coklu degiskenler arasinda istatistiksel
anlamda farkliligin olup olmadiginmi belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis
testi sonuclarina gore Ogretmen adaylarimin lisanstistii egitimin iglev
boyutuna iligkin tutumlar1 devam ettikleri lisans programina gére anlamli
farklilik gostermemektedir (ki-kare=9.037, p>0.05). Ogretmen adaylarinin
lisansiistii egitimin istek boyutuna iligkin tutumu, 6grenim gordiikleri lisans
programina gore anlamli farklilik gostermektedir. (ki-kare=10.158, p<0.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda, BOTE 6gretmen adaylarmin istek boyutuna
iliskin tutumunun IMO ve FO o6gretmen adaylarindan ve SO 6gretmen
adaylarinin FO adaylarindan anlamh sekilde farklilastigi goriilmektedir.
BOTE o6gretmen adaylarinin istek boyutuna iligkin tutumu, IMO ve FO
O0gretmen adaylarinin istek boyutuna iligkin tutumlarindan daha yiiksektir.
Buna ek olarak SO 6gretmen adaylarinin istek boyutuna iligkin tutumu, FO
ogretmen adaylarinin istek boyutuna iliskin tutumlarindan daha yiiksektir.
Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin zorunluluk boyutuna iliskin tutumu
bulunduklar: lisans programina gore anlamli farklilik gostermektedir. (ki-
kare=10.902, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonucunda, SO 6gretmen
adaylarinin  zorunluluk boyutuna iligkin tutumunun IMO 6gretmen
adaylarindan anlamli sekilde farklilasti§1 goriilmektedir. SO adaylarinin
zorunluluk boyutuna iligkin tutumu, IMO adaylarmin zorunluluk boyutuna
iligkin tutumundan daha yiiksektir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinn lisansiistii egitime iliskin tutum puanlarmmn
bulunduklar: smif diizeyi degiskenine gore farklilasma durumuna ait Kruskal
Wallis H-testi sonuclari

Boyutlar Snif N Swralar sd Ki-kare P Anlamli
Diizeyi Ortalamast Fark
Islev 2 74 149.83 2 16.862 .000 2-3
3 94 108.10 2-4
4 75 111.97
Toplam 243
Istek 2 74 140.28 2 9.910 .007
3 94 121.90 2-4
4 75 104.09
Toplam 243
Zorunluluk 2 74 149.52 2 16.975 .000
3 94 113.06
4 75 106.05 >
Toplam 243 )
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Tablo 7 incelendiginde, coklu degiskenler arasinda istatistiksel
anlamda farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis
testi sonucglarina gore Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin iglev
boyutuna iligkin tutumu devam ettikleri sinif diizeyine gore anlamli farklilik
gostermektedir (ki-kare=16.862, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonucunda, 2. siif
ogretmen adaylarinin iglev boyutuna iligkin tutumunun 3. ve 4. simf
ogretmen adaylarindan anlamli sekilde farklhilastigi goriilmektedir. 2. simif
ogretmen adaylarinin iglev boyutuna iliskin tutumu, 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarmm islev boyutuna iliskin tutumundan daha yiiksektir. Ogretmen
adaylarinin lisansiistii egitimin istek boyutuna iligkin tutumu, bulunduklar
sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermektedir. (ki-kare=9.910,
p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda, 2. smif Ogretmen adaylarinin istek
boyutuna iligkin tutumunun 4. sinif 6gretmen adaylarindan anlamli sekilde
farklilagtig1 gortilmektedir. 2.smif oOgretmen adaylarinin istek boyutuna
iligkin tutumu, 4. smif o©gretmen adaylarinin istek boyutuna iligkin
tutumundan daha yiiksektir. Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin
zorunluluk boyutuna iligskin tutumu bulunduklar: sinif diizeyine gore anlaml
farklilik gostermektedir. (ki-kare=16.975, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda,
2. sinif 6gretmen adaylarinin zorunluluk boyutuna iligkin tutumunun 3. ve 4.
smif 6gretmen adaylarindan anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir. 2.
sinif 6gretmen adaylariin zorunluluk boyutuna iligkin tutumu, 3. ve 4. simif
adaylarinin zorunluluk boyutuna iligkin tutumlarindan daha yiiksektir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarmnin lisansiistii egitime iliskin tutum puanlarinmn
ailede lisansiistii egitim almis birey degiskenine gore farkhlasma durumuna ait
Kruskal Wallis H-testi sonuclari

Boyutlar Ailede LUE N Swralar sd Ki- p Anlamli Fark
almus birey Ortalamast kare
1§lev Yok 90 118.97 2 ,854 ,653
Var_yakin 86 119.94
Var_uzak 67 128.71
Toplam 243
Istek Yok 90 106.25 2 7,439 024
Var_yakin 86 133.69 Yok-
Var_uzak 67 128,16 Var_yakin
Toplam 243 Yok-
Zorunluluk Yok 90 120.17 2 1,175 ,556  Var_uzak
Var_yakin 86 128.24
Var_uzak 67 116.45
Toplam 243
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Tablo 8 incelendiginde, ¢oklu degiskenler arasinda istatistiksel
anlamda farkliligin olup olmadigimi belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarma goére Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin islev
boyutuna iligkin tutumu ailelerinde lisansiistii egitim alan birey bulunma
degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir (ki-kare=.854, p>0.05).
Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin istek boyutuna iliskin tutumu,
ailelerinde lisansiistii egitim alan birey bulunma degiskenine gore anlamli
farklilik gostermektedir. (ki-kare=7.439, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda,
ailesinde lisansiistli Ogrenim gdérmiis yakin tamidigi bulunan Ggretmen
adaylarinin istek boyutuna iliskin tutumunun ailesinde lisansiistii 6grenim
gormiis uzak tamidigi bulunan ve tamidigi bulunmayan &gretmen
adaylarindan anlaml sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Ailesinde lisansiistii
Ogrenim gormils yakin tanidig1 bulunan 6gretmen adaylarinin istek boyutuna
iliskin tutumu, ailesinde lisansiistii 6grenim gormiis uzak tanidigr bulunan
biri ve tanidig1 bulunmayan Ogretmen adaylarinin istek boyutuna iliskin
tutumundan daha yiiksektir. Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin
zorunluluk boyutuna iligkin tutumu ailelerinde lisansiistii egitim alan birey
bulunma degiskenine gore anlamli farklilik gdstermemektedir. (ki-
kare=1.175, p>0.05).

Tablo 9. Ogretmen adaylarimn lisansiistii egitime iliskin tutum puanlarinin
lisansiistii egitim gorme istegi degiskenine gore farkhlasma durumuna ait
Kruskal Wallis H-testi sonuc¢lari

Boyutlar Istek N Siralar sd Ki-kare P Anlamli Fark
Ortalamasi
Islev Evet 107 139.72 2 16.479 .000 Evet-Kararsiz
Kararsizim 87 117.40 Evet-Hayir
Hayir 49 91.46 Kararsiz-hayir
Toplam 243
Istek Evet 107 164.69 2 88.895 .000 Evet-Kararsiz
Kararsizim 87 107.61 Evet-Hayir
Hayir 49 54.32 Kararsiz-hayir
Toplam 243
Zorunluluk Evet 107 139.49 2 Evet-Kararsiz
Kararsizim 87 117.41 16.189 .000 Evet-Hayir
Hayir 49 91.95 Kararsiz-hayir
Toplam 243

Tablo 9 incelendiginde, ¢coklu degiskenler arasinda istatistiksel
anlamda farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal
Wallis testi sonucglarina gdre Ogretmen adaylarinin lisansiisti
egitimin islev boyutuna iligkin tutumu lisansiistii egitim gorme
isteklerine gore anlamli farklilik gostermektedir (ki-kare=16.479
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p<0.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda, lisansiistii egitim gérmek
isteyen Ogretmen adaylarinin islev boyutuna iligskin tutumunun
lisansiistii egitim gdormek isteyemeyen ve bu konuda kararsiz olan
O0gretmen adaylarindan anlamli sekilde farklilagtigi goriilmektedir.
Lisansiistii egitim goérmek isteyen Ogretmen adaylarinin islev
boyutuna iliskin tutumunun lisansiistii egitim géormek isteyemeyen ve
bu konuda kararsiz olan O6gretmen adaylarinin tutumundan daha
yiiksektir. Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin istek boyutuna
iliskin tutumu, lisansiistii egitim gorme isteklerine gore anlamli
farklilik gostermektedir. (ki-kare=88.895, p<0.05). Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U
testi sonucunda, lisansiistii egitim gormek isteyen Ogretmen
adaylarinin istek boyutuna iliskin tutumunun lisansiistii egitim
gormek isteyemeyen ve bu konuda kararsiz olan Ogretmen
adaylarindan anlamli sekilde farklilagtigi goriilmektedir. Lisansiistii
egitim gérmek isteyen Ogretmen adaylarinin istek boyutuna iliskin
tutumunun lisansiistii egitim gormek isteyemeyen ve bu konuda
kararsiz olan Ogretmen adaylarinin tutumundan daha yiiksektir.
Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitimin zorunluluk boyutuna iliskin
tutumu lisansiistii egitim goérme isteklerine gore anlamli farklilik
gostermektedir. (ki-kare=16.189, p<0.05). Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda, lisansiistii egitim gormek isteyen Ogretmen adaylarinin
zorunluluk boyutuna iliskin tutumunun lisansiistii egitim goérmek
isteyemeyen ve bu konuda kararsiz olan O6gretmen adaylarindan
anlaml1 sekilde farklilastigi goriilmektedir. Lisansiistii egitim gormek
isteyen 6gretmen adaylarinin zorunluluk boyutuna iligkin tutumunun
lisansiistii egitim gdrmek isteyemeyen ve bu konuda kararsiz olan
O0gretmen adaylarinin tutumundan daha yiiksektir. Bunlara ek olarak
her ii¢ alt boyutta da lisaniistii egitim gérmek istemede kararsiz olan
O0gretmen adaylarinin tutum puanlarinin lisansiitii egitim gormek
istemeyen Ogretmen adaylarinin tutum puanlarindan daha yiiksek
oldugu saptanmistir.
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Tablo 10. Ogretmen adaylarimin lisansiistii egitime iliskin tutum puanlarinin
akademik ortalama degiskenine gore farkhlasma durumuna ait ait Kruskal
Wallis H-testi sonuclari

Boyutlar Akademik N Swralar sd Ki-kare P
Ortalama Ortalamast
Islev 1.00-2.49 78 119,31 2 ,264 ,876
2.50-2.99 98 124,67
3.00-4.00 67 121,22
Toplam 243
Istek 1.00-2.49 78 121,58 2 1,110 574
2.50-2.99 98 117,45
3.00-4.00 67 129,14
Toplam 243
Zorunluluk 1.00-2.49 78 128,59 2 1,192 551
2.50-2.99 98 120,72
3.00-4.00 67 116,19
Toplam 243

Tablo 10 incelendiginde, ¢oklu degiskenler arasinda istatistiksel
anlamda farkliligin olup olmadigim belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarina gore oOgretmen adaylarmin lisansiistii egitimin iglev
boyutuna iligkin tutumu akademik ortalama degiskenine goére anlamh
farklilk gostermemektedir (ki-kare=264 p>0.05). Ogretmen adaylarmin
lisansiistii egitimin istek boyutuna iliskin tutum puanlar1 akademik ortalama
degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir (ki-kare=1.110 p>0.05).
Ogretmen adaylarmin lisansiistii egitimin zorunluluk boyutuna iliskin tutum
puanlar1 akademik ortalama degiskenine gdére anlamli farklilik
gostermemektedir (ki-kare=1.192 p>0.05).

Tablo 11. Ogretmen adaylarimn lisansiistii egitime gorme istegi ile akademik
ortalama degiskenini arasindaki farkhihga ait Ki-kare Testi sonuclari

Istek

Evet Kararsizim Hayir Toplum

1.00-2.49 N 32 27 19 78
% 41 34.6 24.4 100

2.50-2.99 N 41 37 20 98
% 41.8 37.8 20.4 100

3.00-4.00 N 34 23 10 67
% 50.7 343 14,9 100

Toplam N 107 87 49 243
% 44 35.8 20.2 100

ki-kare=2.724 sd=4 p=,605
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Tablo 11 incelendiginde ortalamast 1.00-2.49 olanlarda lisaniistii
egitim almak isteyenlerin oraninin %41, kararsiz olanlarin oraninin %34.6,
istemeyenlerin oraninin %24.4 oldugu goriilmektedir. Ortalamas1 2,50-2,99
olanlarda lisaniistii egitim almak isteyenlerin oranmnin %41,8, Kkararsiz
olanlarin oranmin %37,8, istemeyenlerin oranmin %20.4 oldugu
goriilmektedir. Ortalamas1 3.00-4.00 olanlarda lisaniistii egitim almak
isteyenlerin  oraninin  %50,7, kararsiz olanlarin oraninin  %34,3,
istemeyenlerin oranmin %20.2 oldugu goriilmektedir. Farkli akademik
ortalamaya sahip 0gretmen adaylarinin lisansiistli egitim alama istegindeki
bu farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (ki-kare=2.724 p>,605).

4. TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye’de lisansiistii 6gretimden beklenti diizeyinin yiiksek olmasina
karsin, bu kademeye gereken dnemin verilmedigi goriilmektedir. Buradaki
nedenlerden birisi, lisansiistii 6gretimin diger 0gretim kademelerine gore
daha ge¢ gelismesi, lisansiistii 6gretimin 6neminin kavranamamis olmasi ve
iilkemiz iiniversitelerinin  diger ilkelerdeki kokli  iniversitelerle
karsilastirildiginda ¢ok geng iiniversite olmalarinin kuskusuz etkisi vardir.
OSYM’nin Yiiksekdgretim Istatistikleri incelendiginde 2009-2010 &gretim
yilinda lisans diizeyinde mezun 6grenci sayisinin 559.868 iken lisansiistii
egitim diizeyinden mezun olan 6grensi sayisinin ise 47.262 goriilmektedir.
Lisansiistii egitime ayrilan kontenjanlar, giris kosullar1 ve bireylerin kigisel
durumlar1 baglaminda bu durum ayr1 bir tartisma konusudur. Bu ¢alismada
bizi ilgilendiren kisim ise ailesinde lisasiistii egitim alan yakin akrabasi
bulunan 6gretmen adaylarinin istek alt boyutuna iliskin tutum puanlarinin
ailesinde lisastistii egitim alan uzak akrabasi bulunan ve lisasiistii egitim alan
biri bulunmayan adaylara gore daha yiliksek bulunmus olmasidir. Yine
OSYM’nin Yiiksekogretim Istatistikleri’ne bakildiginda {iniversitelerin
lisansiistii diizeyinden mezun Ogrenci sayilar1 2007-2008 6gretim yilinda
32.425, 2008-2009 ogretim yilinda 37.806, 2009-2010 &gretim yilinda
47,262 oldugu goriilmektedir. Bu verilerin de ortaya koydugu gibi lisansiistii
O0grenim goérmekte olan birey sayisinda siirekli bir artis bulunmaktadir.
Lisansiitii egitim yapan bireylerin diger kademelerde 6grenim gérmekte olan
bireyler {izerinde etkisi disiiniildiiginde bu durum sevindirici
goziikmektedir.

Ilgili ¢aliymada 6gretmen adaylarmin lisansiistii egitimin iglev alt
boyutuna iligkin puanlar1 “katiliyorum” diizeyinde, istek ve zorunluluk alt
boyutlarma iligkin tutum puanlar1 “kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitime karsi
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cok yiiksek diizeyde olmasa da olumlu tutumlarinin oldugu sdylenebilir.
Unal ve llter (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin hem
islev hem de isteklilik alt boyutlarina ait tutum puanlarinin “katiliyorum”
diizeyinde oldugu ortaya gikmugtir. Iki calisma arasindaki farkliligin nedeni,
farkli 6rneklemler ve bu kisilerden elde edilen verilerin farkli faktor yapisi
olusturmasi seklinde yorumlanabilir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin lisansiistli egitimin alt boyutlarina
iliskin tutumlari, cinsiyet ve akademik ortalama degiskenlerine gore
farklilasmamis fakat boliimler bazinda bir farklilasma oldugu goriilmiistiir.
BOTE &gretmen adaylarmin istek boyutuna iliskin tutumu, iIMO ve FO
ogretmen adaylarindan daha yiiksektir. SO dgretmen adaylarmin ise istek ve
zorunluluk boyutlarna iliskin tutumu, FO 6gretmen adaylarindan daha
yiiksektir. Bu durumun KPSS ile belirlenen kontenjan ve atama puanlariyla
bir ilgisi oldugu diisiiniilebilir. Ogretmen atamalar1 icin belirlenen puanlar
incelendiginde ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik
Ogretmenligi bolimleri icin belirlenen taban puanin bilisim teknolojileri ve
siif dgretmenleri i¢in belirlenen taban puana gore oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir. MEB tarafindan 2010 yilinda yapilan atamaya gore fen
bilgisi Ogretmenliginde minimum puan 86,962, ilkogretim matematik
Ogretmenliginde 86,215, bilisim teknolojilerinin 81,017 ve smif
ogretmenliginde 79,635 olmustur. Ayn1 yil Aralik ayinda yapilan atamalar
incelendiginde fen bilgisi O6gretmenliginde minimum puanin 87,698,
ilkdgretim matematik Ogretmenliginde 88,623, bilisim teknolojilerinin
83,591 ve smf ogretmenliginde 79,179 oldugu goriilmektedir. En son
yapilan atama olan 03.02.2012 tarihli atama doneminde fen bilgisi
Ogretmenliginde  minimum puan 86,962, ilkdgretim  matematik
Ogretmenliginde 87,112, bilisim teknolojilerinin 86,627 ve smif
ogretmenliginde 69,002 olmustur. Son yillarda bilisim teknolojileri
alanindaki minimum puanlarin artmasinin yani sira uzun yillardir 6zellikle
ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenliginde minimum puanlarin
oldukca yiiksek olmasi bu boliimlerde okuyan O6gretmen adaylarimin
lisansiistli  egitime iliskin  tutumlarinin  diismesine neden oldugu
disiiniilebilir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar, sinif diizeyi degiskeni
baglaminda incelendiginde 2. sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin
lisansiitii egitimin islev ve zorunluluk alt boyutlarina iliskin tutumlari, 3. ve
4. smiftaki adaylara; istek alt boyutuna iligkin tutumlari ise 4. siiftaki
adaylara gore daha yiiksektir. Egitim fakiiltelerinin 3. ve 4. siniflarindaki
O0gretmen adaylarinin egitimlerini bitirip atanma isteklerinin arttigi ve bu
baglamda KPSS’nin onlarda yarattig1 kaygi diistintildiigiinde lisasiistii egitim
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yapmanin daha geri planlarda kaldigi diisiiniilebilir. Alan yazin
incelendiginde bir¢ok ¢alismada 6gretmen adaylarinin KPSS’ye hazirlanmak
icin ¢ok fazla zaman ayirdiklar, 6zellikle son smif 6grencilerinde sinavin
atanamama korkusu ve kaygi yarattigi, fakiiltedeki derslere olan
motivasyonlarinda diisiis yarattigi, meslege karsi olumsuz tutum gelistirdigi
ve ayrica adaylarrumutsuzluk ve isteksizlige stiriikledigi gibi sonuglar
ortaya ¢cikmistir (Eraslan, 2004; Bastiirk, 2007; Giindogdu, Cimen ve Turan,
2008; Karacanta, 2009; Cimen ve Yilmaz, 2011). Biitin bu sonuglar
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ¢ok yiiksek olmasada lisansiitii egitime
olumlu tutumu oldugu fakat sinavi gecme ve atanmanin hayatlarinda daha
oncelikli oldugu soylenebilir.

Bu caligmadan elde edilen sonuglar baglaminda su 6neriler yapilabilir:

Ogrencilerin smmif diizeyinin artmasiyla lisansiitii egitime kars
tutumlarinda olusan disiisiin nedenleri detayl sekilde arastirilabilir ve bu
baglamda fakiiltelerde &gretim iiyeleri ve uzmanlar tarafindan Ogretmen
adaylarinin bilgilendirilmesi saglanabilir.

MEB, oOgretmen atamasit konusunda farkli bir stateji, Ozellikle
ogretmenlerin kendilerini gerek egitim bilimleri alaninda gerekse de alan
bilgisi agisindan gelistirebilmelerine olanak taniyabilecek bir lisansiistii
Ogrenim politikas1 gelistirirse O6gretmen adaylar1 lisansiistii egitime karst
olumlu tutum kazanabilirler.

Ogrencilerin lisansiistii egitime kars1 tutumlarinda degiskenlere gore
ortaya g¢ikan farkliliklarin nedenleri iizerine farkli 6rneklemlerde nicel-nitel
aragtirmalar yapilabilir.
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ILKOGRETIM I. SINIF (")(';RpNCiLERiNDE SOSYAL
BECERILERIN CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI"

Deniz Ekinci Vural™
Ayfer Kocabas

OZET

Bu caligmanmn amaci ilkégretim 1. smf dgrencilerinde sosyal becerileri
diizeylerinin, okul 6ncesi egitim alma, cinsiyet ve anne baba egitim durumlarina gore
kargilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup, tarama
yontemi kullanilmustir. Arastirmamin 6rneklemini Izmir ili, Buca ilgesinde yer alan
ilkdgretim okullarinda 2010-2011 dgretim yilinda 1. smifa devam etmekte olan 175
ogrenci olugturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ile
Akgamete ve Avcioglu (2005) tarafindan gelistirilen Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi (7-12 yas) kullamlmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin sosyal beceri puanlarinda 6lgegin biitiin alt boyutlarinda anlaml
fark goriiliirken cinsiyet ve anne baba egitim durumu degiskenlerinde 6lgegin bazi alt
boyutlarinda anlamli farka rastlanmustir.

Anahtar sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Ilkogretim Egitimi, Sosyal
Beceriler

INVESTIGATION OF FIRST CLASS PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
SOCIAL SKILLS IN TERMS OF SEVERAL VARIABLES

ABSTRACT

The aim of this study was to determine first class students’ social skills in
terms of some psycho-social variables, namely, having pre-school education, gender
and level of parents' education. This research was a descriptive scanning method. The
participants of the study were 175 first year students who were enrolled in public
elementary schools in the 2010-2011 academic years in Buca, Izmir. The data
collection instruments were the personal information forms and the Social Skills
Rating Scale (7-12 years) developed by Avcioglu Ak¢amete (2005). The results of the
study demonstrated that the children’s, who went to preschool, social scores were
significantly different than children’s, who did not go to pre-school. Considering
gender and levels of parents education variables, the results indicated the significant
differences of children’s scores on some sub-dimensions of the social skill scale.

Keywords: Preschool Education, Primary School Education, Social skills
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1. GIRIS

Insanlar, dogduklarinda toplumun kurallarini bilmezler. Diinyayi
baskalartyla paylasmayi, duygularimi agiga vurmayi sonradan Ogrenirler.
Oysa, yasamak i¢in, bu davraniglarin 6grenilmesi gerekir. Bunlarin elde
edilmesi siirecine sosyallesme denir (Binbagioglu, 1992). Bireyin yasaminda
sosyallesme siireci ayr1 bir Oneme sahiptir. Saglikli olarak sosyallesen
bireyler toplumsal islevlerini saglikli bi¢imde yerine getirebilirler. Sosyal
beceriler, kisilerin baskalar1 ile olumlu etkilesimleri baslatmalar1 ve
siirdiirmeleri i¢in Onemli davranis elemanlaridir (Westwood, 1993, akt.
Avcioglu, 2001). Iginde bulunan sosyal ortama uygun davranma becerisi
olarak tanimlanan sosyal beceriler, kigiler arasi iligkilerin kurulmasinda ve
sosyal amaglarin gergeklestirilmesinde ¢ok 6nemli rol oynarlar (Avcioglu,
2001).

Sosyal beceriler, diger insanlarla iletisimde bulunmay1 kolaylastirict
olduklarindan birey ve toplum yasaminda oOnemli role sahiptirler.
Gilintiimiizde birgok arastirmaya konu olan sosyal beceri kavraminin temelleri
1900’lii yillarin baglarina dayanmaktadir. Ilk olarak William James
“Psikolojinin Prensipleri adl1 eserinde sosyal iliskileri ele almigtir. James’in
bu ¢aligmasi bu alanda yapilan ¢aligsmalara yol gdsterir niteliktedir (Bacanli,
1999). Bu eserde insanin sosyal iliskilerinde bir ¢ok sosyal benliklerin
bulundugu o6ne siiriilmiis ve bu benliklerin sosyal iliskilerimizde nasil
davrandigimizi gosteren kaliplar oldugu belirtilmistir ( Bacanli, 1999,
Uzamaz, 2000).

Yiiksel (1999), sosyal beceriyi, kisiler arasi iligkilerde sosyal bilgiyi,
¢Oziimleme ve anlamanin yani sira uygun tepkilerde bulunma, hedeflere
yonelik ve sosyal baglama gore degisen, hem gozlenebilir, hem de
gozlenemeyen bilissel ve duyussal 6geleri iceren ve 6grenilebilir davraniglar
olarak tanmimlamistir.  Sosyal beceriler, baskalarinin olumlu tepkiler
vermesine yol agabilecek ve olumsuz tepkileri ¢ocuk ve Onleyebilecek,
bagkalariyla etkilesimi mimkiin kilacak, sosyal agidan kabul edilebilir
davranislar olarak da tanimlanabilir (Sahin, 2004). Callderalla ve Merrel (
1997, akt; (Avcioglu, 2005) ergen sosyal becerilerinde bes boyut oldugunu
belirtmislerdir. Bu boyutlar:

v' Akranlarla iligkili beceriler: Arkadaslarini takdir etme, ihtiyag
duyduga zaman arkadaglarindan yardim isteme, arkadaslarina yardim etme,
arkadaglarin1 oyuna davet etme, kolaylikla arkadaslik kurma, arkadaglariyla
konusma, tartigmalara katilma gibi arkadaslik iligkilerini olumlu yonde
etkileyen becerilerdir.
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Acisindan incelenmesi

v" Kendini kontrol etme becerileri: Kizginligini kontrol etme, kurallara
uyma, problemler karsisinda serinkanli olma, bagkalariyla uzlasma ve
elestirileri kabul etme gibi bireyin kendisini kabul etmesini saglayan
becerilerdir.

v' Akademik beceriler: Bagimsiz olarak g¢alisma, verilen yonergeleri
yerine getirme, bos zamanlarini uygun bir sekilde kullanma ve ihtiyag
duydugunda yardim isteme gibi bireylerin basarili olmalari saglayan
becerilerdir.

v' Uyum becerileri: Yo6nergelere uyma, kurallara uyma, esyalarini
paylasma, sorumluluklarini yerine getirme gibi baskalarinin bireyden
beklediklerini yerine getirme davraniglar: yer almaktadir.

v' Atilganlik becerileri: Baskalariyla konusmak igin girisimde
bulunma, oyun oynamak ig¢in arkadaglarmi davet etme, yeni insanlara
kendini tanitma, duygularini ifade etme gibi beceriler yer almaktadir.

Cocuk diinyaya sosyallesmis olarak gelmez, sosyallesme siireci
boyunca grubun kurallarma ve degerlerine uymay1 6grenir ve degerler
sistemini benimser. Bu 0grenme biitiin yasam boyunca siirer. Bu siiregte
bireyin cevresindeki diger insanlarla iligkileri ve diger ¢evre faktorleri
bireyin sosyal uyumu iizerinde etkili olur (Basal, 2003). Gelisim ile ilgili
aragtirmalar okula uyum ve okul basarisinda ¢ocuklarin sosyal
davraniglarinin 6nemini vurgulamaktadir. (Kupersmidt and Patterson, 1994;
Dishion, 1990; Ladd, 1990: Ladd and Price, 1987, aktaran, McClelland,
Morrison, 2003). Okula diisiik sosyal yeterlilikle giren ¢ocuklarda siklikla,
akranlar tarafindan red edilme, davranig problemleri ve diisiik akademik
basar1 gibi problemlerle karsilasilmaktadir (Alexander, Entwisle and Dauber,
1993; Cooper and Farran, 1988; McClelland, Morrison and Holmes, 2000,
aktaran, McClelland, Morrison, 2002.). Gelisim psikolojisinin bulgularina
gore, Ozellikle ilkogretim doneminde, bagkalarinin kesfi ile birlikte onlarla
gecinme ve iyi iligkiler kurma amaciyla sosyal becerilere ihtiyag
duyulmaktadir. Boylelikle sosyal beceri egitimi okuldncesi ve ilkogretim
donemlerinde cocuklara verilmesi gereken bir egitim olarak karsimiza
cikmaktadir (Bacanli, 1999 b).Ozellikle okul éncesi dénem gelisiminin her
alaninda oldugu gibi sosyal-duygusal gelisim acisindan da kritik 6neme
sahiptir. Arastirmalar, akranlar tarafindan kabul gormiis olan yeni
davraniglarin giderek daha fazla benimsendigini ve kisinin yasamina
yerlesmeye basladigini, Ogrenilmis davranisin zamanla kiginin dogal
davranis repertuarina kazandirilmis oldugunu gostermektedir
(Bierman,1987;akt, Cetin, Bilbay, Kaymak, 2003.).
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Bu goriislerden hareketle caligmanin amact ilkogretim I. siif
ogrencilerinde sosyal becerilerin okul Oncesi egitim alma, cinsiyet, anne-
baba dgrenim durumuna gore incelenmesidir. Aragtirmanin problem ciimlesi
ise “ilkdgretim birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri
okul Oncesi egitim alma, cinsiyet ve anne-baba egitim durumuna gore
farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli
Arastirmanin modeli betimleyici tarama modelidir. Bu arasgtirmada var

olan bir durumun betimlenmesi amaclandig1 i¢in betimsel tarama modeli
kullanilmustir (Karasar, 2004: 77).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini izmir ili Buca ilgesinde Milli Egitime bagl
ilkogretim  okullarmin  I.  smiflarinda  6grenim  gdéren  ¢ocuklar
olusturmaktadir.

Arastirmada kullanilan 6lgme aract 7 yas grubu gocuklarin geligim
diizeyine gore hazirlanmis ve 6gretmen gézlemine dayali olarak doldurulan
bir &lgektir. Olgegin igtenlikle ve titiz olarak doldurulmasi biiyiik onem
tasimaktadir. Olgegi yamtlama islemi oOgretmenlere ek bir is yiikii
getireceginden, aragtirmaya katilacak Ogretmenlerin goniillii olarak zaman
ayirmalart esas alinmistir. Bu nedenle bu aragtirmada amagli ve kiime
ornekleme yontemleri kullanilmistir. Bu 6rneklemenin temeli, arastirmanin
amagclar1 dogrultusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amagli olarak
bir ya da birkag alt kesimini 6rnek olarak almaktir. Bagka bir deyisle amach
ornekleme, evrenin soruna en uygun bir kesimini gézlem konusu yapmak
demektir (Yildirrm ve Simsek, 2000: 69). Arastirmanin 6rneklemini Izmir ili
Buca ilgesinde Milli Egitim Bakanligimma bagli 7 ilkégretim okulunun 1.
sinifinda 6grenim gormekte olan 175 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
okullara gore dagilimi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Okullara Gére Dagihmu.

Okullar n %
Meskure Samli {lIkdgretim Okulu 35 20,0
Cakabey Ilkogretim Okulu 25 14.3
23 Nisan {lkdgretim Okulu 42 24,0
Siileyman Bilgen Ilkégretim Okulu 45 25.7
Buca ilkogretim Okulu 28 16,0

Toplam 175 100.0

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (29-46)



Tlkégretim 1. Simif Ogrencilerinde Sosyal Becerilerin Cesitli Degiskenler 33
Acisindan incelenmesi

2.3. Veri toplama araclar

Caligmada veri toplama araci olarak dgrencilere ait sosyo-demografik
ozelliklere iligkin bilgi edinmek amaciyla arasgtirmacilar tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ile Ak¢amete ve Avcioglu (2005) tarafindan
gelistirilen Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (7-12 yas) kullanilmustir.

2.3.1.Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (SBDO) (7-12 Yas)

Akcamete ve Avcioglu (2005) tarafindan gelistirilen Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi sosyal etkilesimi artirmak igin nemli olan becerileri
6lgmeyi amaclamaktadir. Olgek 7-12 yaslarindaki ¢ocuklarm sahip olmalari
gereken sosyal becerileri igermektedir ve sosyal beceriye yonelik on iki
sosyal beceri grubundan olusmaktadir. Bunlar; temel beceriler, temel
konusma becerileri, ileri konusma becerileri, iligkiyi baslatma becerileri,
iligkiyi siirdiirme becerileri, grupla is yapma becerileri, duygusal beceriler,
kendini kontrol etme becerileri, saldirgan davraniglarla basa ¢ikma
becerileri, sonuglar1 kabul etme becerileri, yonerge verme becerileri ve
biligsel beceriler’ dir. Sosyal becerileri degerlendirme o6lgegi besli
dereceleme 6lcegi bigiminde olup maddeler puanlanirken, her zaman yapar
(5), cok sik yapar (4), genellikle yapar (3), ¢ok az yapar (2), Higbir zaman
yapmaz (1), bos birakilan maddeler ise (0) olarak puanlanmistir. Olcekten
alinabilecek en yiiksek puan 345, en diisiik puan ise 69 dur.

Olgegin giivenirligi, Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanarak test
edilmistir. Olcegin biitiiniine iliskin Cronbach’s Alpha katsayis1 ile
hesaplanan giivenirlik kat sayist .97 olarak bulunmustur. Alt dlgeklerden
temel sosyal beceriler .95, temel konusma becerileri .92, ileri konusma
becerileri .89, iligkiyi baslatma becerileri .84, iliskiyi silirdiirme becerileri
.86, grupla is yapma becerileri .92, duygusal beceriler .88, kendini kontrol
etme becerileri .88, saldirgan davranmiglarla basa ¢ikma becerileri .77,
sonuglart kabul etme becerileri .83, ydnerge verme becerileri .70, biligsel
beceriler .87 olarak saptanmustir.

Bu calismada ise 6l¢egin biitiintine iliskin Cronbach’s Alpha katsayist
ile hesaplanan giivenirlik kat sayis1 .98 olarak bulunmugtur. Alt 6l¢eklerden
temel sosyal beceriler .94, temel konusma becerileri .92, ileri konusma
becerileri .89, iliskiyi baglatma becerileri .92, iliskiyi stirdiirme becerileri
.92, grupla is yapma becerileri .93, duygusal beceriler .95, kendini kontrol
etme becerileri .85, saldirgan davranmislarla basa c¢ikma becerileri .63,
sonuglart kabul etme becerileri .84, yonerge verme becerileri .86, biligsel
beceriler .91 olarak hesaplanmustir.
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2.3. Verilerin ¢oziimlenmesi

Verilerin ¢éziimlenmesi amaciyla istatistiksel tekniklerden ortalama,
standart sapma, yiizde, drneklemin dagilimimnin normallik varsaymmi igin
kolmogorov-simirnow testi ile t testi ve varyans analizi kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular analiz edilerek tablolastirilmigtir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2: Orneklemin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olceginden
Aldig1 Puanlarin Normal Dagilima Uygun olup olmadigina iliskin
Kolmogorov-Smirnow Testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnow Z  Asymp. Sig. (2-tailed)

Temel sosyal beceriler 1,267 ,081
Temkonusma becerileri 1,644 ,009*
Ileri konusma becerileri 1,067 ,205
Iliskiyi baslatma becerileri 1,532 ,018*
liskiyi siirdiirme becerileri 1,406 ,038%*
Grupla is yapma becerileri 1,336 ,056
Duygusal beceriler 1.266 ,081
Kendini kontrol etme becerileri ,888 ,409
Saldirgan dav. basa ¢ikma 1.740 ,005*
becerileri

Sonuglart kabul etme becerileri 1,056 ,208
Yonerge verme becerileri 1,402 ,039%
Bilissel beceriler 1,231 ,096
Toplam puan 911 ,377

Orneklemin &lgekten almis oldugu puanlarin Kolmogorov-Simirnow
testi sonuglarina gore olgekten alinan puanlarin (p=,377) normal dagilima
uygun oldugu goriilmektedir. Olgegin temel sosyal beceriler (p=,081), ileri
konusma becerileri (p= ,205), grupla is yapabilme (p=,056), duygusal
beceriler (p=,081), kendini kontrol etme becerileri (p=,409), sonuglar kabul
etme becerileri (p=,208) ve biligsel beceriler (p=,096) alt boyutlarinda
dagilim normal dagilima uygunken, temel konusma becerileri (p=,009),
iligkiyi baglatma becerileri (p=,018), iliskiyi siirdiirme becerileri (p=,038), ve
saldirgan davraniglarla basa ¢ikma becerileri (p=,005) alt boyutlarindan
alinan puanlarin dagiliminin normal dagilima uygun olmadig: goriilmektedir.
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Tablo 3: Orneklemin Okul anesi Egitim Alma Durumuna Gore Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Standart
Sapmalari, Ortalamalari ve t Testi Sonuclari

Egitim n X Ss t P

Temel sosyal beceriler Almug 93 53,0538 9,76057 6,03 ,000
Almanug 82 44,1585  9,69723

Tleri konusma becerileri Almug 93 19,1290  4,42627 4,70 ,000
Almanug 82 16,0122  4,31619

Grupla is yapma becerileri | Almis 93 28,5161  5,94835 4,41 ,000
Almamig 82 24,5854  5,78621

Duygusal beceriler Almug 93 22,1720 6,61622 4,54 ,000
Almamis 82 18,0610 5,15284

Kendini kontrol etme Almug 93 23,7849  4,42535 4,09 ,000
becerileri Almanmug 82 20,9146  4,85392

Sonuglart kabul etme Almug 93 11,9570  2,64540 3,87 ,000
becerileri Almanmug 82 10,4390 2,51464

Bilissel beceriler Almug 93 21,5591  5,94808 3,41 ,001
Almamig 82 18,6463 525021

*p<.05

Orneklemin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore sosyal beceri
diizeyi ortalamalari ve t testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3 ‘te yer
alan t testi sonuglarina gore okul 6ncesi egitim alan 6grenciler ile almayan
ogrenciler arasindaki farkin Olgegin temel sosyal beceriler, ileri konugma
becerileri, grupla i yapabilme becerileri, duygusal beceriler, kendini kontrol
etme becerileri, sonuglar1 kabul etme becerileri ile biligsel beceriler (p<.05)
alt boyutlarinda anlamli oldugu ve Orneklemin puan ortalamalari
incelendiginde tiim alt boyutlarda anlam farkin okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.1.: Orneklemin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olceginden Aldiklari Puanlarin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Egitim n SO St U P
Tem.konusma becerileri Almus 93 104,04 9676,0 2321,0 ,000
Almanug 82 69,8 5724,0
Iliskiyi baslatma becerileri Almig 93 105,72 9832,0  2165.0 ,000
Almamig 82 67,9 5568,0
[liskiyi siirdiirme becerileri Almus 93 103,18 9596,0 2401,0 ,000
Almamug 82 70,78 5804,0
Saldirgan dav. baga ¢ikma Almug 93 100,35 9333,0 2664,0 ,001
bec.
Almanmug 82 73,99 6067,0
Yonerge verme becerileri Almug 93 97,53 9070,0 29270 ,008
Almamig 82 77,2 6330,0
*p<.05
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Orneklemin okul &ncesi egitim alma durumuna gore sosyal beceri
diizeyi sira ortalamalart ve Mann Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 3.1’de
verilmigtir. Tablo 3.1°de yer alan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore
okul oOncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasindaki farkin olgegin
temel konugsma becerileri, iligkiyi baslatma becerileri, iligkiyi siirdiirme
becerileri, saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerileri ile yonerge verme
becerileri (p<.05) alt boyutlarinda anlamli oldugu ve &rneklemine ait sira
ortalamalar1 incelendiginde tiim alt boyutlarda anlamli farkin okul 6ncesi
egitim alan dgrencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Orneklemin Cinsiyete Gore Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olg¢eginden Aldiklar1 Puanlarin Standart Sapmalari, Ortalamalar ve t
Testi Sonuclari

Egitim n X Ss t p

Temel sosyal beceriler Kiz 87 49,0805 10,96317 ,239 811
Erkek 88 48,6932  10,44235

Tleri konusma becerileri Kiz 87 18,0115 4,49675 ,973 ,332
Erkek 88 17,3295 4,76511

Grupla is yapma Kiz 87 27,8046 5,72599 2,441 ,016*
becerileri Erkek 88 25,5568 6,43242

Duygusal beceriler Kiz 87 20,9195 6,07936 1,410 ,160
Erkek 88 19,5795 6,48379

Kendini kontrol etme Kiz 87 23,6092 4,38644 3,267 ,001%*
becerileri Erkek 88 21,2841 5,00333

Sonucglart kabul etme Kiz 87 11,7011 2,41658 2,255 ,025%
becerileri Erkek 88 10,7955 2,87342

Biligsel beceriler Kiz 87 20,8276 5,69620 1,440 ,152
Erkek 88 19,5682 5,86984

*p<.05

Orneklemin okul ©6ncesi cinsiyete gore sosyal beceri diizeyi
ortalamalar1 ve t testi sonucglar1 Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4 ‘te yer alan t
testi sonuglarina gore kiz ve erkek oOgrenciler arasindaki farkin o6lgegin
grupla is yapabilme becerileri, kendini kontrol etme becerileri ile sonuglar
kabul etme becerileri (p<.05) alt boyutlarinda anlamli oldugu ve &rneklemin
puan ortalamalar1 incelendiginde tiim alt boyutlarda anlam farkin kiz
Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Tablo 4 incelendiginde 6lg¢egin
temel sosyal beceriler, ileri konusma becerileri, duygusal beceriler ve biligsel
beceriler alt boyutlarinda cinsiyete gore anlaml fark goriilmemektedir.
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Tablo 4.1.: Orneklemin Cinsiyete Gore Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgeginden Aldiklari Puanlarin Mann Whitney-U Testi Sonu¢lari

Egitim n S0 St U )4

Tem.konusma becerileri Kiz 87 91,37 7949,0 -,884 377
Erkek 88 84,67 7451,0

iliskiyi baglatma becerileri Kiz 87 93,24 8111,5 -1,364 ,173
Erkek 88 82,82 7288,5

iliskiyi siirdiirme becerileri Kiz 87 94,56 8226,5 -1,709 ,088
Erkek 88 81,52 7173,5

Saldirgan dav. basa ¢ikma bec. Kiz 87 95,94 8346,5 -2,075 ,038%*
Erkek 88 80,15 7053,5

Yonerge verme becerileri Kiz 87 94,13 8189,5 -1,603 ,109
Erkek 88 81,94 7210,5

*p<.05

Orneklemin cinsiyete gore sosyal beceri diizeyi sira ortalamalar1 ve Mann
Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir. Tablo 4.1’de yer alan Mann
Whitney-U testi sonuglarina gore kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farkin dlgegin
temel konusma becerileri, iliskiyi baglatma becerileri, iligskiyi siirdiirme
becerileri ile yonerge verme becerileri boyutlarinda anlamli fark goriillmezken
sadece saldirgan davranislarla (p<.05) basa ¢ikma becerileri alt boyutunda kiz
ogrencilerin lehine farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Orneklemin Anne Egitim Durumuna Gére Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olceginden Aldiklar: Puanlarin Anova Senuglari

Egitim n X ss f )4

Temel sosyal beceriler Tlkokul 89 44,9551 10,2823 11,054 ,000
Ortaokul 17 48,7059 8,4318
Lise 49 53,5102 9,4320
Universite 20 55,2000 9,9926

Ileri konusma becerileri Tlkokul 89 16,1236 4,5046 9,581 ,000
Ortaokul 17 17,2941 4,2539
Lise 49 19,3878 4,0611
Universite 20 20,6500 41710

Grupla is yapma becerileri Tlkokul 89 24,5506 6,0996 9,994 ,000
Ortaokul 17 26,4118 5,2209
Lise 49 28,9592 5,2953
Universite 20 30,7500 5,5902

Duygusal beceriler Tlkokul 89 18,2921 5,9567 8,623 ,000
Ortaokul 17 19,5882 4,7705
Lise 49 22,3061 6,0215
Universite 20 24,4500 6,4029

Kendini kontrol etme becerileri Tlkokul 89 21,3146 48138 4,407 ,005
Ortaokul 17 23,0000 4,0466
Lise 49 23,1837 4,5947
Universite 20 25,1500 4,9340

Sonuglart kabul etme becerileri Tlkokul 89 10,8989 2,6801 1,132 ,338
Ortaokul 17 11,6471 2,9779
Lise 49 11,4694 2,4588
Universite 20 11,9000 29718

Biligsel beceriler Tikokul 89 18,3146 5,3419 9,415 ,000
Ortaokul 17 19,2353 5,3213
Lise 49 22,5918 5,3226
Universite 20 23,5000 6,0828

*p<.05
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Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Goére Varyans Analizi
Sonuglar1 incelendiginde; sosyal beceri alt boyutlarindan temel sosyal
beceriler, ileri konusma becerileri, grupla is yapabilme becerileri, duygusal
beceriler, kendini kontrol etme becerileri ile biligsel beceriler alt
boyutlarinda anlaml farkin (P<.05) oldugu goériilmektedir.

Varyans ¢oziimlemesi sonucunda anne egitim durumuna gore ortaya
cikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Schefté testi uygulanmistir.
Scheffé testi sonucunda &grencilerin anne egitim durumuna gore aldiklar
puanlar arasinda {iniversite mezunu anneler ile ilkokul mezunu anneler
arasinda anlaml fark oldugu gériilmiistiir. Olcegin temel sosyal beceriler
(p=.001), ileri konusma becerileri (p=.001), grupla is yapabilme becerileri
(p=.000), duygusal beceriler (p=.001), kendini kontrol etme becerileri
(p=-014),ile biligsel beceriler (p=.002) alt boyutlarinda ilkokul mezunu
anneler ile Universite mezunu anneler arasinda, tiniversite mezunu anneler
lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.1.: Orneklemin Anne Egitim Durumuna Gére Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Kruskal Wallis Testi
Sonuclari

Egitim n SO Sd x2 p
Tem.konusma becerileri Tlkokul 89 72,07 3 24,985 ,000
Ortaokul 17 76,59
Lise 49 110,09
Universite 20 114,47
Mligkiyi baslatma becerileri. | flkokul 89 73,87 3 14,370 ,002
Ortaokul 17 98,12
Lise 49 103,18
Universite 20 105,07
Mliskiyi siirdiirme becerileri | flkokul 89 75,84 3 10,785 ,013
Ortaokul 17 97,74
Lise 49 99,53
Universite 20 105,60
Tlkokul 89 77,51 3 16,181 ,001
Saldirgan dav. Basa ¢ikma Ortaokul 17 89,97
bec Lise 49 90,34
Universite 20 127,28
Yonerge verme becerileri Tlkokul 89 74,25 3 17,145 ,001
Ortaokul 17 83,09
Lise 49 104,09
Universite 20 113,95

*p<.05
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Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarma gore Kruskal Wallis Testi
Sonuglar1 incelendiginde; sosyal beceri alt boyutlarindan temel konusma
becerileri, iligkiyi baslatma becerileri, iligkiyi siirdiirme becerileri, yonerge
verme becerileri ile saldirgan davranislarla basa c¢ikma becerileri alt
boyutlarinda anlamli farkin (P<.05) oldugu goriilmektedir. &rneklemin
Olgekten aldig1 puanlar incelendiginde biitiin alt boyutlarda .liniversite
mezunu annelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri sira ortalamalarinin  daha
yiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6: Orneklemin Baba Egitim Durumuna Gére Sosyal Becerileri

Degerlendirme Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Anova Sonuclari
Egitim n X Ss f P
Temel sosyal beceriler | Ilkokul 65 457231 10,6441 4,772 ,003
Ortaokul 26 47,2692 10,7798
Lise 42 50,8333 9,9998
Universite 42 52,8333 9,9288
lleri konusma Tlkokul 65 16,1846 4,5031 3,963 ,009
becerileri Ortaokul 26 18,0385 4,7030
Lise 42 18,4286 4,0734
Universite 42 18,9762 4,.8413
Grupla is yapma Tikokul 65 25,5385 6,0984 2,737 ,045
becerileri Ortaokul 26 25,2692 6,4965
Lise 42 27,4524 5,6620
Universite 42 28,5238 6,2205
Duygusal beceriler Tlkokul 65 18,0462 5,4785 6,890 ,000
Ortaokul 26 19,1154 5,5521
Lise 42 21,5714 6,3405
Universite 42 23,0238 6,6790
Kendini kontrol etme Tlkokul 65 21,0615 4,9494 3,340 ,021
becerileri Ortaokul 26 22,8462 4,8637
Lise 42 22,8571 3,9483
Universite 42 23,9048 5,0500
Sonuclart kabul etme | Ilkokul 65 10,9385 2,6033 ,677 ,567
becerileri Ortaokul 26 11,3462 2,3990
Lise 42 11,6905 2,7274
Universite 42 11,2143 2,9594
Biligsel beceriler Tikokul 65 18,3538 5,1824 5416 ,001
Ortaokul 26 19,6154 6,2166
Lise 42 20,9286 5,2841
Universite 42 22,6667 6,0874

*p<.05
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Ogrencilerin baba egitim durumlarina gore varyans analizi sonuglar
incelendiginde; sosyal beceri alt boyutlarindan temel sosyal beceriler, ileri
konusma becerileri, grupla is yapabilme becerileri, duygusal beceriler,
kendini kontrol etme becerileri, ile biligsel beceriler alt boyutlarinda anlamli
farkin (P<.05) oldugu goriilmektedir.

Varyans ¢oziimlemesi sonucunda baba egitim durumuna gore ortaya
cikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Schefté testi uygulanmistir.
Scheffé testi sonucunda &grencilerin baba egitim durumuna gore aldiklar
puanlar arasinda {iniversite mezunu babalar ile ilkokul mezunu babalar
arasinda anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Olcegin temel sosyal beceriler
(p=.009), ileri konusma becerileri (p=.023), grupla is yapabilme becerileri
(p=.014), duygusal beceriler (p=.035), kendini kontrol etme becerileri
(p=-001),ile biligsel beceriler (p=.002) alt boyutlarinda ilkokul mezunu
babalar ile tiniversite mezunu babalar arasinda, Universite mezunu babalar
lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.1.: Orne}demin Baba Egitim Durumuna Gore Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olceginden Aldiklari Puanlarin Kruskal Wallis Testi
Sonuclari

| Egitim n S0 sd x2 P

Tem.konusma becerileri | flkokul 65 74,63 3 10,511 ,015
Ortaokul 26 82,77
Lise 42 95,04
Universite 42 104,89

[liskiyi baslatma Tlkokul 65 79,88 3 5,925 115
becerileri. Ortaokul 26 79,21
Lise 42 101,88
Universite 42 92,13

Mliskiyi siirdiirme Tikokul 65 77,40 3 7,308 ,063
becerileri Ortaokul 26 80,17
Lise 42 100,33
Universite 42 96,92

Saldirgan dav. basa Tlkokul 65 78,95 3 5,074 ,166
¢tkma bec. Ortaokul 26 86,29
Lise 42 89,87
Universite 42 101,19

Yonerge verme Tlkokul 65 73,79 3 50745 ,014
becerileri Ortaokul 26 86,25
Lise 42 94,14
Universite 42 104,93

*p<.05
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Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina gére Kruskal Wallis Testi
Sonuglar1 incelendiginde; sosyal beceri alt boyutlarindan iliskiyi baslatma
becerileri, iligkiyi siirdiirme becerileri ile saldirgan davraniglarla basa ¢ikma
becerileri alt boyutlarinda anlamli fark goriilmemektedir. Olgegin temel
konusma becerileri ile yOnerge verme becerileri alt boyutlarinda ise
orneklemin aldig1 puanlar arasinda baba egitim durumuna gore anlaml
farkin (P<.05) oldugu goriilmektedir. Orneklemin &lgekten aldigi puanlar
iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde biitiin alt boyutlarda .liniversite
mezunu babalarin ¢ocuklarinin sosyal beceri puanlarmin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢aligma ilkogretim birinci sinifa devam 6grencilerde sosyal beceri
diizeylerinin okul Oncesi egitim alma, cinsiyet ve anne baba egitim
durumuna gore incelenmesi amaciyla gergeklestirilmigtir. Arastirma elde
edilen bulgulara iliskin sonuglar su sekildedir.

Arastirma sonucunda, sosyal becerileri degerlendirme 6lgeginin 12 alt
boyutunda arastirmaya katilan &grencilerin okul Oncesi egitim alma
durumlan ile sosyal beceri puanlari arasinda okul Oncesi egitim alan
ogrenciler lehine anlamli fark goriilmiistiir. Bu sonug giiniimiizde 6nemli bir
kavram olan okul Oncesi egitimin geregini bir kez daha vurgulamakta ve
bir¢ok aragtirma sonucu ile desteklenmektedir. Okul oncesi egitimin alan ve
almayan ¢ocuklarda, ilkogretimin birinci kademesinde sosyal gelisimi
inceleyen aragtirmalar; okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin sosyal gelisim
acisindan daha avantajli durumda olduklarimi géstermektedir ( Giirkan, 1979;
Bilecen 1994; Ugur, 1998; Coban, 1999; Atilgan 2001; Ozbek, 2003; Kok,
Tugluk ve Bay, 2003; Sylva, Melhuish, Sammons, Blatchford ve Taggart,
2004; Giiven, Onder, Seving, Aydim, Balat, Palut, Bilgin, Caglak ve Dibek,
2004; Oztiirk, 2008; Erbay, 2008). Egitim Reformu Girisimi’nin 2008 yil1
Egitim Izleme Raporunda okul dncesi egitimin, hem ilkdgretime baslama
hem de ilkdgretime devam acgisindan 6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica
okul oncesi egitim siirecinin Ozellikle dezavantajli gruplardan gelen
cocuklarm biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin miimkiin oldugunca
ailevi ya da toplumsal Ozelliklerden bagimsiz kilinmasini saglayarak
cocuklarm egitim hayatlarina esit kosullarda baslama olanagi sagladigi
belirtilmektedir. .Okuldncesi egitimin, temel amaci ¢ocuklara her konuda iyi
aligkanliklar kazandirmak ve onlar yasadiklar kiiltiirle biitlinlestirmektir
(Giirkan 1982,s217). Okul 6ncesi egitim siireci dogal olarak ¢ocuklarin diger
bireylerle birlikte oldugu, toplumsal kurallar1 tanidig ilk ortam olma 6zelligi
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tagimaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal gelisimleri
tizerinde olumlu yonde etkileri beklenen bir sonugtur ve bu sonug sosyal
gelisimde okul dncesi egitimin dnemini bir kez daha vurgulamaktadir.

Olgekten alian puanlar cinsiyete gére incelendiginde dlgegin grupla
is yapabilme becerileri, kendini kontrol etme becerileri, sonuglar1 kabul etme
becerileri ile saldirgan davraniglarla basa ¢ikma becerileri alt boyutlarinda
kiz 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Jamyang-
Tshering (2004); Kazdin (1985) ve Raine, (1993) tarafindan elde edilen
kizlarin erkeklerden daha c¢ok sosyal beceri sergiledigi bulgusunu
desteklemektedir. Olcegin temel sosyal beceriler, ileri konusma becerileri,
duygusal beceriler, biligsel beceriler temel konusma becerileri, iligkiyi
baslatma becerileri, iliskiyi siirdiirme becerileri ile yonerge verme becerileri
boyutlarinda ise kiz ve erkek 6grencilerin aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
fark goriilmemistir. Bu sonu¢ Girgin, Cetingéz ve Ekinci Vural (2011)
Seven-Yoldas (2007), Erbay (2008) ve Boliikbasi (2002) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Orneklemin 6lgekten aldigi puanlar anne-baba egitim durumuna gore
incelendiginde ise su sonuclar elde edilmistir: anne egitim durumuna gore
Olcegin sonuclar1 kabul etme becerileri alt ol¢egi disindaki tiim alt
Olceklerinde iiniversite mezunu anneler lehine anneler lehine anlamli fark
oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumuna gore alman puanlar
incelendiginde ise; iliskiyi baslatma becerileri, iliskiyi siirdiirme becerileri,
sonuglart kabul etme becerileri ile saldirgan davraniglarla basa ¢ikma
becerileri alt boyutlar1 diginda 6lgegin tiim alt boyutlarin {iniversite mezunu
babalar lehine anlamhi fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, Cousins,
Power, ve Olvera-Ezzell (1993); Fox, Platz, ve Bentley, (1995); Cimen,
(2000); Atilgan (2001); Organ (2004) tarafindan bulunan “sosyal becerilerle
anne babanin egitim diizeyi arasinda yiiksek diizeyde anlamli farklilik
oldugu” bulgularyla paralellik gostermektedir. Yapilan arastirmalarda
ailelerin egitim seviyeleri ylikseldikge cocuklarini sosyal yonden daha yeterli
bir bicimde yetistirebildikleri gostermektedir (Arnas Aktas Yasare, 2002).
Ayrica arastirmalar kiiltiir ve aile 6zelliklerinin ¢ocugun sosyal beceri
kazaniminda en etkili faktorlerden oldugunu ve g¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin  gelisiminde  ebeveynlerle gecirilen giinliik  yasanti
deneyimlerinin ¢ok 6nemli etkisi oldugunu da gostermistir (Katz, McClellan
1991; Parke, Ladd, 1992).Bu bilgiler anne babalarin egitim seviyelerinin
cocuklarin  sosyal beceri diizeyleri {izerindeki etkisini daha 1iyi
aciklamaktadir. Anne baba egitim seviyesinin cocuklarm sosyal beceri
gelisiminde gosterdigi etkilerin, ana baba egitiminin 6nemini bir kez daha
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vurgulayan bir sonug¢ oldugu diisliniilmektedir. Anne baba egitimi konusu
yetigkin egitimi alani ile de baglantilidir. Yasam boyu egitim felsefesi temel
alinarak anne babalara verilecek ebeveynlik egitimleri ile gocuklarin sosyal
beceri gelisimlerinin de desteklenebilecegi diisiiniilmektedir. Bu bilgilerin
yani sira, Erbay, (2008), Seven (2007), Fletcher, Steinberg, Darling ve
Dornbusch, (1995); Pettit, Harrist, Bates ve Dodge, (1991) tarafindan
yapilan arastirmalarda “sosyal becerilerle anne baba egitim diizeyi arasinda
iliski olmadig1” goriilmiistiir. Arastirma sonucunda 6l¢egin bazi boyutlarinda
anne-baba egitim diizeyine gore sosyal beceri puanlarinda anlamli fark
goriilmemesi boyutuyla bu ¢aligmalar tarafindan da desteklenir niteliktedir

4.1. Oneriler
Aragtirma sonuglarina iligkin gelistirilen oneriler su sekildedir.

Aragtirma daha genis 6rneklemle 6gretmen goriislerini de kapsayacak
sekilde tekrar edilmelidir.

Okul 6ncesi ve ilkdgretim diizeyindeki ¢ocuklarin sosyal becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler programlarda etkin bir sekilde
uygulanmalidir.

Alanda galisan Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik bilgi ve deneyimlerini etkin hale
getirecek ¢aligmalarin yapilmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Ozellikle okul oncesi egitim siirecinden faydalanamayan cocuklara
yonelik sosyal beceri gelistirme programlarinin diizenlenmesi ¢cocuklarin esit
firsatlarla ilkogretime baslamalarimi saglayacagindan firsat esitsizligini de
azaltacaktir.

Okuldncesi egitim en kisa zamanda zorunlu uygulamaya
dontstiiriillmelidir.
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ISBIRLIKLI OKUMA-YAZMA-UYGULAMA VE BIRLIKTE
OGRENME YONTEMLERININ OGRENCILERIN AKADEMIiK
BASARILARI UZERINE ETKIiSI

Gokhan Aksoy”

Kemal Doymus
OZET

Bu ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarina katilan
ogrencilerin akademik basarilari iizerine igbirlikli Okuma-Yazma-Uygulama yontemi
ile birlikte dgrenme yonteminin etkisinin belirlenmesidir. Calismanin drneklemini,
2009-2010 ogretim yilinda MEB’e bagl bir ilkogretim okulunun 6. smiflarinda
6grenim goren toplam 50 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract
olarak; Laboratuar On Basari Testi (LOBT) ve Laboratuar Basari Testi (LBT)
uygulanmigtir. Calisma, iki farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplardan ilki,
Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin uygulandigi Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUGQ), ikincisi ise birlikte &grenme ydnteminin uygulandigi Birlikte Ogrenme
Grubu (BOG) olarak rastgele belirlenmistir. Verilerin analizi igin, tanimlayici
istatistikler, bagimsiz ¢ testi, eslestirilmis grup ¢ testi ve etki boyutlar1 uygulanmistir.
Sonug olarak, &grencilerin OYUG ve BOG yontemiyle 6grenim gérmesinin akademik
basarilarini artirma agisindan, OYUG lehine anlamli bir fark olusturdugu
belirlenmistir. Ayrica g¢alismaya katilan her iki grubunda On-test ve son-test
sonuglarina bakildiginda 6grencilerin akademik basarilari agisindan anlamli bir fark
olustugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma-Yazma-Uygulama, Birlikte Ogrenme, Isbirlikli
Ogrenme, Deney Uygulamalari

EFFECTS OF READING-WRITING-APPLICATION AND LEARNING
TOGETHER METHODS ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of cooperative reading-
writing-application and learning together methods on academic achievement of sixth
grade students attending the classes in which the laboratory experiments in science
and technology course. The sample of this study consists of 50 sixth grade students
who were taught in an elementary school during the 2009-2010 academic years. As
the data collection instruments, Laboratory Pre-achievement Test (LPT) and
Laboratory Achievement Test (LAT) were used. This study carried out in two
different groups. One of the groups was selected randomly as the Reading-Writing-
Application Group (RWAGQG) and the second was selected as the Learning Together
Group (LTG). The data obtained on instruments were evaluated by using descriptive
statistic, independent samples ¢ test, paired sample  test and effect sizes. As the result
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of the research revealed that Reading-Writing-Application Group (RWAG) is more
successful than Learning Together Group (LTG). Also as a results data analysis of
each group’ pre-test and post-test; it was found that significant difference.

Keywords: Reading-Writing-Application, Learning Together, Cooperative
Learning, Experiment Applications

GIRIS

Bilim ve teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelistigi giinlimiizde
uluslar, egitimin 6nemli bir kolu olan fen bilimleri egitimine ¢ok fazla 6nem
vermektedir. Fen bilimleri; canli ve cansiz varliklari, bunlar arasindaki
iliskileri sebep ve sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya koymaya calisan bir
bilim dalidir (Ayvaci ve Kiigiik 2005). Fen bilimleri egitimi 6grencilere bilgi
kazandirmanin yani sira bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek giinliik
hayatta  karsilastiklart  problemlere  ¢oziim  Onerileri  getirmeyi
amaclamaktadir (Kaptan 1999). Fen bilimlerinin genellikle soyut ve
karmasik kavramlari i¢cermesi, bu derslerin anlasilmasini zorlastirir. Bu
nedenle, fen bilimleri derslerinin daha kolay 6grenilmesine yardimci olmak
icin etkili O0gretim yontem ve teknikleriyle birlikte somut ve gorsel
materyallerin uygulanmasi gerekmektedir (Turgut ve Giirbiiz 2011).

Ogrencilerin  fen derslerinde teorik olarak duyduklart veya
ogrendikleri bilgileri uygulamali olarak da gormeleri bilimsel tutumlarinin
olumlu yonde gelismesini, soyut kavramlari daha kolay anlamalarini ve
ogrendiklerinin kalict olmasmi saglar (Ozmen ve Yigit 2006; Turgut,
Giirbiiz, Turgut ve Acisli 2011). Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 fen
konularinin deneyler araciligiyla 6gretilmesinin uygun olacagiyla ilgili ¢ok
sayida calisma yapilmistir (Ben-Zvi, Hofstein, Samuel ve Kempa 1977,
Giirdal 1997; Hilosky, Sutman ve Schmuckler 1998; Kozma 1982; Lawson
1995; Odubunni ve Balagun 1991; Tagkin 2008; Yilmaz, Uludag ve Morgil
2001).

Deneylerin fen bilimleri dersinin vazgecilmez bir unsuru oldugu son
ylizyillda daha da anlagilmistir (Hofstein ve Lunetta 2004; Kiyic1 ve
Yumusak 2005). Deneylerde, yaparak yasayarak yapilan bir 6gretim bireyin
tim duyu organlarin1 harekete gegirerek sebep-sonu¢ yorumu yapma
becerisini gelistirir. Dolayisiyla 6grencilerde amaglanan 6gretim hedeflerine
ulasmak daha kolay olur (Freedman 1997; Yuza 2010). Deneysiz fen
Ogretimi, kitaptan okuyarak karada yiizme 6grenmeye benzer. Eski bir Cin
atasozii deneyin Onemini soyle belirtir: Duydum ve unuttum, gérdiim ve
hatirladim, yapttim ve anladim (Beach ve Stone 1988). Deney
uygulanmaksizin bir¢ogu soyut olan fen kavramlarimi veya fenin Oziinii
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ogrencilere kavratmak ve kalici aligkanliklar haline getirmek kolay
olmamaktadir. Deney uygulamalar1 o6grencileri aktif durumda tutarak,
Ogrencilerin  0gretim  etkinliklerine bizzat katilmalarmi saglayarak;
ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarina ve 6grendiklerinin daha kalici
olmasma yardim etmektedir. Ogrenmenin tam olarak gerceklesmesi,
Ogrenilen kavramlarin kalict olmast ancak dgrencilerin 6gretme etkinligine
bizzat katilmalari ile saglanabilir.

Aktif tabanli 6grenme ortamlar; konularin daha kolay anlasilmasinda,
daha ¢ok akilda tutulmasinda, bilginin istendik davraniglara transfer
edilmesinde, dgrencilerin motivasyonunun ve yeteneklerinin artirilmasinda
ve anlasilmasit zor konularin daha kolay anlagilmasinda etkin rol
oynamaktadir (McKee, Williamson ve Ruebush 2007; Sachs, Candlin, Rose
ve Shum 2003). Bu siiregte ¢ogu arastirmact 6grenci merkezli olan igbirlikli
O0grenme, projeye dayali 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, probleme
dayali 6grenme gibi yontemlere siklikla basvurmaktadir (Acikgoéz 2005;
Colburn 2004; Hsin-Kai, Krajcik ve Eliot 2001; Selguk 2005). Fen ve
teknoloji Ogretim programinin sosyal boyutuna ve Ogrencilerin aktif
O0grenme yasantisi gegirmelerine uygun oldugu i¢in deney uygulamalarinda
igbirlikli 6grenme modellerinin uygulanmast oldukga isabetlidir (Cepni ve
Cil 2009; Knackendoffell 2005; Nammouz 2005; Topsakal 2006). Isbirlikli
o0grenme modelinde bireyler isbirligi icerisinde c¢alistiklar1 i¢in birbirine
yardim etme davranigt en etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagsma
aktiviteleri siiresince diger arkadaslarina kendi diigiincelerini aktarmak igin
problemi yeniden diizenleme, aciklama ve problemin nasil ¢oziilecegini
adim adim tanimlama gibi cesaretli agiklamalar yapmalari sonucunda hem
yardim eden hem yardim alanin bu siirecten faydalanmasi kaginilmazdir
(Eshietedoho 2010; Hanze ve Berger 2007; Watanabe, Nunes, Mebane,
Scalise ve Claesgens 2007).

Bu c¢aligmanin amaci, 6. smif fen ve teknoloji dersi deney
uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik basarilart {izerine isbirlikli
okuma-yazma-uygulama ve birlikte 0grenme yonteminin etkisinin
belirlenmesidir.

YONTEM

Model

Bu arastirmada, ilkégretim fen ve teknoloji dersi 6. sinif iinitelerine ait
(viicudumuzda sistemler, madde ve 1s1, kuvvet ve hareket, yasamimizdaki
elektrik ve maddenin tanecikli yapisi) deneylerin 6gretiminde dgrencilerin
akademik basarilar1 {lizerine isbirlikli okuma-yazma-uygulama yontemi ve
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birlikte 6grenme yoOnteminin etkisini karsilagtirmak igin On-test, son-test
kontrol grup deseni esas alinmistir (McMillan ve Schumacher 2006).

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda MEB’e
bagh bir ilkdgretim okulunun 6. smiflarinda 6grenim goren iki subedeki
toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Siniflardan biri igbirlikli Okuma-Yazma-
Uygulama ydntemi ile ogretim yapilan Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG) (n=25) digeri ise birlikte 6grenme yontemin uygulandigi Birlikte
Ogrenme Grubu (BOG) (n=25) olarak belirlenmistir. Calisma kapsamindaki
tinitelere ait deneylerin teorik bilgilerinin verilmesi ve uygulanmasi her iki
grupta da 6 hafta siireyle devam etmistir.

Arastirmada Kullanilan Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak; 6grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki deney uygulamalarina ait akademik basar1 seviyelerindeki
degisimleri 6lgmek icin n-test olarak Laboratuar On Basar1 Testi (LOBT)
ve son-test olarak Laboratuar Basar1 Testi (LBT) uygulanmustir.

Laboratuar On Basar1 Testi (LOBT)

Laboratuar On Basar1 Testi (LOBT) calisma kapsamindaki {inite
konular1 dikkate alinarak, ilkdgretim fen ve teknoloji programindan, fen ve
teknoloji ders kitaplarindan faydalanilarak ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini tespit etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan tasarlanmistir.
Caligma kapsamindaki deney uygulamalarina ge¢ilmeden 6nce ogrencilerin
hepsi LOBT ye girerek bireysel degerlendirmeye almmugstir. LOBT ilk &nce
coktan se¢meli (4 segenekli) 30 soru igerecek sekilde olusturulmustur.
Sorular, fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde gorevli 6gretim elemanlar1 ve
fen ve teknoloji ogretmenlerinin  goriisiine sunulmustur. Ogretim
elemanlarinin ve dgretmenlerin goriisleri dikkate alinarak LOBT de gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra LOBT, daha &nce
ilgili konular1 ve deneyleri goérmiis olan ilkdgretim 7. smifta okuyan iki
subedeki toplam 40 &grenciye uygulanarak, test dl¢iimlerinin giivenirliligi
tespit edilmistir. LOBT’nin ¢aligmayan 5 sorusu testten ¢ikarilmustir.
Boylece LOBT 25 soru olarak diizenlenmis ve giivenirlik katsayis1 0,85
olarak tespit edilmistir. LOBT, ¢alismanin baslangicinda hem OYUG’a hem
de BOG’e 6n-test olarak uygulanmustir.
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LOBT ye ait 6rnek soru;
1- Asagidakilerden hangisi bir molekiil modeli degildir?

NocHEIe BENCELNG @

Laboratuar Basari Testi (LBT)

Laboratuar Bagar1t Testi (LBT) caligma kapsamindaki {inite konulart
dikkate alinarak, ilkdgretim fen ve teknoloji programindan, fen ve teknoloji
ders kitaplarindan faydalanilarak hedeflenen 6grenci kazanimlarini 6lgecek
sekilde arastirmacilar tarafindan tasarlanmistir. Calisma kapsamindaki tiim
deneylerin bitiminden sonra Ogrencilerin hepsi LBT’ye girerek bireysel
degerlendirmeye alinmistir. LBT ilk once ¢oktan segmeli (4 segenekli) 30
soru igerecek sekilde olusturulmustur. Sorular, fen bilgisi egitiminde gorevli
Ogretim elemanlar1 ve fen ve teknoloji Ogretmenlerinin  goriisiine
sunulmustur. Ogretim elemanlar1 ve Ogretmenlerinin goriisleri dikkate
almarak LBT’de gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmelerden
sonra LBT, daha once ilgili konular1 ve deneyleri gérmiis olan ilkdgretim 7.
sinifta okuyan iki subedeki toplam 42 Ogrenciye uygulanarak, test
Ol¢limlerinin giivenirliligi tespit edilmistir. LBT’ nin ¢alismayan 5 sorusu
testten ¢ikarilmistir. Boylece LBT 25 soru olarak diizenlenmis ve giivenirlik
katsayist 0,84 olarak tespit edilmistir. LBT, ¢alisma bitiminde hem OYUG’a
hem de BOG’e son-test olarak uygulanmustir.

LBT’ye ait drnek soru;
1- Tanecik yapisi verilen asagidaki maddelerden hangisi karigimdir?

A)

B)
o ° O O
oy ° © O O
Q) D)
o Oe O co
O o co °
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UYGULAMA

Isbirlikli Okuma-yazma-uygulama yontemi ile 6gretim

OYUG’daki &grenciler LOBT puanlar dikkate aliarak biri 5 digerleri
4 ogrenciden olusacak sekilde 6 isbirlikli 6grenme gruplarina ayrilmistir.
Uygulamaya gegmeden Once arastirmacilardan biri tarafindan tiim sinifa,
calisma boyunca Ogrencilerin hangi Olgiitlere gore degerlendirilecegi,
Ogrenim siireci boyunca nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi hususlarla ilgili
bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Okuma-Yazma-Uygulama yontemi tig¢
asamada gergeklestirilmistir. Birinci asama olan okuma asamasinda; ¢aligma
kapsamindaki her iiniteyle ilgili konular ve bu konularla ilgili yapilacak
deneylere ait gorsel ve yazili bilgilerin yer aldigi deney posterler tiim
gruplara dagitilmistir. Calisma kapsamindaki iinitelerle ilgili 6 deneye ait
ayr1 ayrli 6 poster hazirlanmistir. Dagitilan posterler grupca okunduktan
sonra ikinci asamaya gecilmistir. ikinci asama olan Yazma asamasinda grup
iiyeleri, ilgili haftaya ait isledigi konular ve bu konulara ait deneylerle ilgili
ogrendiklerini ortak grup iirlinii ortaya ¢ikaracak sekilde yazmislardir. Daha
sonra {iglincli asama olan uygulama asamasina gecilmistir. Bu asamada
gruplar, deney ve etkinlik uygulamasina ge¢mistir. Bu asamada gruplar
deney diizeneklerini kendileri kurarak, deneyleri grupga yapmaya
caligmiglardir. Arastirmact bu asamalarin hepsinde ortam diizenleyicisi
roliinii iistlenerek gerekli noktalarda gruplara igbirlikli yonteme uygun olarak
caligmalari i¢in miidahalelerde bulunmustur. Caligma her hafta ayni yontem
uygulanarak toplam 6 haftada bitirilmistir. Calisma sonunda tiim 6grencilere
bireysel olarak akademik basarilarini 6l¢mek icin Laboratuar Basar1 Testi
(LBT) uygulanmistir. Calisma kapsamindaki iinite, iinitelere ait deneyler ve
caligma siireleri Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1. Calisma kapsamindaki iinite ve iinitelere ait deneyler ile caligma siireleri

Unite Uniteye Ait Deney Calisma Stiresi
Viicudumuzda Sistemler Solunum Sistemi 4 saat
Madde ve Ist Isimnin Akis Yonii 4 saat
Madde ve Ist Isinin Telde Yayilimi 4 saat
Kuvvet ve Hareket Yaylar ve Dinamometre 4 saat
Yasamimizdaki Elektrik Iletken ve Yalitkan Maddeler 4 saat
Maddenin Tanecikli Yapist Molekiil Modelleri 4 saat

Birlikte Ogrenme Yontemi

Birlikte 6grenme ydnteminin uygulanacagi smif igbirlikli gruplara
ayrilirken LOBT puanlar1 dikkate alarak iiye dagilim biri 5 digerleri 4
iiyeden olusmak iizere siif toplam 6 heterojen gruba ayrilmustir. Ogrencilere
caligmaya baglamadan Once arasgtirmacilardan biri tarafindan, birlikte
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O0grenme yoOnteminin nasil uygulanacagi, asamalarinin neler oldugu,
Ogrencilerin bu asamalarda nasil degerlendirilecegini ve kendilerinden neler
beklendigini belirtmek amaciyla tiim sinifa bilgilendirme toplantisi
yapilmistir. Uygulamaya ge¢cmeden Once arastirmaci tarafindan, her hafta
islenilecek konu, konulara ait deneyler ve etkinliklerle ilgili 6devler grup
iiyelerine dnceden verilmistir. Boylece tiim grup iiyelerinin derse hazirlikli
sekilde gelmesi saglanmistir. Daha sonra gruplar ilgili hafta yapilacak konu,
konulara ait deney ve etkinliklerle ilgili hazirladiklar1 6devleri birbirlerine
sunmus, sorular sormus ve tartismalar yapmuslardir. Bu asamadan sonra
aragtirmaci kura ¢ekerek bir grup belirleyip; grubun hazirladigi konulari,
konuyla ilgili deney ve etkinlikleri tiim smifa anlatmasini istemistir. Se¢ilen
grup anlatimimi tamamladiktan sonra diger gruplarin sorulart alinmis, gerekli
tartigmalar yapilmistir. Arastirmact daha sonra kalan gruplardan birini
kurayla belirleyip ayni sekilde secilen grubun tiim smifa konuyu anlatmasi
ve konulara ait deneyleri uygulamalar1 istenmistir. Caligma her hafta aym
yontem uygulanarak toplam 6 haftada bitirilmistir. Caligma sonunda tiim
ogrencilere bireysel olarak akademik basarilarim1 6l¢mek i¢in Laboratuar
Basar1 Testi (LBT) uygulanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6. sinif fen ve teknoloji dersi {initelerine (viicudumuzda
sistemler, madde ve 1s1, kuvvet ve hareket, yasamimizdaki elektrik ve
maddenin tanecikli yapisi iiniteleri) ait deneylerin 6gretiminde dgrencilerin
akademik basarilar1 {izerine isbirlikli okuma-yazma-uygulama yontemi ve
birlikte 6grenme yonteminin etkisinin arastirilmasindan elde edilen bulgular
sunulmustur.

Uygulamaya katilan gruplarin, ¢aligma Oncesinde On-test olarak
uygulanan LOBT ve calisma sonunda son-test olarak uygulanan LBT’den
almis oldugu puan ortalamalarin bagimsiz ¢ testi analiz sonuglarinin yani sira
etki boyutlart (EB)’leri hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2 Ogrencilerin LOBT ve LBT ortalama puanlarina ait bagimsiz ¢
analizi ve etki boyutlar1 degerleri

oYuG BOG
Testler X SS X SS t P EB
LOBT 62,08 12,17 62,24 15,45 0,04 0,97 0,01
LBT 80,16 9,96 72,64 12,20 2,39 0,02 0,31
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Tablo 2’deki verilerin, 0,05 anlamlik diizeyine gore p ve Etki Boyutu
(EB) degerlerine bakildiginda, én-test olarak uygulanan LOBT agisindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig
goriilmektedir (p>.05; EB=0,01). EB degerleri yorumlanirken bagimsiz
degiskenlerin etkisi; 0,10 kigik; 0,24 orta; 0,31 yiiksek etki olarak
yorumlanmigtir (Cohen 1988; Leech, Barrett ve Morgan 2005). Bu verilere
gére hem OYUG hem de BOG’deki &grencilerin 6n akademik bilgi
diizeylerinin ayni seviyede oldugu soOylenebili. Hem OYUG hem de
BOG’deki 6grencilerin %62 nin iizerinde hazirbulunusluk diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Fen ve teknoloji derslerinde &grencilerin 6n bilgi
diizeyinin {ist diizeyde olmasi, 6grencilerin isleyecekleri soyut konulari,
konulara ait deneyleri ve etkinlikleri daha rahat anlamalarina ve
uygulamalarini neden oldugu diisiiniilmektedir.

Yine Tablo 2’deki verilerin, 0,05 anlamlik diizeyine gore p ve Etki
Boyutu (EB) degerlerine bakildiginda, hem OYUG’a hem de BOG’e son-
test olarak uygulanan LBT agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir (p<.05; EB=0,31). LBT puanlar
incelendiginde (OYUG=80,16 BOG=72,64) OYUGun BOG’e gore
akademik basarilarin1 daha ¢ok artirdig1 goriilmektedir. OY UG un akademik
basarilarmin BOG’e gore daha ¢ok artirmasinin sebebi olarak; gruplarin
islenilecek konu dncesi birlikte okuma yapmalari, bu okumalarla ilgili ortak
yazma c¢aligsmalari yapmalari ve son olarak konuyla ilgili deney ve
etkinlikleri grup¢a yapmalar1 diisiiniilebilir. Gruplarin bu ardisik 6gretim
stirecinin her basamaginda basarilari1 giderek artirdigi, grup i¢i sosyal
iletisim becerilerini gelistirdigi, grup igerisinde kaynak bagimlilig
olusturuldugu gozlenmistir.

Aragtirmaya katilan gruplarin 6gretim siirecinde akademik basarilarini
ne kadar artirdiklarini belirlemek i¢in c¢alisma Oncesinde On-test olarak
uygulanan LOBT ve ¢aligma sonunda son-test olarak uygulanan LBT’den
almis oldugu puan ortalamalarin eslestirilmis grup ¢ testi analiz sonuglarinin
yani sira etki boyutlar1 (EB)’leri hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 3’
de sunulmustur.

Tablo 3 OYUG ve BOG o6grencilerinin LOBT ve LBT ortalama puanlarina
ait eslestirilmis grup ¢ analizi ve etki boyutlar1 degerleri

LOBT LBT
Gruplar X SsS X SS t p EB
OoYUG 62,08 12,17 80,16 9,96 5,37 0,01 0,63
BOG 62,24 15,45 72,64 12,20 2,92 0,02 0,35
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Tablo 3’deki veriler incelendiginde, OYUG un eslestirilmis grup ¢
testi incelendiginde (p<.05; EB=0,63). LOBT ve LBT puanlari acisindan
anlaml bir fark olustugu belirlenmistir. Yine BOG’iin eslestirilmis grup ¢
testi incelendiginde (p<.05; EB=0,35) LOBT ve LBT puanlar1 acisindan
anlamli bir fark olustugu belirlenmistir. Bu sonuglar her iki gruba uygulanan
ogretim yasantilarindan &grencilerin yararlandigmi gostermistir. Ogretim
siirecinde OYUG akademik basarisini yaklagik %63 oraninda, BOG ise %35
oraninda artirmistir. Isbirlikli gruplarin  &grenme yasantilar1 sonunda
akademik basarilarin1 artirmalarinin baglica nedenleri arasinda; grup ici
pozitif bagimlilik, grup ici yiiksek bireyler arasi iletisim ve basariya
odaklanma seviyelerinin yiiksek olmasi sayilabilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarina
ve bu sonuglar dogrultusunda, ileride yapilabilecek arastirmalara iligkin
onerilere yer verilmistir. Bu c¢aligmada, ilkogretim 6. smif fen ve teknoloji
dersi deney uygulamalarinda, iki farkli 6gretim yontemi kullanilarak
Ogrencilerin aragtirma kapsamindaki {nitelerle iligkili deneylere ait
akademik seviyeleri ol¢iilmiistiir. Calisma Oncesi ve sonrasinda uygulanan
testlerden elde edilen verilere dayanilarak asagidaki sonuglara varilmistir.

Calisma baslangicinda hem OYUG’a hem de BOG’e on-test olarak
uygulanan LOBT nin, arastirma kapsamindaki her iki gruba uygulanmasiyla
elde edilen veriler incelendiginde, tiim &grenci gruplarinin basar
diizeylerinin % 62’nin iizerinde oldugu (OYUG=62,08 BOG=62,24)
goriilmektedir (Tablo 2). LOBT nin puan ortalamalarina goére, hem OYUG
hem de BOG arasinda &grencilerin arastirma kapsamindaki iinitelere iliskin
deneylere ait hazirbulunusluk diizeyleri diizeyleri agisindan anlamli bir
farkin olmadig1 belirlenmistir (p>.05; EB=0,01). LOBT puan ortalamalari
agisindan Ogrenci gruplarinin ayni diizeyde olmasi, 6grencilerin onceki
donemlerde ayni ders programi almalarina ve drneklem seviyesinin benzer
olmalarma baglanabilir. Diger ¢alismalarda da ayni programi alan ve benzer
orneklem seviyesine sahip O6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin ayni1 seviyede
oldugu goriilmiistiir (Aksoy 2010; Doymus 2008; Ekiz 2008; Kiris¢ioglu
2009; Milner 2008; Zimmerman ve Gallagher 2006).

Uygulamaya katilan 6grencilerin, ¢alisma sonunda hem OYUG’a hem
de BOG’e uygulanan LBT puanlarinin istatistiksel analizlerinden elde edilen
bulgulardan; fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarinin, okuma-yazma-
uygulama ydntemine ve birlikte 6grenme yontemine gore yliriitiilmesinin
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olusturdugu
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gorilmiistir (Tablo 2). LBT puan ortalamalar1 agisindan 6grencilerin
arastirma kapsamindaki {initelere ve bu iinitelere ait deneylere ait akademik
basarilarin1 artirma agisindan OYUG’un, BOG’e gore daha etkili oldugu
goriilmektedir  (OYUG=80,16; BOG=72,64). Okuma-yazma-uygulama
yonteminde 6grencilerin daha basarili olmalarinin baslica nedeni olarak bu
yontemin Ogretim silirecinin en az {i¢ asamadan olugmasi diistiniilmektedir.
Bu agamalarin her birisi de 6grencilerin akademik basarilarini bir adim daha
ileriye gotiirmektedir. Gruplarin yazma asamasinda gerceklestirdikleri
faaliyetlerin, bildiklerini ifade etme becerilerini gelistirdigi diisliniilmektedir.
Bu yontemin uygulamasiyla elde edilen sonuglar bu alanda yapilan diger
caligmalarin sonuglariyla da uyumludur (Aksoy, Doymus, Karagop, Simsek
ve Kog 2008; Ainley 2006; Mason ve Boscolo 2000; Nesbit ve Rogers 1997;
Thurston et al., 2010; White ve Gustone 1989).

Bu ¢alismada her iki grubun 6n-test ve son-test verileri incelendiginde
yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinin hem OYUG’a hem de BOG’deki
Ogrencilerin aragtirma kapsamindaki {initelere ve bu iinitelere ait deneylerle
ilgili akademik basarilarini artirdig1 belirlenmistir (Tablo 3). Bu sonuglar her
iki gruba uygulanan 6gretim yasantilarindan Ogrencilerin yararlandigini
gostermistir. Uygulanan her iki 6gretim siirecinin de 6grencilerin akademik
basarilart lizerine yiiksek diizeyde etki ettigi belirlenmistir (EBoyyc=0,63.
EBgog=0,35). Calisma kapsamindaki isbirlikli gruplarin her ikisinin de
akademik basarisini anlamli bir gekilde artirmasi igbirlikli yontemlerin
uygulama siirecindeki farkliliklarina, &grencilerin fikirlerini rahat bir
ortamda  agiklayabilmelerine, deney uygulamalarinda  aktif rol
alabilmelerine, diislincelerini birbirleriyle paylasabilmelerine ve grup
arkadaglar1 ile yardimlagarak birbirlerini  cesaretlendirebilmelerine
baglanabilir (Abdullah ve Shariff 2008; Acar ve Tarhan 2008; Artut ve
Tarim 2007; Doymus 2007; Doymus ve Simsek 2007). Fakat OYUG
Ogrencileri uygulanan 6gretim siirecinden daha ¢ok yararlanarak akademik
basarisimi yaklasik %63 oraninda, BOG ise %35 oraninda artirnustir.

Fen ve teknoloji dersindeki deney uygulamalarina katilan 6grencilerin
hem akademik hem de sosyal yonden nitelikli bireyler olarak
yetistirilmesinin  sadece isbirlikli 0grenme modelinin kullanimi ile
saglanamayacagi, isbirlikli 6grenme modelinin ilkelerine gore yiiriitiilecek
Ogretim silirecinin alternatif dgretim yontemleri ile desteklenmesi gerektigi
disiincesindeyiz. Bu iki yontemle (okuma-yazma-uygulama yoOntemi ve
birlikte 6grenme yontemi) Ogrencilerin uygulanan deneyleri kolaylikla
Ogrenebilmeleri ve kolayca uygulayabilmeleri; secilen yontemin konu
icerigine gore secilmesine, Ogretim ortaminin iyi hazirlanmasina,
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Ogrencilerin  bilgiye ulasmalarina firsat saglanmasma, yontemin
uygulanmasinda yeterli zaman ve Ogrencilere sorumluluk bilincinin
verilmesine, sunulan materyallerin dikkat dagitici olmamasina, kullanilan
posterlerin 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
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OKUMA-YAZMA-UYGULAMA VE BiRLIiKTE OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN DENEY BECERILERINi
KAZANMA DUZEYINE ETKISi

Gokhan Aksoy”
Kemal Doymus

OZET

Bu ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarina katilan
ogrencilerin deney becerilerini kazanma seviyeleri iizerine Okuma-Yazma-Uygulama
yontemi ile Birlikte Ogrenme yonteminin etkisinin belirlenmesidir. Calismanin
orneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda MEB’e bagl bir ilkgretim okulunun 6.
smiflarinda 6grenim goren toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama aract olarak; Teori Basar1 Testleri (TBT) ve Deney Basari Testleri (DBT)
kullanilmigtir. Caligma, iki farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplardan ilki
Okuma-Yazma-Uygulama yoénteminin uygulandigt Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG), ikincisi ise Birlikte Ogrenme ydnteminin uygulandigi Birlikte Ogrenme
Grubu (BOG) olarak rastgele belirlenmistir. Verilerin analizi igin, tanimlayici
istatistikler ve bagimsiz ¢ testi yapilmistir. Sonu¢ olarak; hem OYUG, hem de
BOG’deki &grencilerin deney becerilerini kazanma seviyeleri agisindan anlamli bir
fark olugmadigr goriilmiis fakat her iki yontemde yapilan uygulamalarin 6grencilerin
deney teorik bilgilerini uygulamaya dokmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma Yazma Uygulama, Birlikte Ogrenme, Deney
Becerileri

EFFECTS OF READING-WRITING-APPLICATION AND LEARNING
TOGETHER METHODS ON STUDENTS’ EXPERIMENTALS SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of reading-writing-application
and learning together methods on experiment skills of sixth grade students attending
the classes in which the laboratory experiments in science and technology course. The
sample of this study consists of 50 sixth grade students who were taught in an
elementary school during the 2009-2010 academic years. As the data collection
instruments, Theory Achievement Tests (TAT) and Experiment Achievement Tests
(EAT) were used. This study carried out two different groups. One of the groups was
selected as the Reading-Writing-Application Group (RWAG) and the second was
selected as the Learning Together Group (LTG). The data obtained on instruments
were evaluated by using descriptive statistic and, independent samples ¢ test. As the
result of the research, no significant difference has been determined between the
Reading-Writing-Application Group (RWAG) and the Learning Together Group
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(LTG). But a positive change has been observed in both groups which applications for
both methods the students’ theoretical knowledge to perform their experiment is
effective.

Keywords: Reading-Writing-Application, Learning Together, Experiment
Skills

GIRIiS

Fen bilimlerini olusturan konularin genelde soyut ve karmasik
kavramlar1 i¢cermesi, fen bilimlerinin anlasilmakta giicliik c¢ekilen dersler
olarak nitelendirilmesine sebep olmaktadir. Bu nedenle, soyut kavramlari
iceren fen bilimleri derslerinin istenen diizeyde Ogrenilmesine yardimei
olmak i¢in etkili 6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte somut ve gorsel
materyallerin uygulanmasi gerekmektedir (Rollnick et al. 2002; Turgut,
Gilrbiiz, Turgut ve Acisli 2011). Teorik olarak o6grenilen bir bilginin,
uygulamasinin yapilmasi; 6grencilerin bilimsel tutumlarinin olumlu yonde
gelismesini ve gordiikleri kavramlarin somutlagtirilmasini saglayarak kalict
ogrenmeyi saglar (Ozmen ve Yigit 2006; Turgut ve Giirbiiz 2011). Fen
konularinin ¢ogunda Ogrenciler formiilleri uygulamaya c¢alisirlar. Halbuki
Ogrencilerin yaparak ve hissederek Ogrenmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu
ihtiyaglar1 gidermek igin, fen grubu derslerde deney uygulamalarinin
yapilmasi zorunlu hale gelmistir. Deney ¢aligmalarimin fen bilimleri dersinin
vazgecilmez bir unsuru oldugu son yiizyilda daha da anlagilmaktadir (Kiyici
ve Yumusak 2005). Deney uygulamalarinda, yaparak yasayarak yapilan bir
Ogretim, dgrencilerin tiim duyu organlarmi kullanma imkan1 vererek sebep-
sonu¢ yorumu yapma yetenegini gelistirir. Dolayisiyla 6grencilerin karsilikli
bilgi aligverisinde bulundugu ortamlar kalici bir 6gretim tiirii olarak yer
almaktadir (Yuza 2010).Temelde deney c¢alismalarindan beklenen,
Ogrencilerin derste goriilen teorik bilgiler ile deney uygulamalar1 arasinda
anlamli iliskiler kurarak gercek bir Ogrenme ortami saglamak, bu
ogrendiklerini deneylerle destekleyerek kanitlamak ve &grencilere bilimsel
arastirma yapma yetenegi kazandirmaktir (Erbas, Simsek ve Cinar 2007).

Deney uygulamalarinda 6grencilere; hangi metodun uygulanacagi ve
basarisinin  hangi yontemle artirilacagt ¢ok oOnemlidir. Deney yapilan
ortamlar1 anlamli 6grenmenin gergeklestigi ortamlar haline getirmek icin
farkli 6gretim stratejilerinden yararlanilmalidir. Bu &gretim stratejileri
yapilacak deneylerin her agamasinin planlanmasini, 6grencilerin daha aktif
bir rol ve sorumluluk almasmi, ©6grenmeyi kolaylagtiran etkinlikleri
icermelidir (Bozdogan, Tagdemir ve Demirbag 2006). Bu yontemler arasinda
son yillardaki ¢aligmalarda isbirlikli yontem ve teknikleri 6n planda yer
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almaktadir (Topsakal 2006; Cepni ve Cil 2009). Isbirlikli 6grenme
yaklagimima gore 6grenciler; ¢esitli yonlerden heterojen gruplara ayrilir ve
zaman igerisinde bu gruplar arasinda yer degistirilmesi durumunda;
birbirlerine rehberlik, kendi kendilerini gelistirme ve bilgilerini pekistirme
olanag saglanmaktadir. Isbirlikli dgrenme ydnteminde bireyler birlikte
calistiklar1 i¢in birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu
yardimlagma siiresince diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in
problemi yeniden diizenleme, acgiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini
adim adim tamimlama gibi cesaretli agiklamalar yaparak birbirlerine
yaptiklar1 yardimlagmalar sonucunda bilgi diizeyleri artmaktadir (Doymus,
2008; Woodfield ve Kennie 2008; Yapici, Hevedanli ve Oral 2009;
Eshietedoho 2010).

Bu calismanin amaci, fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarina
katilan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi deney becerilerini kazanma
seviyeleri iizerine isbirlikli 6grenmenin Okuma-Yazma-Uygulama ve
Birlikte Ogrenme ydnteminin etkisinin belirlenmesidir.

YONTEM

Model

Bu arastirmada, ilkogretim 6. smif fen ve teknoloji dersi deney
uygulamalarna katilan Ogrencilerin deney becerileri kazanma seviyesi
iizerine iki farkli 6gretim yonteminin etkisini karsilastirmak i¢in 6n-test, son-
test kontrol grup deseni esas alinmistir (McMillan ve Schumacher, 2006).

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda MEB’e
bagli bir ilkdgretim okulunun altinci smiflarinda 6grenim goren iki subedeki
toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Siniflardan biri igbirlikli Okuma-Yazma-
Uygulama yontemi ile 6gretim yapilan Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG) (n=25) digeri ise birlikte 6grenme yontemin uygulandigi Birlikte
Ogrenme Grubu (BOG) (n=25) olarak belirlenmistir. Calisma her iki grupta
da 6 hafta siireyle devam etmistir.

Arastirmada Kullanilan Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak; her deney dncesi deney teorik
bilgilerini 6l¢mek icin Teori Basar1 Testleri (TBT) ve yapilan deneye iligkin
kazanim diizeyini tespit etmek igin Deney Basar1 Testleri (DBT)
kullanilmustir.
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Teori Basar1 Testleri (TBT)

TBT’ler, g¢alisma takvimine gore her hafta yapilacak deneyle ilgili
temel kavramlar ve dgrencide bulunmasi gereken 6n bilgiler dikkate alinarak
ogrencilerin bilgi ve kavrama gibi alt diizey biligsel hedef alanlarina yonelik
kazanimlart kapsayacak sekilde arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir.
TBT’ler, 10 ¢oktan se¢meli (4 segenekli) sorudan olusmustur. Sorularin
gecerligi icin, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriigleri alinmistir. TBT ler
daha once ilgili deneyleri gormiis ilkogretim yedinci siniftaki 40 6grenciye
uygulanarak, testlerin gilivenirliligi tespit edilmistir. TBT’ nin giivenirlik
katsayist sirasiyla yaylar ve dinamometre deneyinde kullanilan TBTa i¢in o=
0,61; molekiil modelleri yapalim deneyinde kullanilan TBTb icin a= 0,61;
iletken ve yalitkan maddeler deneyinde kullanilan TBTc i¢in o= 0,63;
solunum sitemini olusturan yapi1 ve organlar deneyinde kullanilan TBTd i¢in
o= 0,62; 1smin telde yayilimi deneyinde kullanilan TBTe i¢in a= 0.71 ve
1sinin akig yonii deneyinde kullanilan TBTf i¢in a= 0,64 olarak tespit
edilmistir.

Deney Basari Testleri (DBT)

DBT’ler, ¢alisma takvimine gore her hafta yapilacak deneyle ilgili
hedef 6grenci kazanimlari, ulagilmasi gereken deney sonuglari, teknik bilgi
ve beceriler dikkate alinarak Ogrencilerin uygulama, analiz ve sentez gibi
biligsel hedef alanlarina yonelik kazanimlar1 kapsayacak sekilde
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Her deney i¢in ayr1 ayri hazirlanan
DBT on ¢oktan se¢meli sorudan olusmus ve daha oOnce ilgili deneyleri
yapmis ust siniflardaki 40 Ogrenciye uygulanarak giivenirlik katsayisi
belirlenmistir. Sirasiyla; yaylar ve dinamometre deneyinde kullanilan DBTa
icin o= 0,64; molekiil modelleri yapalim deneyinde kullanilan DBTb i¢in o=
0,63; iletken ve yalitkan maddeler deneyinde kullanilan DBTc i¢in a= 0,61;
solunum sitemini olusturan yap1 ve organlar deneyinde kullanilan DBTd i¢in
o= 0,76; 1sinn telde yayilimi deneyinde kullanilan DBTd i¢in a= 0,70 ve
isinin akig yoni deneyinde kullanmilan DBTTf icin o= 0,71 olarak tespit
edilmistir.

UYGULAMA

Isbirlikli Okuma-yazma-uygulama yoéntemi ile 6gretim

OYUG’daki 6grenciler biri bes digerleri dort 6grenciden olusacak
sekilde cinsiyet ve akademik basarilarina gore 6 heterojen igbirlikli 6grenme
gruplarma ayrilmigtir. Uygulamaya gegmeden Once arastirmaci tarafindan
tim smnifa, c¢aligma boyunca Ogrencilerin  hangi Olgiitlere  gore
degerlendirilecegi, deneyleri yaparken nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi
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hususlarla ilgili 6rnek bir calisma uygulanarak bilgilendirme toplantisi
yapilmigtir.  Okuma  Yazma Uygulama Yontemi {i¢ asamada
gergeklestirilmistir, Birinci asama olan Okuma asamasinda; &grenciler
bireysel olarak ilk hafta yapacaklar1 deneye ait TBT ye tabi tutularak, deney
on bilgi diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmig daha sonra her gruba ilgili hafta
yapacagi deneyle ilgili gorsel ve yazili bilgilerin yer aldig1 deney posterleri
dagitilmistir. Dagitilan posterler grupca okunduktan sonra ikinci asamaya
gecilmistir. Ikinci asama olan Yazma asamasinda 6grenciler, deneyle ilgili
ortak yazili raporlarint hazirlamig ve eksikliklerini tamamlamislardir. Daha
sonra {iglincli asama olan uygulama agsamasina gecilmistir. Bu asamada
ogrenciler, deney uygulamasma ge¢mis ve deney diizeneklerini kendileri
kurarak, deneylerini grupga yapmaya caligmislardir. Arastirmacilardan biri
bu asamalarm hepsinde ortam diizenleyicisi roliinii {stlenerek gerekli
noktalarda gruplara igbirlikli yonteme uygun olarak calismalart igin
miidahalede bulunmustur. Dersin son saatinde, gruplarin o hafta yapmis
oldugu deneyi bitirdikten sonra 6grencilerin deneyle ilgili hedef kazanimlara
ne derece ulasabildiklerini belirlemek i¢in bireysel olarak o hafta yapilan
deneyle ilgili DBT uygulanarak ders sona erdirilmistir. Calisma her hafta
ayni yontem uygulanarak toplam alt1 hafta devam etmistir.

Birlikte Ogrenme Yontemi

Birlikte 6grenme yonteminin uygulanacagi sinif, igbirlikli gruplara
ayrilirken iiye dagilimi biri bes digerleri dort iiyeden olusmak iizere cinsiyet
ve akademik basarilarina gore simif toplam alt1 heterojen gruba ayrilmustir.
Ogrencilere calismaya baslamadan 6nce birlikte dgrenme ydnteminin nasil
uygulanacagi, asamalarinin neler oldugu, 6grencilerin bu asamalarda nasil
degerlendirilecegini ve kendilerinden neler beklendigini belirtmek amaciyla
tiim sinifa drnek bir ¢alisma uygulanarak bilgilendirme toplantisi yapilmistir.
Caligsmanin her haftasinda farkli bir deney uygulanarak alt1 deney toplam alti
haftada bitirilmistir. Her hafta yapilacak deneye dort ders saati ayrilmistir.
Birlikte 6grenme yonteminde her hafta yapilacak deneyle ilgili 6devler grup
iiyelerine onceden verilmistir. Dersin ilk saatinde 6grencilerin deneyle ilgili
hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmek amaciyla ilgili hafta yapilacak
deneye ait TBT uygulanmistir. Daha sonra gruplar deney masalarina gegerek
o hafta yapilacak deneyle ilgili hazirladiklar1 6devleri birbirine sunmus,
sorular sormus ve tartigmalar yapmuglardir. Bu agsamadan sonra deneyle ilgili
uygulama yapilmigtir. Gruplar deneylerini bitirdikten sonra dersin son
saatinde Ogrencilerin deneyle ilgili hedef kazamimlara ne derece
ulasabildiklerini belirlemek icin bireysel olarak o hafta yapilan deneyle ilgili
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DBT uygulanarak ders sona erdirilmistir. Calisma her hafta ayni yontem
uygulanarak toplam alt1 hafta devam etmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, deneylerin &gretiminde isbirlikli okuma-yazma-
uygulama yontemi ve Dbirlikte Ogrenme yOnteminin  etkisinin
arastirllmasindan elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgulardaki; tablolarda
gosterilen harflerin her biri bir deneyi temsil etmektedir. Bunlar; 1) yaylar ve
dinamometre (deney: a), 2) molekiil modelleri yapalim (deney: b), 3) iletken
ve yalitkan maddeler (deney: c), 4) solunum sitemini olusturan yapi ve
organlar (deney: d), 5) 1sin telde yayilimi (deney: e) ve 6) 1sinin akis yonii
(deney: f) olarak belirlenmistir.

Uygulamaya katilan gruplarm, her bir deney i¢in TBT’ler ve
DBT’lerden almis oldugu puan ortalamalarin bagimsiz ¢ testi analiz
sonuglarimin yani sira etki boyutlar1 (EB) da hesaplanarak, elde edilen veriler
sirastyla Tablo 1 ve Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 1 Deneylerin TBT lerine ait bagimsiz ¢ analizi ve etki boyutlar degerleri

OYUG BOG
Testler | Deneyler X SS X SS t p EB
TBTa a 62,40 17,15 62,00 2398 0,06 0,95 0,01
TBTb b 69,20 15,52 68,40 20,34 0,16 0,88 0,02
TBTc c 76,80 17,73 76,40 18,68 0,08 0,94 0,01
TBTd d 64,80 19,60 6520 16,10 0,07 0,94 0,01
TBTe e 59.20 18,47 60,80 21,58 0,28 0,78 0,03
TBTf f 60,00 20,41 59,20 1891 0,14 0,89 0,02

Tablo 1’deki verilerin, 0,05 anlamlik diizeyine gore p ve Etki Boyutu
(EB) degerlerine bakildiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin olmadig1 goriilmektedir (tim deneylerde p>.05; EB= 0,1~0,3). EB
degerleri yorumlanirken bagimsiz degiskenlerin etkisi; 0,10 kiigiik; 0,24
orta; 0,31 yiiksek etki olarak yorumlanmistir (Cohen 1988; Leech, Barrett ve
Morgan 2005). Bu verilere gére hem OYUG hem de BOG’deki 6grencilerin
tiim deneylere ait teorik bilgi diizeylerin ayni seviyede oldugu sOylenebilir.
Hem OYUG hem de BOG’deki gruplarin %60’ iizerinde deney teorik
bilgisine sahip oldugu goriilmektedir. Deney uygulamalarinda &grencilerin
hazir bulunusluk diizeyinin iist diizeyde olmasi, 6grencilerin yapacaklari
deneyleri anlamalarinda énemli bir faktor olmaktadir.
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Tablo 2 Deneylerin DBT’lerine ait bagimsiz ¢ analizi ve etki boyutlart
degerleri

OYUG BOG
“Testler | Deneyler X SS X SS t p EB
DBTa a 74,00 12,25 70,80 15,25 0,81 0,42 0,11
DBTb b 83,20 14,64 72,8 16,71 2,34 0,02 0,31
DBTc c 89,60 6,76 86,40 13,50 1,06 0,30 0,15
DBTd d 77,20 18,38 70,0 1848 1,38 0,17 0,19
DBTe e 72,00 18,93 82,8 16,71 2,14 0,04 0,29
DBTf f 71,60 16,50 68,8 12,69 0,67 0,50 0,09

Tablo 2’deki verilerin, 0,05 anlamlik diizeyine gore p degerleri
incelendiginde “b” ve “e” deneylerinde anlamli bir farkin oldugunu (p<.05),
“a,c,d,f” deneylerinde ise anlamli bir farkin olmadigimi (p>0.05) EB
degerleri de desteklemektedir. “a,c,d,f” deneylerinde EB degerlerinin ¢ok
diistik, diger deneylerde ise EB degerlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
EB degerlerine gore OYUG un “b” deneyinde, BOG’iin ise “e” deneyinde
anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

TARTISMA ve SONUC

TBT’lerde her iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamasina
ragmen her iki grubunda deneyle ilgili teorik bilgi diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir (Tablo 1). Deneylerin iglenis siirecinden sonra
uygulanan DBT’lerde ise hem OYUG hem de BOG’iin basarilarmi
artirdiklart goriilmiistiir (Tablo2). Gruplarin DBT puanlarina bakildiginda
caligma kapsaminda yer alan “a,c,d,f” deneylerinde, her iki grubunda
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Buradan da
deney becerilerini artirmada OYUG ve BOG ydntemlerinin islenis
siirecindeki uygulamalarinin  6grencilerin deney becerilerini kazanma
agisindan anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir.

Bu c¢alismada isbirlikli iki farkli yOntemin uygulanmasiyla
ogrencilerin deney becerilerini kazanma seviyeleri bakimindan fark
bulunamamasina ragmen, her iki yontemin de 6grencilerin deney becerilerini
gelistirdigi gozlenmistir. Uygulanan her iki yontemin Ogrencilerin deney
becerilerini gelistirmede diger yoOntemlere gore daha basarili oldugunu
gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Doymus, Aksoy, Karagop, Bayrakgeken
ve Dikel 2009, Aksoy 2010, Aksoy ve Doymus 2011).
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Isbirlikli gruplardaki bu basarinin nedeni; grup iiyelerinin birbirine
daha ¢ok yardime1 olabilmelerinden, 6gretmene soru sormada gekingen olan
Ogrencilerin arkadaslartyla daha kolay isbirligi saglayabilmelerinden ve
Ogrencilerin grubun basarist icin gerektiginde bireysel sorumlulugu
iistlenebilmelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda Ogrencilerin laboratuar uygulamalarinda farkli isbirlikli yol,
yontem ve tekniklerinin uygulanmasinin yararl olacagi kanaatindeyiz.
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CEVRE SORUNLARI VE ETKILERINI B__ELiRLEMEDE BALIK
KILCIGI DiYAGRAMI KULLANIMININ OGRENCIi BASARISINA
ETKIisSi"

Hasan Giirbiiz™
Miirset Cakmak

OZET

Bu calismanin amaci; balik kilgigi diyagrami teknigi ile yiiriitiilen gevre
egitiminin 6grencilerin ¢evre sorunlari ve etkileri ile ilgili akademik basarilari {izerine
etkisini arastirmaktir. Caligma, 2010-2011 &gretim yilinda Diyarbakir’daki bir
ilkdgretim okulunun 7. smifinda 6grenim goren 60 Ogrenci ile yiriitiilmiistiir.
Calismada kontrol gruplu 6n-son test modeli kullanilmistir. Kontrol grubunda gretim
geleneksel yolla yapilirken, deney grubunda balik kil¢igi diyagrami kullanilmustir.
Veriler 23 maddeden olugan ve giivenirligi 0,73 olarak bulunan “Cevre Sorunlar1 ve
Etkileri Basar1 Testi” ile toplanmistir. Calisma 3 haftada tamamlanmstir. Veriler,
SPSS’ de degerlendirilmistir. Verilerin analizinde t-testi teknikleri kullanilmigtir.
Sonug olarak, balik kilgig1 diyagramu ile yapilan 6gretimin Sgrencilerin “Cevre
Sorunlar1 ve Etkileri” konusundaki basarilarini artirmada geleneksel Ogretim
metoduna gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji, Balik Kilgigi Diyagrami, Cevre
Sorunlar1 ve Etkileri, Basari.

THE IMPACT OF THE FISHBONE DIAGRAM USED FOR
ENVIROMENTAL PROBLEMS AND EFFECTS ON STUDENTS SUCCESS

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate environmental teaching with fishbone
diagram technic about environmental problems and their effects on students’
academic success. The study was carried out with sixty students at seventh grade of
primary education in 2010-2011 academic year in Diyarbakir. Pretest-posttest model
with control group was used in the study. The resulting test data was collected with
“The Success Test of Environmental Problems and their Effetcs” including 23 items
with a reliableness of 0,73. The study was complete in three weeks and evaluated by
using SPSS. As a result, it was determined that the education with fishbone diagram
was more effective on increasing the success of students on the subject of
“Environmental Problems and their Effetcs”, compared to the traditional education
method.

Keywords: Science and Technology, Fishbone Diagram, Enviromental

Problems and Effects,Success.

* Bu calisma, 4-7 Ekim 2011 tarihinde X. Ekoloji ve Cevre Kongresi(Canakkale) ozetler
kitap¢ig1 sozli bildirileri arasinda yer almugtir.

* Dog. Dr. Atatiirk Universitesi, hgurbuz@atauni.edu.tr

“** Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi, Atatiirk Universitesi, mcakmak@atauni.edu.tr

Not: Caligmanin uygulama siireci boyunca katkilarini esirgemeyen Fen ve Teknoloji
Ogretmeni Sayin Giilay KASAR’ a tesekkiir ederiz.
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1. GIRIS

Cevre sorunlari, dogal yasam ile canli arasindaki dengenin
bozulmasidir. Teknolojik gelismeler, hizli niifus artisi, kentlesme, turizm,
ekonomik gelismeler ve bu etmenlere paralel olarak insanligin ¢evreye zarar
veren tutum ve yaklasimlari ¢evre sorunlarmi hizli bir bigimde arttirmigtir
(Davis, 1998; Giillii, 2007; Kim, 2004 akt; Giilay & Oznacar, 2010; 1).
Stiphesiz ki bu sorunlar yerel degil evrenseldir (Erten, 2004).

Cevreyi koruma ve gevre sorunlarmi giderme c¢aligmalarmin ¢ikis
noktasi, sorunlarin farkinda olma ve onlar1 6grenme ihtiyacidir(Giiler, 2010;
182). Bu 6grenme ihtiyacinin en saglikli hali ile giderilmesinin ancak egitim
kurumlarinda olabilecegi bilinmektedir.

Cocuklara verilecek ¢evre egitiminin iki amaci olabilir: Birincisi
cocuklarda kiiltiirel bir birikim saglamak; ikincisiyse, ¢evre, ¢evre sorunlari,
sorunlarin ¢éziimil ve 6zellikle ¢ocuklara sorumlu olduklari alanlar hakkinda
bilgi vermektir. Boyle bir egitim de ilk olarak ailede baslar daha sonra ise
okulda devam eder (Morgil, Yilmaz & Cingér, 2002).

Cevre icerikli 6grenci kazanimlarinin en ¢ok yer aldigi yeni fen ve
teknoloji Ogretim programinda belirtilen genel hedeflerine bakildiginda,
cevre icerikli hedeflerin ¢evreyi tamima ve anlama, c¢evreyi temiz tutma,
cevre ve insan arasindaki iligkiyi anlama ve ¢evreden sorumlu olma gibi
konularda yogunlastig1 sdylenebilir(Tanriverdi, 2009). Armagan(2006) nin
ilkogretim 7-8. smif 6grencilerinin gevre egitimi ile ilgili bilgi diizeyleri
caligmasinda 7.sinif ogrencileri lehinde anlamli sonuglara ulagmstir.
Demirbas ve Pektag(2009) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin ¢evreye yonelik
duyarlilik ve bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu, Tecer(2007), Gokge vd
(2007) yaptiklar1 g¢aligmalarda ilkdgretim Ogrencilerinin gevre ve cevre
problemlerine yonelik duyarh olduklarini, Sadik, Cakan ve Artut (2009), 11—
12 yas grubundaki Ogrencelerle yaptiklar1 ¢aligma sonunda da c¢ocuklarin
algiladiklar1 ¢cevre sorunlarini agik ve yalin bir bi¢imde ifade ettikleri, neden-
sonug iligkisini kurabildikleri ve verdikleri duygusal mesajlarla dogadaki
canlilarla empati kurabildikleri sonuglarina ulasmislardir. Bu c¢aligmalarin
verilerine bakildiginda yeni fen ve teknoloji programinda yer verilen ¢evre
egitimi kazanimlarinin 6grencilerin hem bilgi hem de ¢evre duyarliliklarim
arttirdig1 goriilmektedir. Bireyleri daha bilingli ve duyarh hale getirebilmek
i¢in, gerekli ¢cevre egitiminin verilmesi insanliin gelecegi acisindan biiyiik
onem arz etmektedir. Bu noktada etkili bir ¢evre egitimi, insan bilgisinin
temel taglar1 olan kavramlar diizeyinde ele alinarak saglanabilir (Bozkurt &
Koray, 2002).
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Fen bilimlerindeki kavramlar, birbiri ile iligkili olmalarmnin yaninda,
¢ogu zaman karmasik ve Ogrencinin goziyle goéremeyecegi soyut
kavramlardir. Bundan dolay1 kavramlarm hiyerarsik bir diizenle, anlamli bir
sekilde Ogrenilmesi giiclesmekte ve Ogrenciler i¢ ice giren bu kavramlari
ezberlemeyi tercih etmektedir (Yilmaz, Tekkaya & Geban, 1998). Sonug
olarak Ogrenci basarisi diismekte, derse karsi olan ilgi azalmaktadir. Bu
noktada,  kavramlarin  olabildigince = somutlagtirilarak  verilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda bazi grafiksel materyaller gelistirilmistir
(Gemici, 2006: 119). Kavram haritalari, diyagramlar, tablolar, semalar,
resimler ve grafikler gibi materyaller o6zellikle kavramsal ¢atinin
olusturulmasi ve konunun 6zetlenmesi i¢in iki ya da daha fazla veri arasinda
karsilagtirma olanagi sunarak fen 6gretiminde birgok avantaj saglamaktadir
(Tagdemir, Demirbas & Bozdogan, 2005).

Balik kil¢1g1 diyagrami, herhangi bir problemi doguran ya da etkileyen
sebep ve faktorleri belirlemek amaciyla kullanilan tekniktir. ik defa 1953
yilinda Kaoru Ishikawa tarafindan kullanilan bu metot, daha sonra
Japonya’da biiyiik ilgi goérmiis ve Japon Endiistri Standartlar1 (JIS) Kalite
Kontrol terminolojisine dahil edilmistir(MEB, 2008: 19).

Neden- sonug¢ analizi de denilen bu diyagram, sorunu doguran
nedenler ve onlara katkida bulunan ikincil nedenlerin bir arada sema
iizerinde gosterilmesine, yani sonuca ulasma yolunda etkili olan tiim
etkenleri gozler Oniline sermeye yarar(Kavrakoglu, 1996: 53 akt; Bagislar,
2006: 27). Bu diyagram ile egitim-6gretim siirecinde tiim 6grencilerin derin
ve nesnel bir goriis kazanmalarini1 ve problemin c¢esitli boliimleri arasindaki
onemli iliskileri gdrmesini ve problem lizerinde yogunlasmasini saglayarak
problem ¢dzme siirecinin daha diizenli hale getirilmesi, problem hakkinda
biitiin bilinenlerin ortaya konmasi, bilinenlerden bilinmeyene dogru
sistematik bir yaklasimi, problemle dogrudan deneyimi olan Kkisilerin
uzmanhgindan yararlanmay1 sagladigr bilinmektedir (Tokdemir, 2009;
Cankaya, 2007).

Tokdemir (2009)’e gore balik kil¢ig1 diyagram; belirli bir konu veya
sorunla ilgili herkesin diisiinmesi gerektiginde, sorunun asil nedenleri
hakkinda herkesin ¢6ziim onerileri goriilmek istenildiginde, nerelerden veri
toplamak gerektigini saptamada, sosyal caligmalar1 organize etmede ve bir
kitabin anlatiminda kullanabilir.

Bir balik kil¢1g1 diyagramini ¢izmek igin;
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¢ Analiz edilen sorun agik bir sekilde tanimlanmali ve ekip tiyelerinin
tiimii tarafindan anlasildigindan emin olunmali,

e Sayfanin ortasina soldan saga, sag tarafta kutu i¢cinde sonug (sorun)
yer alacak sekilde ana kilgik cizilir. Sonuca etki eden farkli kategoriler bu
ana kil¢ik {izerine, yine kutu i¢inde olacak sekilde ¢izilir. Belirlenen diger
sebepler kiigiik kilgiklar olarak temel kilgiklara eklenir,

¢ Beyin firtias1 yontemi kullanilarak sebepler bulunur.

e Sebeplerin kisa ve 0Ozli tanimlar haline getirilmesi Onemlidir.
Sebeplerin belli bir kategori i¢cinde diyagrama yerlestirilmesi ve siralanmasi
sorunun net bir sekilde goriilmesine yardimer olacaktir,

e Ik kilgiktan baslayarak sebepler eklenir ve diger kilgiga gecilir. Her
kilgik veya sebep bircok alt kilgiklara sahip olabilir. Sebepler ve alt sebepler
siralanirken “Bu nigin oldu?” veya “Buna sebep olan nedir?” tiirii sorular
sorulmalidir(Bagislar, 2006: 28)

Balik kil¢igr diyagrami kullaniminin problemlere daha genis bir
cergeveden bakma olanagi sagladigi, problemin teshisi ve siireg iyilestirmeyi
kolaylastirdigi, probleme iliskin neden-sonu¢ analizi yapmada sorunlarin
iizerine giden aktif bir yonetimi gelistirdigi, diyagramin hazirlanmasinin
iletisimi  giiclendirdigini, herkesin dikkatini bir noktaya toplamasini
sagladigi, bashh basina egitici bir c¢alisma olarak herkesin bilgisini
gelistirdigi, verilerin toplanmasini ve konuya bilimsel bi¢cimde yaklagmay1
sagladig1 ve tiim sorunlara uygulanabilecegi bildirilmistir(Koksal, 2001;
Yilmaz, 2011)

Aktiirk ve Set (2010) “Aile Hekimligi ve Kalite: Firsatlar ve
Uygulanmay1 Bekleyen Araglar” derleme g¢alismasinda, Aile hekimlerinin
kalitelerinin nasil arttirilabilecegi konusunda problem ¢oziimii igin
kullanabilecekleri ¢ok sayida aracin mevcut oldugu ve bunlardan birisinin de
balik kil¢ig1 diyagrami oldugunu, Wong(2011) ise tip literatiiriinde, ilgili
tibbi durumlar igin balik kil¢ig1 diyagraminin bir hatirlama araci olarak
kullanilabilecegini bildirmistir.

Bostan(2005) “Yatili Ilkdgretim Bolge Okullarinda Toplam Kalite
Yonetimi Uygulamasimin Degerlendirilmesi” ¢aligmasinda, Yatili Ilkdgretim
Bolge Okullarinda, Toplam Kalite Yonetimi yaklagimiyla ilgili ¢alismalar
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yapilip yapilmadigini, yapiliyor ise uygulamada karsilasilan sorunlarin neler
oldugunu belirlemek igin balik kil¢ig1 diyagramindan yararlanmisgtir.

Caglar vd(2008) “Kiiresel Isinmanin Ekonomik, Politik ve Sosyal
Etkileri: Eskisehir Kent Merkezinde Bir Arastirma” calismalarinda, balik
kilgig1 diyagramu ile kiiresel 1sitnmay1 meydana getiren sebepler incelenmis
ve sonra da kiiresel 1stnmanin etkileri agiklanmisgtir.

Memnun(2008) “Olasilik Kavramlarmin Ogrenilmesinde Karsilasilan
Zorluklar, Bu Kavramlarm Ogrenilememe Nedenleri ve Coziim Onerileri”
calismasinda, olasilik konusunda yapilmis olan yerli ve yabanci ¢aligsmalar
aragtirilmig, elde edilen bulgulardan  yararlamilarak  kavramlarin
ogrenilememe nedenleri smiflandirilmis ve yapilan siniflama Ishikawa
Diyagramu ile gosterilmistir.

Sever, Budak & Yalgmkaya(2009) “Cografya Egitiminde Kavram
Haritalarinin Onemi” ¢aligmasinda, cografi olaylarn neden ve sonuglarmin
kazandirilmasinda balik kil¢ig1 diyagramimin kullanilmasinin etkili olacagini
bildirilmistir.

Zaini, Mokhtar & Nawawi(2010) “Okulda Organize Edici Grafiklerin

Ogrencilerin Ogrenmelerine Etkisi” ¢alismasinda, balik kilg1g1 diyagraminin
bir organize edici grafik oldugunu bildirmistir.

Dogru(2008) ve Manapure(2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gevresel problemleri ¢6zmede uyguladiklart problem ¢6zme metotlarini
belirlemek i¢in balik kil¢1g1 diyagramindan yararlanmistir.

Caligkan(2005), Donmez, Yazict & Sabanci (2007), Giirol &
Ede(2009) ogretimde balik kilgigr diyagrami ile geleneksel Ogretim
yontemleri kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarma olan etkisini
incelemistir. Bu c¢aligmalar sonucunda, derslerde balik kilgig1 diyagrami
kullaniminin 6grencilerde 6grenmeyi aktif ve kalici hale getirdigi, bir grafik
diizenleyici olarak akademik bilgiyi elde etmede, tekrarlamada ve hatirda
tutma diizeylerine olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Yapilan literatiir taramasinda ogretimde balik kilgigr diyagram
kullanim1 ile ilgili kisithh sayida aragtirmanin oldugu goriilmiistiir. Bu
caligmanin amaci, 7. smif fen ve teknoloji dersi biyoloji konularindan
“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunun balik kilgig1 diyagramu ile yapilan
fen ve teknoloji Ogretiminin, Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine
geleneksel oOgretim  yontemlerine kiyasla ne kadar etkili oldugunu
arastirmaktir.
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1.1 Problem Ciimlesi

7. smif fen ve teknoloji dersi “Cevre Sorunlart ve Etkileri”
konusunda uygulanan balik kilgig1 diyagrami ile yapilan &gretiminin,
geleneksel Ogretime gore yapilan Ogretimde 6grencilerin akademik basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Balik kilgig1 diyagrami ile 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubunun On-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

2. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun
On-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Balik kil¢ig1 diyagramu ile dgretim yonteminin uygulandigi deney
grubuyla, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2.YONTEM
Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren ile orneklem, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

2. 1. Arastirma Modeli

Aragtirmada 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir/Bismil’de
bir ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan 7. simif 6grencileri, ¢aligma
grubu olarak secilmistir. Bu c¢aligmada, nicel arastirma yontemlerinden
deney-kontrol  gruplu on test-son test karsilastirmali  yontem
kullanilmigtir(Karasar, 2005: 97). Arastirmanin deseni Tablo 1’de
goriilmektedir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Grup Uygulama Oncesi Uygulama Sekli Uygulama sonrasi
Deney On Test (Test1) Balik Kil¢1g1 Diyagramu Son Test  (Test 1)
Kontrol | On Test (Testl) Geleneksel Yontemler Son Test  (Test 1)

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ~ evrenini  2010-2011  egitim-0gretim  yilinda
Diyarbakir/Bismil’de bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren oOgrenciler
olusturmaktadir. Orneklemini ise, Ilkdgretim okulunun 7. sinifinda dgrenim
goren toplam 60 6grenci olusturmaktadir. Bu okuldaki A subesi deney grubu
(N=30) ve B subesi de kontrol grubu(N=30) olarak yansiz se¢im yoluyla
atanmistir.
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a. Veri Toplama Araci

[Ikégretim 7. smmf Ogrencilerinin “Cevre Sorunlart ve Etkileri”
konusunda uygulanan 6gretim yontemlerinin etkisini aragtirmak amaciyla
yapilan bu arastirmada, veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan 23
soru olarak hazirlanmis “Cevre Sorunlart ve Etkileri Basari Testi”
kullanilmistir. Bu test, Talim ve Terbiye Kurulunun belirledigi 7. siif fen ve
teknoloji ders kitabindan secilmis konu ve 6grenci kazanimlarina yonelik
olarak hazirlanmistir. Bu testin igerigi; toprak, su ve hava kirliligine neden
olan kaynaklar ve o&zellikleri ile bunlarin dogurmus olduklari sonuglari
kapsayan c¢oktan se¢meli sorulardan olugsmaktadir. Arastirma basinda
hazirlanan bagar1 testinin gegerliligi i¢in alan egitimi uzman goriisleri
almmig ve gilvenirligi i¢in s6z konusu ilkogretim okulunun 8. smif
ogrencilerine (N=36) uygulanmigtir. Testin Cronbach Alpha giivenirligi
0,73  olarak  hesaplanmigtir.  Bu  degerin  giivenilir  oldugu
soylenebilir(Ozdamar, 2004). Ogrencilerin verdikleri cevaplar bilgisayar
ortamina aktarilmistir. SPSS paket programinda, verilen cevaplardan dogru
olanlar “1” ile yanlis olanlar “0” ile kodlanmistir. Testteki her dogru yanit 1
puan degerinde olup test 23 puan ilizerinden degerlendirilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama 3 hafta boyunca 7. sinif fen ve teknoloji dersinde “Cevre
Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda deney ve kontrol gruplarinda
sirdiirilmistiir.

Deney grubu islemleri: birinci hafta bir ders saati boyunca deney
grubundaki Ogrencilere balik kilgigr diyagraminin ne oldugu, nasil
olusturuldugu, ¢iziminin nasil yapilacagi ve derslerde nasil kullanilacagi ile
ilgili bilgiler verilmis ve 6n test uygulanmistir. “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri”
konusunun igerigi ile ilgili 6grenme yasantilarini olusturan giris etkinlikleri
calismalar1 (soru-cevap, beyin firtinasi) yapilmistir. Cevre ve c¢evre
sorunlarmin neler oldugu, kirleticilerin neler oldugu ve kirlenmeye nasil
neden oldugu, bunlarin canli ve cansiz cevre iizerindeki etkileri ile ilgili
olarak ogrencilerle beyin firtinasi yapilmistir. Daha sonra 6grencilerle “cevre
sorunlar1 ve etkileri” hava, su ve toprak kirliligi olarak kategorize edilmis ve
balik kil¢ig1 diyagrami iizerinde gosterilmistir.

Ogretmen rehberliginde balik kilgigi diyagramu cizilerek derslere
devam edilmistir. Her dersin bitiminde konu &zetlenmistir. Ders isleme
stirecinde Ogrencilerin ¢izmis olduklart diyagramlar &gretmen tarafindan
kontrol edilmis ve gerekli goriilen noktalarda Ogrencilere yardimlar
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saglanmugtir. Ders igleme siireci bir hafta siirmiis olup sonraki hafta basari
son test uygulamasina gegilmistir.

Kontrol grubu islemleri: Kontrol grubuna yonelik c¢aligmalar
geleneksel yontem ile yiiriitiilmiistiir(konun 6gretmen tarafindan anlatilmasi,
soru-cevap yontemi). “Cevre Sorunlari ve Etkileri” konusunun igerigi ile
ilgili giris etkinlikleri ¢aligmalarina yonelik sorular sorularak 6grencilerin
ilgisi cekilmistir. Ogrencilerin kazanmasi1 gereken davranislart da
kapsayacak sekilde 6gretmen tarafindan anlatilan konu, 6grencilere yeterince
zaman verilerek kisa climlelerle notlar tutmalari istenmistir. Dersin bitiminde
konu 6zetlenmis ve ders isleme etkinlikleri tamamlanmigtir. Bagar1 6n-son
testleri deney grubu ile ayni haftalarda uygulanmustir.

b. Verilerin Analizi

Ogrencilerin testlerden aldiklart puanlar, SPSS-17 (Statistical
Package for Social Sciences) programinda analiz edilmistir. Arastirmanin 1.
ve 2. problemlerini test etmek icin ‘‘iliskili Orneklemler t-testi’’
kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2010: 67)’e gore iliskili 6rneklemler t-testi,
iliskili iki 6rneklemin ortalamalar1 arasindaki farkin sifirdan (birbirinden)
anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir. 3. Alt
problemi test etmek icin ise “iliskisiz 6rneklemler igin t-testi” kullanilmistir.
Tanridgen (2009: 210)’a gore farkl iki grup ilizerinden ayni 6l¢me araci ile
Olclim alindiginda ve grup ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olup
olmadigin1 karsilagtirnlmak istenildiginde kullanilabilecek istatistiksel
analizlerden biri, bagimsiz gruplar igin t-testidir. Ayrica tanimlayici
istatistik bilgilerinden yararlanilmstir.

3. BULGULAR

[Ikogretim 7. simf fen ve teknoloji dersi “Cevre Sorunlari ve
Etkileri” konusunda uygulanan 0&gretim yoOntemlerinin Ogrencilerin
akademik basarilarina olan etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu
caligmada asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilissel Giris Davranislari
Puanlan
Grup N X s sd t p
Deney 30 12,03 1,847 58 1,111 0,271
Kontrol 30 11,50 1,871
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Tablo 3’{in incelenmesinden anlagilacagi gibi, deney grubunun bilissel
giris davraniglart puaninin ortalamasi X=12,03 standart sapmasi ss=1,847;
kontrol grubunun biligsel giris davraniglar1 puaninin ortalamasi X=11,50,
standart sapmasi ise ss=1,871olarak bulunmus ve serbestlik derecesi
sd=58’dir. Hazir bulunusluk diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlamli
bir fark olup olmadig iliskisiz 6meklemler t-testi teknigi ile hesaplanmis
olup (t=1,111; p>0.05) fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 4. Deney Grubu Basar1 On Test — Deney Grubu Basar1 Son
Test Puanlarina Iliskin t-testi Sonuclar:

Deney Grubu N X sS sd t p
On Test 30 12,03 1,847 29 -19,691 0,000
Son Test 30 19,37 1,956

Tablo 4’e gore, deney grubunun basari 6n test sonuglarimin ortalamast
X=12,53, standart sapmasi ss=12,03, basar1 son test sonuglarinin ortalamasi
ise X=19,37, standart sapmasi ss=1,956 bulunmus ve serbestlik derecesi
sd=29’dur. Tablo 4’de goriildiigli gibi, deney grubunun basari son testi,
basar1 On testine gore (t=-19,691; p < 0,05) istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Tablo 5. Kontrol Grubu Basar1 On Test-Kontrol Grubu Son Test
Puanlarina Iliskin t-testi Sonuclari

Kontrol Grubu N X N sd t p
On Test 30 11,50 1,871 29  -13,214 0,000
Son Test 30 16,30 3,042

Tablo 5’¢ gore, kontrol grubunun basar1t ©on test sonuglarinin
ortalamas1 X=11,50, standart sapmasi ss=1,871; basari son test sonu¢larmin
ortalamasi ise X=16,30, standart sapmasi ss=3,042, serbestlik derecesi sd=29
oldugu goriilmektedir. Tablo 5’de goriildiigli gibi, kontrol gurubu basar1 son
testi, basar1 On testine gore ( t=-13,214; p < 0,05) istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Basar1 Son Test-Kontrol Grubu Basar
Son Test t-testi Sonuglari
Grup N X s sd t p
Deney 30 19,37 1,956 58 4,645 0,000
Kontrol 30 16,30 3,042

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (71-86)



80 Hasan Giirbiiz, Miirset Cakmak

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun son test toplam puaninin
ortalamas1 X=19,37, standart sapmasi ss=1,956; kontrol grubunun son test
toplam puaninin ortalamast X=16,30, standart sapmasi ise ss=3, 042,
serbestlik derecesi sd=58 oldugu goriilmektedir.

Son test toplam puanlart ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda
anlamhi bir fark olup olmadig1 iligkisiz Orneklemler t-testi teknigi ile
incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(t= 4,645; p<0.05). Bu
bulgular gruplarin son test toplam puanlar1 ortalamalari bakimindan deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmadan elde edilen istatistiki verilere gore “Cevre Sorunlar1 ve
Etkileri” konusunda deney grubunun biligsel giris davraniglart test
puani(X=12,03) ile kontrol grubunun biligsel giris davramiglan test
puani(X=11,50) birbirine yakin olarak bulunmustur. Hazirbulunusluk
diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1
iligkisiz 6rneklemler t-testi teknigi ile hesaplanmig olup (t= 1,111; p>0.05)
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir. Bu bulgular, deney ve kontrol
gruplar1 arasinda hazirbulunuslugun 6nemli bir gostergesi olan bilissel giris
davraniglart1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi, diger bir ifadeyle
gruplarin denk oldugu sdylenebilir.

“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda balik kil¢ig1 diyagramu ile
Ogretim yonteminin; deney grubu basari son test puan ortalamasi, deney
grubu basar1 6n test puan ortalamasindan yiiksek degerde olup aradaki fark
istatistiksel olarak onemli bulunmustur. Bu sonug, 6gretmenin 6grencilere
balik kil¢ig1 diyagramin nasil olusturulacagini 6gretmesine ve bu diyagram
ile ders islemesinde deney grubundaki 6grencilerin On testten son testte
dogru belli bir basarty1 yakaladigini gdstermektedir. Deney grubu
ogrencilerine uygulanan balik kilgig1 diyagramu ile 6gretimin, konuya iliskin
soyut kavramlar1 somutlagtirarak ozellikle gorsel/mekansal zekaya sahip
ogrenciler i¢in faydali olabildigi(Alaz, 2007) ve Ogrencilerin ilgisini
cekmede etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica balik kilgigr diyagrami bir
grafik diizenleyici olarak okullarda kullanildiginda O6grencilerin anlama,
performans ile O6grenme motivasyonlarinda olumlu bir etki yarattigi ve
bilissel yeteneklerini gelistirdigi rapor edilmistir(Zaini, Mokhtar & Nawawi,
2010; Lopez, Ponce & Quezada, 2010).

“Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda gelencksel 0gretim

yontemleri ile yapilan 6gretimin; kontrol grubu son test puan ortalamast,
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kontrol grubu 6n test puan ortalamasindan yiiksek olup, kontrol grubu son
testi 6grenciler lehine anlamli bulunmustur. Geleneksel dgretim yontemleri
ile Ogretim yapilan smiflarda veya Ogretmen merkezli Ogretim yapilan
siniflarda 6grenciler konuyu 6grenebilmek ve dersten gecebilmek i¢in biiyiik
bir caba gostererek akademik basariya ulasabilirler(Temelli, Cakmak &
Seyhan, 2011). Oysa balik kilgig1 diyagrami ile 6gretim, 6grenci merkezli
olup oOgrencilerin derslere aktif olarak katilmasini saglayan bir
tekniktir(Giirol & Ede, 2009).

“Cevre Sorunlan ve Etkileri” konusunda balik kil¢ig1 diyagrami ve
geleneksel Ogretim yontemleri ile yapilan Ogretimin deney ve kontrol
gruplarinin basar1 son testi verileri incelendiginde her iki grubun basar1
diizeyleri agisindan aralarinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Bu farkin deney gurubu lehinde olmasi, konunun balik kil¢ig1 diyagrami ile
desteklenerek islenmesinde, kontrol gurubunda ise geleneksel oOgretim
yontemleri iglenmesinden daha etkili oldugunu gostermektedir. Dénmez,
Yazic1 & Sabanci (2007) yaptiklari ¢alisma ile balik kilgig1 diyagramimin bir
grafik diizenleyici olarak kullanimmin bilgileri organize ederek,
Caligkan(2005) ise diyagramin, bir tekrarlama stratejisi olarak O0grenmeyi
aktif ve kalic1 hale getirmede, Giirol & Ede(2009) ise dgrencilerde akademik
bilgiyi elde etme ve hatirda tutma diizeylerine olumlu yonde etki ederek
akademik basariyr arttirmada geleneksel 6gretim yontemlerden daha etkili
oldugunu belirterek calismay1 desteklemektedirler. Bir grafik diizenleyici
olan bu diyagramin karmasik bir olaymn detaylarimi ortaya ¢ikarmada etkili
oldugu ve kelimelerin birbirleri ile olan iligkilerini gostererek bir fikir ¢atisi
olusturdugu rapor edilmistir(Donmez, Yazici, 2006). Ayrica, balik kilgigi
diyagraminin karmagik problemleri analiz etmede faydali oldugu,
Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerini gelistirmesi yaninda, gruplandirma,
siniflandirma, 6gelere ayirma ve kavramsal becerilerin gelismesine de katki
sagladig diistiniilmektedir(Akcadag, 2010; Erginer, 2006; akt. Sever, Budak
& Yalginkaya, 2009).

Son test sonuglarma bakildiginda genel olarak, hem balik kilgig:
diyagrami ile Ogretim yoOntemine katilan, hem de geleneksel Ogretim
yontemlerine gore islenen derse katilan Ogrencilerin “Cevre Sorunlari ve
Etkileri” konusunda biligsel ¢iktilarinda bir artis oldugu sdylenebilir. Fakat
basar1 oranina bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” konusunda bilgilerini daha
da arttirdig tespit edilmistir.
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5. ONERILER
Calismanin verilerinden hareketle ve aragtirma Orneklemini evrene
genelleyerek asagida bazi oneriler sunulmustur.

Bu konu farkli 6gretim teknikleri ile islenerek 6grencilerin 6grenme
diizeylerine olan etkisi incelenmelidir. Bu teknik diger fen konular1 i¢in de
kullanilmali ve dgrenciler de tesvik edilmelidir.

Ogretmenlerin bu teknigi kullanmada sahip olduklar1 becerileri ve
derslerde bu teknigi hangi siklikla kullandiklar1 arastirilmalidir. Zira
Akc¢adag(2010)’in yaptigi c¢aligmaya dahil olan orneklem grubundaki
Ogretmenlerin yaridan fazlast bu teknigin uygulanmasina yonelik egitim
ihtiyaci i¢inde olduklari sonucuna ulagmistir.

Ogretmenler ile farkl1 yas grubu ve cinsiyetteki 6grencilerin derslerde
balik kil¢1g1 diyagrami kullanimina iligkin tutum, goriis ve onerileri alinarak
incelenmelidir.

Balik kil¢1g1 diyagraminin ¢izim teknigi ile ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriisleri incelenmelidir.
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OGRENCILERIN UNIVERSITEYE HAZIRLANIRKEN, AILELERIN
KARSILASTIKLARI GUCLUKLER

Nurcan Ozkan

OZET

Bu arastirmanin amaci, ailenin iiniversiteye hazirlanan cocugu ile ilgili
kargilagtiklar giigliikleri saptayarak bu dogrultuda Onlemleri tespit etmektir. Veri
toplama araci olarak, ogrencilerin iiniversiteye hazirlanirken ailelerin karsilastiklar
gliclikler anketi kullanilmistir. Anket maddeleri Likert tipi bes secenekli soru
climlelerinden olusturulmustur.

Aragtirma, halen lise son sinifta okumakta olan 6grencilerin ailelerinin goriis
ve degerlendirmelerini ihtiva etmektedir. Arastirmanin kapsamimi Edirne ilindeki
2010-2011 dgretim yilinda okuyan &grenci velileri olusturmaktadir. Arastirma sonucu
elde edilen bilgilerin orta Ogretimde egitim goren Ogrencilerin ailelerinin
karsilastiklar1 sorunlart ¢é6zmede yardimer olacagi timit edilmektedir.

Anahtar sozciikler: aile-6grenci iliskisi, tniversiteye hazirlik, o6grenci
bagsarisi, tiniversiteye hazirliktaki problemler

THE DIFFICULTIES EXPERIENCED BY THE PARENTS WHILE THE
STUDENTS ARE STUDYING TO GET READY FOR UNIVERSITY
ENTRANCE EXAMS

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the necessary precautions to be taken
by identifying the difficulties faced by the parents related to their children who would
take the university entrance exam. As data gathering tool, the questionnaire about the
difficulties parents experienced during the preparation process for university entrance
exam the student get through was used. Questionnaire items were formed as likert-
type multiple choice questions with five choices.

The research comprises the ideas and evaluation of parents whose children are
still studying at the last grade of high school. The scope of the study includes parents
of the students who are studying in Edirne province in 2010-2011 academic years. It
is expected that the information obtained as a result of that research will help solving
the problems parents face.

Keywords: parents-student relationship, preparation for university, student
success, problems occurring during the preparation for university

" Yard. Dog. Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Béliimii, Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dali, Edirne, nurcanozkan@hotmail.com
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1.GIRiS

Anne ve babalar, ergenlerin kendine has tutumlari, yargilari ve
ihtiyaglari olan bireyler oldugunu unutmamalidir. Bu ise anne- baba ve ergen
arasinda gelistirilen karsilikli saygi ve anlayis yardimiyla saglanabilir. Bu
ortami saglayabilmek i¢in gocugun baskin potansiyelini bilmek ve buna gore
davranmak ile miimkiin olabilir. Her ergen genel ¢erceve icinde ayni gelisme
donemlerini gecirir. Ne var ki her ergen bu donemleri kendine 6zgii bir
bigimde ve kendine 6zgii bir zamanda asar. Buna saygili olmak ve ergeni
bagkalariyla karsilagtirmamak gerekir.

Yoriikoglu'na gore aile insan iligkilerinin sergilendigi bir sahne gibi
diisiiniilebilir. Cocuk, bu sahnede insan iligkilerini biitiin karmasik yonleriyle
gbzlemler ve yasar. Insan iliskilerini belirleyen anlasma, uzlasma, baghlik,
igbirligi gibi olumlu nitelikler evde kazanilir. Anlasmazlik, ¢ekisme ve
catisma gibi olumsuz durumlarda takinacag tutumlar da evde grenilir."

Inam’a gore aile, dogal ve Kkiiltirel her tiirli gercekligin ilk
ogrenildigi; gerceklige agilan ilk kapi, diinya sahnesine cikista ilk dekor,
oyuncularin tanindig1 ilk giiven, paylasim, iletisim ve ¢evre ortami; sevgiyi,
hayal kirikligimi, giicli, giicsiizliigli, bedenimizi, kendimizi, dilimizi
tanidigimiz ilk kovanimiz olarak tanimlamaktadir.”

Ozabacr’ya gore dgrencilerin okul basarisiziginin ifade edilmesinde
ev ve aile ortamu ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirasiyla bireysel 6zellikler,
arkadas grubu, okul ve 6gretmen izlemektedir.’

Anne ve babalarin ergenin hayatina ¢ok fazla ya da ¢ok az karigmalar1
bagimsizligin kazanilmasini gii¢lestirir. Aile ortamlarinin, ¢ocuklarin ruhsal
uyumunu bozabilecek giicii oldugu gibi diizeltebilecek giicii de vardir.
Onemli olan ailenin olumlu ortami, aile bireylerinin olumlu yaklagimu,
anlayis1 ve destegi ile mevcut problemlerin olugsmasina zemin hazirlamamak,
aynt zamanda da var olan problemlerin ¢6ziimii ve ruhsal uyumun
saglanabilmesine yardimer olabilmektir.*

Ergen bu donemde ben tek basima ayakta durabilirim anlayisindadir.
Artik daha oOnceleri anne babasinin koydugu sinirlar iginde davranan ¢ocuk
gitmis yerine kendi davraniglarmi, simirlarini, kurallarini belirleyip anne
babasi istese de istemese de bunlara gore yasayacak bir geng¢ gelmistir. En
hassas olduklar1 nokta, gilic kullanarak kendilerine hiilkmedilmeye
caligilmasidir. Anne ve babalardan bu konuda biiyiidiiklerini kabul
etmelerini ve bu konuda tutarli davranmalarini bekler. Burada belirtmeye
calisildigr tizere, gengler akranlarimin etkisinde kalmaktadirlar. Akran etkisi
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gencin evde yetersiz iliski iginde olmasi ve ilgisizlik goérmesi ile
artmaktadir.’

Ailelerin ¢ogu ¢ocuklarimin dgrenme etkinliklerinde daha fazla etkili
olmaya goniillii olmay1 ve onlarla birlikte bu etkinliklerde daha fazla yer
almay1 istemektedir. Okul Oncesi donemde baglayan ¢ocuk ve anne-baba
arasindaki egitime yonelik iletisim, ileriye yonelik olduk¢a 6nemli katkilar
sunabilmektedir. Cocuklarin gelisiminde hissedebilecekleri aile desteginin
ve cesaretlendirmesinin 6nemi, uzun donemli Ogrenmeler i¢in basamak
niteligindedir.®

Balcr’ ya gore 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Bati’da yogun
olarak tartisilan etkili okul anlayisinin temelinde, tim Ogrencilerin
Ogrenebilecegi, tiim 6gretmenlerin de 6gretebilecegi varsayimi yatmaktadir.
Ancak etkili okuldaki dgretimin veli, yonetici, 6gretmen vs. tiim ilgililerin
koordineli ve etkili ¢cabalarinin ortak {iriinii oldugu ileri siiriilmektedir. Veli
katilimi, 6grencilerin akademik basarisini gergeklestirebilmek i¢in okuldaki
6grenimi tamamlayici ve destekleyici bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.’

Biiyiikkarag6z’e gore, evdeki egitici uyar1 azlig1 ve ailenin yetersiz
ilgi gostermesi ile okul basarisizli§i arasinda dogrudan bir iliski
bulunmaktadir. Kargilanmayan duygusal ihtiyaglar, kokleri derinlere giden
sahsi sorunlar, zedelenmis benlik duygusu, ana-babaya karsi duyulan kin,
diismanlik ve sugluluk gibi bir takim i¢ catismalarin okul basarisini
engelledigi anlasiimaktadir.®

Baltag 6grencilerin basarisini yiikseltmek icin okul-aile igbirliginden
once, aileler ile ¢ocuklarin igbirligi yapmasi gerektigini ifade etmektedir.
Cocuklarin istegi olmadan veya onlarin karsi ¢ikmasma ragmen ailelerin
¢ocuklarma yardimct olmast ve onlarin okul basarisina katkida bulunmasi
miimkiin degildi.”

Aileler, ¢ocuklarinin okul basarisina katkida bulunabilmek ve daha
nitelikli bir egitim 6gretim ortaminda hayata hazirlanmalarini saglayabilmek
icin oOncelikle kendi ¢ocuklarini iyi tamimak durumundadir. Cocugunu iyi
tanimayan, ¢ocugunun olumlu ve olumsuz davranislar1 hakkinda bilgi sahibi
olmayan, bulundugu yas grubundaki g¢ocuklarin ilgi ve egilimlerinden
habersiz anne-babalarin, okul-aile iligkilerini gelistirme ve ¢ocugunu hayata
hazirlama noktasinda yeterli destekte bulunabileceginden s6z etmek
miimkiin degildir.*
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Ogrenciler ve aileleri de okulun rehberlik hizmetlerinden
yararlanmalidir. Bu rehberlik hizmetlerinden &grencilerin ve ailelerinin
yararlanmasi egitim i¢in Onemli bir yer teskil etmektedir. 1788 sayili
Tebligler Dergisinde agikga belirtilmis olan “okullarda; dgrencilerin bedeni,
zihni ve ahlaki ve sosyal yollardan Tiirk Milli Egitim Amaglarma uygun bir
sekilde gelisebilmeleri, kendi problemlerini ¢6zebilmesi, bir meslege, bir ise
yonelebilmesi hususunda kendilerine sistemli siirekli yardim saglamak
amaciyla rehberlik ¢alismalart diizenlenir” denilmektedir.'

Icinde bulundugumuz zamanda insan kendi yoniinii cizme, kendi
gelecegi hakkinda karar verme Ozgiirliigiine sahiptir. Ancak meslek
seciminde ve diger Onemli kararlarda gencleri yardimsiz birakmamak,
onlarin hayata basarili bir sekilde uyumlarin1 saglamak ailelerin ve rehberlik
servislerinin yardimiyla daha saglikli olur.

Sinav kaygist Tirkiye’de toplumun ¢ok genis bir bdliimiini
ilgilendirmektedir. Her yil bir buguk milyon dolayinda 6grenci {iniversite
icin smava girmektedir. Bu sinava hazirligin en az iki yillik bir siireyi igine
aldig1 diistiniiliirse her yil bir buguk milyon aile dogrudan ve dolayli olarak
sinavin ve siav kaygisinin dogurdugu sonuglardan etkilenmektedir.

Universiteye giris Tiirkiye’de her o6grencinin dolayistyla velinin
giincel ve onemli problemlerinden biridir. Ancak tniversiteyi bitirdikten
sonraki durumda pek parlak goziikmemektedir. Universite mezunu her geng
iyi gelir getiren bir is bulamamaktadir. Hatta gelir diizeyi yiiksek olmayan
pozisyonlar i¢in bile kiyastya bir rekabet vardir.

Ozellikle ekonomik geliri iist diizeyde olan veliler ne olursa olsun bir
iiniversiteyi gencin okumasi gerektigi diisiincesi ile ¢ocuklarini iiniversiteye
hazirlik siirecinde sadece dershaneyle yetindirmeyip 06zel ders, grup
caligmalart gibi alternatiflerden de yararlanmaktadirlar. Gelir diizeyi
diistiikce dershane iicretlerinin dikkate alindig1 gozlenmektedir. Bu sonug
dershane olgusunun toplum tarafindan nasil kaniksandigmin bir
gostergesidir. Velilerin kazandirma orani yiiksek olmasa da, hatta kazanmasa
da cocuklarim1 mutlaka bir dershaneye gonderme egiliminde olduklari
gozlenmektedir. "'

Veliler istemeseler de, gerek devlet okullarmin egitimini yetersiz
bulduklar i¢in, gerekse gocuklarinin sinav basarisi i¢in bagka alternatifleri
olmadig i¢in, ¢ocuklarini1 dershanelere yollamaktadirlar. Dershane secerken,
ekonomik olarak iyi durumda olan veliler kazandirma oranlar yiiksek
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dershaneleri segerken, ekonomik durumu zayif veliler fiyati makul olan
herhangi bir dershaneyi segmektedirler.

Velilerin ¢ocuklarimi bir dershaneye yollamalarinin ardinda, devam
eden her 6grencinin basarili olacagi varsayimi bulunmaktadir. Ancak bu bir
varsayimdir. Clnkii dershaneler &grencilerin  tamaminda ciddi bir
performans artis1 saglamay1 basarsalar bile, Ogrencilerin ¢ogunlugunun
kazanamamasma engel olamayacaktir. Ciinkii LYS, LGS, SBS gibi
sinavlarin hepsi bir siralama sinavidir. Sinirlt olan iiniversite kontenjanlarina
kimlerin girecegini belirlemeyi amaclamaktadirlar. Dershaneler ne kadar
basarili olurlarsa olsunlar, agilan kontenjanlarin stiinde bir kazandirma
oranini yakalayamayacaklardir'"

Okul ile aileler arasinda kurulacak olumlu iletisim ortami sayesinde,
Ogrenci basarisinin artacagi ve okuldaki bazi sorumluluklarin velilere
aktarilabilecegi diisiincesinin okul yonetimleri ve Ogretmenler tarafindan
yeterince kavranmadigi anlasiimaktadir™

Ovacik'? ve Ozdayr’ya gore istenmeyen davranislarm en aza
indirilebilmesi i¢in Ogretmen, yonetici ve ailenin ortak caba igerisinde
olmalari, olaylara anlayigla yaklasmalari, ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren
programlarla Ogrencilerin motive edilmesi gerekmektedir. Bdylece uzun
donemde toplumsal agidan sorun olabilecek ve toplumsal diizensizlige ve
karmasaya sebep olabilecek bir durumun 6niine gecilebilir.

Egitim ve Ogretim siireci i¢inde yer alan Ogrencilerin karsilastiklar
sorunlar ailelere de yansidigindan ailenin ve dgrencilerin sorunlar bir biitiin
olarak incelenmelidir. Bu c¢alismada c¢ocuklar1 iiniversite giris sinavina
hazirlik doéneminde olan ailelerin kisisel bilgileri, ailelerin tiniversiteye
hazirlik siirecinde ¢ocuklarina sagladigi kosullar, ailenin smav hakkinda
bilgisi, iiniversiteye hazirlik siirecinde ailenin tutumu ve beklentiler ele
alinmaya caligilmistir.

2.YONTEM

Arasgtirmanin evrenini Edirne il merkezindeki 2010-2011 yillar
arasinda ortadgretim son siifta cocugu olan 6grenci velileri olusturmaktadir.
Anketteki sorular 125’1 kadin, 125’1 erkek olmak tizere tesadiifi olarak gesitli
(4) okullardan segilen toplam 250 kisiye uygulanmigtir. Aragtirma verileri
toplandiktan sonra ailelerin anket formlarini tam ve dogru doldurup
doldurmadiklar1 incelenmistir.
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Cocuklar iiniversiteye hazirlanirken ailelerinin karsilastig1 giicliikleri
konu alan anket sorularinin uygulandigi arastirma iki boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde; ailenin kisisel bilgilerini igeren dort soru
bulunmakta olup bu sorulara verilen cevaplar tablolar seklinde ele alinarak
degerlendirilmistir.

Tablo 1’de ankete katilan bireylerin cinsiyet durumlart ve frekanslar
ele alinmistir. Buna gore:

Tablo 1: Ailelerin Cinsiyet Degiskenine Goére Frekans ve Yiizde
Dagilimlar

f %
BAYAN 125 50
ERKEK 125 50

Tablo1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan ailelerin %50’si bayan,
%50’si erkektir.

Tablo 2’de ailelerin egitim durumlari degerlendirilmistir. Elde edilen

veriler asagidaki gibidir.

Tablo 2: Ailelerin Egitim Durumuna Gdre Dagilimi
KADIN ERKEK

[LKOKUL f 42 15
% 33,6 12,0
ORTAOKUL f 21 29
% 16,8 23,2
LISE f 34 45
% 27,2 36,0
UNIVERSITE f 28 36
% 22,4 28,8

Tablo 2’ye gore kadinlarin %33,6’s1 ilkokul, %16,8’1 ortaokul,
%27,2’si lise, %22,4’1 {iniversite mezunu oldugu; erkeklerin ise %12’sinin
ilkokul, %23,2’sinin ortaokul, %36’sinin lise, %28,8’inin iliniversite mezunu
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3’te ailelerin gelir durumlar ele alinmigtir. Buna gore:
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Tablo 3: Ailelerin Gelir Durumuna Gore Dagilimi
KADIN  ERKEK

CALISMIYOR f 54 8
% 432 6,4

500 TL-1000 TL f 18 28
% 14,4 22,4

1000 TL-1500 TL £ 19 42
% 152 33,6

1500 TL-2000 TL £ 18 23
% 14,4 18,4

2000 TL VE UZERI £ 16 24
% 12,8 19,2

Tablo 3’¢ gore kadinlarin %43,2’sinin, erkeklerin  %06,4 linlin
calismadigi incelenmistir. Bunun yaninda kadinlarin %14,4 {inilin besyiiz-bin
TL, %]15,2’sinin bin-binbesyliz TL, %14,4’linlin binbesyliz-ikibin TL,
%12,8’inin iki bin lizerinde geliri oldugu; erkeklerin ise %22,4’liniin besyiiz-
bin TL, %33,6’sinin bin-binbesyiiz TL, %18,4’linlin binbesyiiz- ikibin TL,
%19,2’sinin iki bin lizerinde geliri oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4: Cocugun ikamet Ettigi Yere Gore Dagilimi

Ailenin yaninda f 233
% 93,2

Baska sehirde f 12
% 4,8

Akrabalarinin yaninda f 5
% 2,0

Tablo 4’e¢ gore cocuklarin 9%93,2’si ailenin yaninda, %4,8’i bagka
sehirde, %2’si akrabalarinin yaninda kaldig1 goriilmiistiir.

Anketin ikinci bdliimiinde ise ailenin Ogrenciler {iniversiteye
hazirlanma siirecinde iken karsilastiklar1 giicliiklere iliskin diisiincelerini
ortaya koymaya yonelik 24 soru bulunmaktadir. Anket maddeleri Likert tipi
bes segenekli (hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, az katiliyorum, katilryorum,
tamamen katiliyorum) soru ciimlelerinden olusturulmustur.
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Arastirmanin genel amaci ¢ergevesinde cevaplari aranan problemlere
yonelik anket formlar1 ile toplanan verilerin (%) ylizde yontemleri ile
frekanslar1 degerlendirilerek elde edilen sonuglar tablolar halinde sunularak
yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Bu arastirma, ailenin {iniversiteye hazirlanan c¢ocugu ile ilgili
karsilastiklar1 giicliikleri saptayarak bu dogrultuda onlemleri tespit etmek
amaciyla gerceklestirilmistir.

Aileler ¢ocuklarina tiniversiteye hazirlik siirecinde ¢aligmalarini
kolaylastirici, destekleyici bir takim kosullar saglamak zorundadirlar. Bu
konuda elde edilen verilere gore:

Tablo 5: Ailelerin Universiteye Hazirlik Siirecinde Sagladigi Kosullar

SORULAR S
S § s S g
s 2 S 5 g
= 2 = N g S
g £ 3 £ 3 2
£33 S5 53
T8 ™ ~ A S S
Ders galigirken ¢aligma odasina ihtiyag f 7 22 9 67 145
vardr. % 28 88 36 268 580
Cocuguma evde ¢alisabilmesi i¢in gerekli | f 5 24 15 88 118
ortami sagladim. % 2,0 9,6 6,0 35,2 47,2
Cocugumun derslerine yardimet f 88 42 68 29 23
olabiliyorum.
% 352 168 272 11,6 92
Cocugumun egitimi igin yeterli biitce f 10 24 31 90 95
ayirabiliyorum.

% 4,0 9,6 12,4 36,0 38,0

Cocugum bilgisayar, playstation vb. f 31 50 100 44 25
oyunlara vakit ayirmalidir.
% 12,4 20,0 40,0 17,6 10,0

Cocugumu ergenlik dénemi hakkinda f 25 37 55 69 64
bilgilendirdim. % 100 148 220 276 256
Internet dogru kullanildiginda yararh f 3 30 17 77 123
bilgiler vardir. % 1,2 12,0 6,8 30,8 492
Cocugum planli bir sekilde galistyor. f 27 31 91 58 43

% 10,8 12,4 36,4 23,2 17,2
Cocugumu bagka bir sehirde rahatga f 25 39 40 73 73
okutabilirim.

% 10,0 15,6 16,0 29,2 29,2
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Tablo 5’e gore aileler {iniversite hazirlik siirecinde; ders calisirken
calisma odasma ihtiya¢ olduguna tamamen katildiklart (%58), genglerin
caligabilmesi i¢in gerekli ortami saglamaya calistiklart go6zlenmistir.
Ailelerin %20,8’1 (katiliyorum+tamamen katiliyorum) genglerin derslerine
yardimc1  olamadiklart ancak onlara yeterli Dbiitceyi ayirdiklar
(%74=katiliyorum+tamamen katiliyorum) tespit edildi. Genglerin ders dist
aktivitelere zaman ayirmalar1 gerektigine az katilan %40 kisi, genglerin
planlt bir sekilde calistigina katilan %76,8 (az
katiliyorum-tkatiliyorum-+tamamen katiliyorum) kisi vardir.

Ailelerin ¢ocuklar1 iiniversiteye hazirlik siirecinde iken yapilacak
sinav hakkinda aragtirmalar yapmasi, birtakim bilgiler kazanmas1 gereklidir.
Tablo 6’da ailelerin sinav hakkinda bilgileri Olclilmiistir. Elde edilen
verilere gore:

Tablo 6: Universiteye Hazirhk Siirecinde Ailenin Bu Sinav

Hakkindaki Bilgisi
SORULAR
s § 5 g
£ £ £ & §2
@5 B s § §%
TE N =& X S
Lise tiniversiteye girmede aragtir. f 7 26 22 80 115
) % 28 104 88 32,0 46,0
Universiteye girmede dershane, 6zel ders vs. f 13 31 39 87 80
gereklidir.
% 52 124 156 348 32,0

Universitelerin boliimleri hakkinda yeterli bilgiye f 34 47 94 49 26

sahibim.
% 13,6 188 376 19,6 104

Universite secimi konusunda okul ve aile rehberlik f 6 19 21 83 121

etmeli.
% 24 7,6 84 332 484

Universiteyi okuyacag sehre birlikte karar veririz f 17 36 62 70 65
% 68 144 248 28,0 26,0

Sinav kaygisi hakkinda gerekli bilgiye sahibim. f 21 36 61 75 57

) % 84 144 244 30,0 228
Universite smav yaklastik¢a cocugum psikolojik f 31 49 75 56 39
destek almalidur. % 12,4 196 30,0 224 156
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Tablo 6’ya gore ailelerin %46’s1 tamamen katiliyorum diyerek lise
Universiteye girme siirecinde bir aractir demistir. Yine %66,8’1 (tamamen
katiliyorum+katiliyorum) iniversiteye girmede dershane ve 0Ozel dersin
gerekliligini ileri stirmiistiir. Ancak tiniversite boliimleri hakkinda yeterli
bilgiye  sahip  olmadiklar1  goézlenmistir. %81,6’s1  (tamamen
katiliyorum+katiliyorum) {iniversite se¢imi konusunda aile ve okulun
rehberlik etmesi gerektigine, %30°u {iniversite simavi yaklastikca genglerin
psikolojik destek almalar1 gerektigine az katildiklar1 tespit edilmistir.
Genglerin sinavi okuyacagi sehre aileleriyle karar vermesine tamamen
katilan aileler ise %26 dir.

Universiteye hazirlik siirecinde ailelerin ¢ocuklari ile ilgili tutumlari
tablo 7’de ele alinmigtir.

Tablo 7: Universiteye Hazirlik Siirecinde Ailelerin Tutumu

SORULAR S g g
5 3 3 N 2 3
S S S 2 S
£ 5 ER § s
= 5 IS S S
£3 2§ ¥§8 S S8
Veli toplantilarina katiliyorum, f 6 29 39 85 91
cocugum hakkinda bilgi altyorum
% 2,4 11,6 15,6 34,0 36,4
Cocugumun okul dis1 etkinliklere f 5 19 37 91 98
katilmasina izin veririm.
% 2,0 7,6 14,8 36,4 39,2
Cocugumun arkadagliklarina miidahale f 30 39 86 52 43
etmeliyim.
% 12,0 15,6 34,4 20,8 17,2
Cocugumun aldigi kararlara destek f 6 24 26 100 94
veririm.
% 24 9,6 10,4 40,0 37,6
Cocugumu gerektiginde cezalandiririm. | 37 48 71 66 28
% 14,8 19,2 28,4 26,4 11,2
Cocugumla karsilikli sohbet edebilirim. | f 6 25 28 74 117
% 24 10,0 11,2 29,6 46,8
Aile ile cocuk arkadas gibi olmalidir. f 14 22 33 62 119
% 5,6 8,8 13,2 24,8 47,6
Universiteyi kazanamamasi hayatin f 8 26 24 67 125
sonu degildir.
% 3,2 10,4 9,6 26,8 50,0
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Tablo 7’ye gore ailelerin 9%36,4’i veli toplantilarina tamamen
katildig1 ve gengleri hakkinda bilgi aldigir gézlenmistir. Genglerin okul dist
etkinliklere katilmasina %75,6’s1 (katiliyorum+tamamen katiliyorum) izin
vermesine ragmen, arkadagliklarina miidahale etmeye katilan veli sayisi
%20,8°dir. Ailelerin %77,6’s1 (katiliyorum+tamamen katiliyorum) ise
genglerin aldigi kararlara destek verilmesine katilmistir. Aileler ile genglerin
arkadas gibi olmasi gerektigine tamamen katilan %47,6 kisi, karsilikli sohbet
edebilen %46,8 kisi vardir. Genglerin iiniversiteyi kazanamamasinin hayatin
sonu olmadig: fikrini %50 kisi tamamen savunmustur.

4. TARTISMA ve SONUC

Cocuklar1 tiniversiteye hazirlanirken ailelerinin karsilagtigi giicliikleri
konu alan, 250 kisi (125 bayan, 125 erkek) lizerinde uygulanan bu ¢aligmada
ulasilan sonuglara gore derslerine yardimei olabiliyorum (tablo 5) diyen veli
sayisinin azligt bu silirecte ailelerin g¢ocuklarmin derslerine yardimeci
olamadiklarin1 gdsterir. Bunun i¢in {niversite hazirlik siirecinde eksikleri
tamamlamak amaciyla dershane ve 0Ozel dersin gerekliligini %32 kisi
tamamen katilarak desteklemektedirler.

Tablo 3 incelendiginde calismayan kadin sayisinin fazlaligi (43,2)
dikkat cekmektedir. Ailelerin gelirlerine bakildiginda ¢ogunlugunun geliri
fazla degildir. Buna karsin gencler icin yeterli biit¢e ayirabiliyorum diyen
aile sayisinin fazlaligi nedeniyle iiniversiteye hazirlik siirecinde karsilasilan
mali durum giigliik olarak goriilmemektedir. Genelde genclerin ailelerinin
yaninda ikamet ettigi (tablo 4) ve aileden uzak kalarak psikolojik olarak
giiclik yasamadigi tespit edilmistir. Ancak bu durum farkli giicliikleri
meydana getirmistir: Genglerin okul dis1 etkinliklere katilmasina izin
verildigi halde; bilgisayar, playstation gibi oyunlara zaman ayrilmasina
kars1 ¢ikildigi (%32,4) goriilmiistiir.

Adilelerin iiniversite hazirlik siirecinde; ders calisirken ¢alisma odasina
ihtiya¢ oldugunu ve bu siiregte ailelerin genglerin ¢alisabilmesi igin gerekli
ortami saglamasi gerektigini diisiinmektedirler. Aileler genglerin ders disi
aktivitelere daha az zaman ayirmalarina ve bunun yaninda planlt bir sekilde
calisilmas: gerektigine inanmaktadirlar. Dolayisiyla genglerin planli sekilde
caligmadiklar1 ve bunun da aileleri rahatsiz ettigi géze ¢arpmaktadir (tablo
5).

Tablo 6’ya gore aileler lisenin iiniversiteye girmede ara¢ oldugunu
diistinmektedir. Ancak iiniversite boliimleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklan dikkat ¢gekmektedir. Bunun i¢in iiniversitelerin tanitimi ve boliim
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se¢cimi konusunda liseye baslandigi andan itibaren okul ve dershaneler
tarafindan bazi okul ve dershanelerde oldugu gibi ailelere zaman zaman
seminerler verilmesi gerekmektedir. Ayrica internet araciligi ile aileler kisa
zamanlar ayirarak iiniversiteler ve meslekler hakkinda bilgi edinebilirler.
Aileler tniversite sinavi yaklastikga genglerin psikolojik destek almalarina
gerek olmadigimi diisiinmektedirler. Ailelerin veli toplantilarina katildig: ve
gencler hakkinda bilgi aldigi gdzlenmistir. %37,6 kisi genglerin aldig
kararlara destek verilmesine tamamen katildigi halde arkadasliklarina
miidahale etmeye katilan %20,8 kisidir. Dolayisiyla ailelerin genglerin
kurdugu arkadasliklardan pek memnun olmadigmi sdyleyebiliriz. Bu da
beraberinde genclerin aldig1 kararlara miidahale edildigini ve arkadas segimi
ve iligkilerinden rahatsizlik duyuldugunu géstermektedir.

Tablo 7’ye gore genel anlamda ebeveynler gengler ile karsilikli oturup
sohbet edilebildiklerini ve genglerle arkadas gibi olunmasi gerektigini
savunmaktadirlar.

Aragtirma sonuglari ile uyumlu olarak aileden algilanan sosyal destek,
anne ve baba egitim diizeyi etkilesiminde de egitim diizeyi yiiksek olanlarin,
egitim diizeyi diislik olanlara gore algiladiklari sosyal destegin yiiksek
oldugu ve egitim diizeyi distiikce algilanan sosyal desteginde diistiigli ve
Ogrencilerin anksiyete, somatizasyon ve toplam psikolojik belirti
diizeylerinin yiikseldigi bulunmustur.'*

Dengeli duygusal ve toplumsal etkilesimin giiclii oldugu ailelerde
cocuklar giiven duygusu kazanarak kaygidan daha az etkilenmeyi
ogrenmektedir. Ailenin egitim durumu yiikseldikge cocuga akademik
yonden daha fazla destek olmakta, rehberlik yapabilmektedir. Bu durum
cocukta giiven duygusunu pekistirmekte olaylari daha akilci bir bigimde
degerlendirilmesine yardimci olmaktadir.

Anne baba egitim durumu Ogrencilerin gelecek konusundaki
kaygilarint 6nemli Slgiide etkiler. Anne babasinin egitim diizeyi en yiiksek
olan Ogrencilerin gelecege ait beklentilerinin daha fazla oldugu ancak bu
beklentilerinin egitimle gerceklesebilecegine inandiklar1 baska alanlarda
basarili olunabilecegi goriisiine pek sicak bakmadiklari belirlenmistir."”

Egitim ve Ogretim faaliyeti insana yapilan yatirimlarin 6nemli bir
ayagimi olusturmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda gecirilen yillar meslek
edinme yolunda 6nemi kii¢iimsenmemesi gereken bir donemi icermektedir.
Ogrenci aileleri her seyden o6nce cocuklarini yarisg1 psikolojisinden
kurtarmali ve 1Q’nun (Entelektiiel Zeka, Intelligence Quotient) yaninda
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EQ’larinin  (Duygusal Zeka, Emotional Quotient) da gelismesine firsat
verecek sekilde 6zellikle sosyal yanlarmin gelismesini saglayacak egitim ve
O0gretim  almalarim1  saglamalidirlar.  Egitim-6gretim  faaliyetlerinin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi gelecegin teminat altina alinmasini
saglayacaktir.'®

Bicimsel olarak gencler ve anne babalar arasinda olusan giigliikler eve
doniis zamani, yemek saati, calisma, eglenme, gezme zamani, sozli ve
sozsliz iletisim bi¢imi, arkadas sec¢imi ve arkadas iliskisi, kiz-erkek
arkadaghigi, biiytiklere karsi saygi, ekonomik olanaklar, para sorunudur.

Igerik olarak aile ile gengler arasinda ortaya ¢ikan giigliikler arasinda
Ozdeslesme, 6zerklik, sorumluluk siireclerinden kaynaklanan diisiinceler, hak
ve gorev kavrami, gelenek gorenek, din anlayisi ve yorumu, gegerli deger
yargilari, meslek se¢imi, basarili ve saygin insanin tanimi, miizik tiird, dergi,
giinliik gazete, kitap se¢imi, dinlenen radyo, izlenen televizyon konusuna
iliskin goriigler, diinya goriisii, yasam felsefesi, ekonomik, ideolojik ve
siyasal goriisler sayilabilir.

Yukarida belirtilen bi¢imsel ve igerik ag¢isindan oOzellikle sinav
donemlerinde ortaya c¢ikan glicliikler géz Oniine alindiginda anne ve
babalarin gengler ile saglikli iletisim kurup siirdiirebilmesi 6ncelikle kendi
iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ile miimkiin olabilecektir. Anne ve
babalar, Oncelikle c¢ocuklarini tanimali, onlar1 ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirmelidir. Genglik ¢agima 6zgl biyolojik, ruhsal ve
toplumsal degisme ve geligsmeleri, bunlarin gencin davranisina ne bigimde
yansidigini bilip taniyip, genglik ¢cagmin firtinali ve zor oldugu g6z oniinde
tutulmalidir. Gencin duygusal degisiklikleri ve diislemlerden kaynaklanan
davraniglart  karsisinda serinkanli  olunmali, kirici, sert ve yikic
davraniglardan kagmilmalidir. Gencin yasami, giyinisi, siislenmesine iligkin
karar alirken durumu gengle tartismak yerine onun diisiince ve Onerilerine
anlayls ve saygi gosterilmeli ya da mantik c¢ergevesinde karsilikli
konusulmalidir. Konusma ve tartigmalar sirasinda gencin dogru diislindiigii,
gercegi bulup soyledigi durumlarda ona hak verilmeli, diisiince ve onerisini
gergeklestirmek igin  ona yardimci olunmalidir. Gencin tutum ve
davraniglaria bi¢im ve yon verirken “benim gencgligimde” diye baslayan
konusma ve 6giitlerden kaginilmali, gence bol bol 6giit vermek yerine 6rnek
davraniglar sergilenmelidir.

Anne-babalarin ¢ocuklari ile iliskileri genel olarak iyi ve yumusak ise
Olciilii miktarda “galig” uyarist ve galigma sartlarinin hazir edilmesi biraz
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sikict gelse de ¢ocuklara sorumlulugunu hatirlatacaktir. Kag¢ yasinda olursa
olsun birgok kisinin ¢aligmaya baslamak i¢in bu tiir bir uyariya ihtiyag
duydugu bilinir.

Anne babalar karsilasilan sorunlar1 ¢6zebilmek ve iletisimi daha giiclii
kilabilmek i¢in kendilerini zaman zaman genglerin yerine koymasi her seyin
daha kolay sonuca baglanmasini saglayacaktir.

Cocuklarin var olan kapasitesinin iizerinde basar1 beklenmemelidir.
Aileler ¢ocugun ilgilerini, yeteneklerini ve bireysel ozelliklerini dikkate
alarak, bu konuda gerekli 6nderligi yapmali, hedeflerine ulagsmasinda ailenin
kendi {izerine diisen gorevleri, imkanlar Olciisiinde yerine getirmelidir
(http://bluewitch.azbuz.com/blog/yazi/oku)."”

Aileler ders ¢aligmak ve sinav kazanmak ugruna ¢ocuklari ile olan
iligkilerinin bozulmasina izin vermemelidirler. Calisma sonucglari da
gostermektedir ki %50 oraninda aile {iniversiteyi kazanamamanin hayatin
sonu olmadigina tamamen katilarak bu goriisii desteklemektedir. iliskilerinin
yasam boyu sicakligini korumasi her seyden daha oOnemlidir ve bunu
siirdiirmek 6zen gerektirir. Cocuga her zaman, her durumda sevildigi ve
onun yaninda olunacagi mesajinin verilmesi, kendisiyle ve hayatla barisik
bir birey olmasi i¢in kritik 6nem tagimaktadir. Sunu da unutmamak gerekir
ki, cocugun okumasi, {niversite bitirmesi yasamin ona sundugu
segceneklerden yalnizca bir tanesidir. Okul basarist diisilk de olsa, hayati
seven, kendini ve insanlar1 seven bir kisi yeteneklerini ortaya koyacak ve
kendine  mutlu, doyumlu bir yasam  kurmayir  basaracaktir
(http://kadinlarkulubu.com/bakici-kres/152057)."*
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FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ, FEN VE TEKNOLOJi
DERSINDE OYUN VE DRAMA KULLANIMI iLE iLGILi
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

Fatma Sahin’
Sibel Demir”™
Fatma Onen”"

OZET

Bir¢ogu soyut olan fen kavramlarinin somutlastirilmasini saglamak amaciyla
kullanilabilecek farkli stratejiler bulunmaktadir. Oyun ve drama da bu
stratejilerdendir. Arastirmada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmm oyunla drama
kavramlarma ve uygulanmasma iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir.
Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilmin, 3. sinifinda verilmekte olan “6zel
O0gretim yontemleri I” dersinde gergeklestirilmistir. Arastirmada aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmis olan 12 agik-uglu soru uygulanmis ve verilerin analizi nitel
analiz yOntemlerinden biri olan “igerik analizi” kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére 6gretmen adaylari oyun ve dramanin fen
ogretiminde kullanilmasimin olumlu sonuglara neden olacagini; buna karsin cesitli
olumsuzluklarinin da olabilecegini diisiindiikleri tespit edilmistir. Ayrica dgretmen
adaylarmim oyun ve drama arasinda belirli bir iliski oldugunu diislindiikleri; ayni
zamanda kavramlar arasinda kargasa yasadiklari da tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Fen 6gretimi, oyun, drama, fen bilgisi 6gretmen aday1

THE EVALUATION OF PRE-SERVICE SCIENCE TEACHER' VIEWS
ABOUT THE USE OF GAME AND DRAMA IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY LESSON

ABSTRACT

There are many different strategies that can be used to concrete abstract
science concepts. Game and drama are some of these strategies. In the research views
of preservice science teachers’ on game and drama have been aimed to be established.
The research have been carried out in 2009-2010 academic year, in ‘Special Teaching
Methods 1’ course taught in 3rd grade. 12 open-ended questions prepared by
researchers were implemented and the data were evaluated by using ‘content
analysis’ as being one of the qualitative analysis methods. According to the results
obtained from the research, science teachers think that the use of drama and game in
science teaching will lead to positive results, whereas the possibility of various
negative effects have been detected. In addition,it has been detected that, preservice
science teachers think that there is a specific relationship between games and drama,
but also they are experiencing confusion between the concepts.

Key words: Science teaching, game, drama, preservice science teacher
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1.GIRiS

Gilinlimiiz 6grencileri eglenceli ve interaktif 6grenme yollarii tercih
etmektedirler. Oyun ve drama bu agidan sikict ve kaygi igeren fen bilgisi
dersini daha eglenceli hale getirebilir. Bu agidan ele alindiginda oyun
Ogrencilerin daha aktif ve yaratici olmasina; karar verme becerisinin
geligmesine, daha sosyal ve isbirlikli ortamda paylasimda bulunmasina
neden olabilecegi diistiniilmektedir (Akt: Lewis, Peat & Franklin, 2005;
Spiegel, Alves ve ark. 2008).

Fen dersleri, 6grencilerin bakis agisina gore 6grenilmesi zor olan bir
derstir (Onen, 2005). Fen dersi icerisinde farkli yaklasim, yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 &grencilerin  derse yonelik ilgi diizeylerinin
artmasina; kaygi diizeylerinin ise azalmasina neden olabilmektedir. Saban’a
gore (2000) toplumda, belirli iligkileri kurabilen temel bilgi ve becerilere
sahip bireylerin yani sira; farklh diisiinme becerileri gelistirebilen, problem
¢Ozebilen, bilgiyi iiretebilen ve wuygulayabilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu bireyleri topluma kazandirabilmek i¢in gretmenin farkli
yaklagim ve yontemleri kullanarak egitim-6gretim ortamini zenginlestirmesi
gerekmektedir (Saban, 2000). Bu baglamda o6gretmenlerin cagdas bilgi,
beceri ve tutuma sahip olarak yetistirilmeleri ve fen egitiminde kullanilan
yeni Ogrenme-0gretme yaklasim ve kuramlarindan haberdar olmalar
oldukca 6nemlidir (Ozmen, 2004).

2006 yilinda uygulamaya konan ve yapilandirmaci anlayigi temel alan
Ogretim programinda da egitim-6gretim siirecinde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi 6n goriilmektedir. Fen simniflarinda anlama, biyo-
fizik diinyanin 6zelliklerinin ve bu oOzellikler arasindaki iliskilerin zihinde
yapilandirilmasi ile gergeklesmektedir (Newton, 2003). Azar’a (2001) gore;
Fen bilimi icerigindeki soyut kavram sayismnin ¢ok olmasi 6grencilerin
kavram o6grenimlerini, kavramlar arasinda kuracaklari iligkileri ve konular
arasinda olusturacaklart anlamli baglar1 olumsuz yonde etkilemektedir.Bu
nedenle soyut kavramlar giinliik hayattan somut drneklerle ve materyallerle
desteklenerek anlama diizeyi arttirilmali, dersin igerigindeki temel kavramlar
derinlemesine incelenerek kavram 6greniminin ger¢eklesmesi saglanmalidir
(Azar, 2001).

Somut iglemler doneminden soyut islemler donemine gegen
¢ocuklarin, soyut kavramlar1 ezberlemeden, anlamli bir sekilde
Ogrenebilmesi i¢in, konularin ¢esitli aktif 6grenme teknikleri kullanilarak
somutlastirilmas1 gerekmektedir (Sasmaz Oren ve Erduran Avci, 2004).
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Bir¢ogu soyut olan fen kavramlarinin somutlastirilmasini saglamak
amaciyla kullanilabilecek farkli stratejiler bulunmaktadir. Oyunlar da
bunlardan biridir. Cocuklarla iletisim kurmanin, onlarin diinyasim
paylagmanin birgok yolu vardir. Oyun bu yollarin en dogal olani, en sik
kullanilan1 ve en saglikli sonug¢ verenidir (Altunay, 2004). Cocuk geligimi
acisindan ele alindiginda oyunu, yalmizca eglence olarak nitelemek
yetersizdir. Oyun ¢ocugun hicbir dis baski etkisinde kalmadan kendi istegi
ile giristigi etkinliklerdir. Cocuk oyun oynarken zihinsel, bedensel ve
duygusal gelisimine katkida bulunur. Ayrica oyun oynayan bir ¢ocuk
kendini anlatma, yeteneklerini anlama; dil, akil, sosyal, duygusal ve motor
becerilerini gelistirme konularinda daha yeterli hale gelmektedir (Egemen,
Yilmaz ve Akil, 2004). Cocuk oyun oynarken farkli durumlarla
karsilagmaktadir. Bu durum cocugun farkli durumlar igin ¢6ziim yollar
iiretmesine ve yaraticiligini gelistirmesine neden olmaktadir (Eow ve
arkadaslari, 2009). Gee’ye gore (2003) cocuk oyun oynarken kendi
problemini, hipotezini ve sonuglarini ortaya koymakta; gerekirse yeniden
test etmektedir (Akt: Vos, Meijden ve Denessen, 2011).

Cocuklar oyun oynarken ezberleme, hafizada tutma, smiflama gibi
becerileri kazanmanin yani sira; belirli bir amaca ydnelme, bir konuya
odaklanma, problemlerin farkina varma ve bu problemlere yonelik ¢ozim
yollar1 bulma gibi beceriler de kazanmaktadirlar (Dagbasi, 2007). Bularin
yani sira oyun, ¢ocuga c¢evresini arastirma, objeleri tanima ve problem
¢ozme imkani saglamaktadir. Boylece ¢ocuk biiyiikliik, sekil, renk, boyut,
agirlik, hacim, olgme, sayma, mekan, uzaklik gibi pek ¢ok kavrami;
eslestirme, siniflandirma, siralama, analiz, sentez ve problem ¢dézme gibi
bir¢ok zihinsel becerileri de 6grenebilir (Altunay, 2004).

Erken yaslarda egitime baslayan cocuklarin hemen hemen tamami
oyun ¢agindadir ve bu ¢ag ilkdgretimin son kademesine kadar siirmektedir.
Oyunlarin  egitim-6gretim  slirecinde  kullanilmasmin, derse yonelik
motivasyonu ve Ogrenmeyi arttirma agisindan oldukg¢a Onemli olacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6zellikle ilkdgretim kademesindeki ¢ocuklarin
ilgisini derse toplayabilmek ve eglenerek 6grenmelerini saglamak amaciyla
oyunlarm etkin bir gretim materyali olarak kolaylikla kullanilabilecegi
diistintilmektedir.

Egitim siirecinde oyunlar genellikle ilkogretim cagindaki ogrenciler
icin hazirlanmaktadir. Bunun sebebi, Ogrencilerin 6grendikleri soyut
kavramlart somutlastirmakta zorlanmasidir (Cavus ve arkadaslari, 2011).
Ovyunlarla 6gretim, kigisel 6grenme siirecini daha etkin kilmakta, buna bagl
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olarak da orgiin 6gretimden daha etkili sonuglar ortaya koymaktadir (Vos,
Meijden ve Denessen, 2011).

Izgéren Kutay’a gore (2003) “farkina varmadan ogrenme (self-
directed learning)” oyunlarin kullanildigi 6gretim ortamlarinda kolaylikla
saglanabilmektedir (Akt: Unsal Kaya, 2007). Lepper ve Malone’un (1987)
belirttiklerine gore Ogrenme aktiviteleri ile oyun aktivitelerinin uyumlu
olmasi ve birbirini desteklemesi durumunda 6grenme siirecinin gelistigi; aksi
durumda 6grenme siirecinin olumsuz etkilendigi ve 6grencinin 6gretimden
¢ok, oyun siirecinde daha iyi olmayr amacgladigi diisiiniilmektedir (Akt:
Charsky ve Ressler, 2011). Yalniz eglence amagli hazirlanan oyunlarsa
ogrencilerde pozitif davranis olusturmamakta ve etkili bir Ogrenme
deneyimine neden olmamaktadir (Hays, 2005; Lim, Nonis, and Hedberg,
2006; Tiiziin, 2007).

Oyunlar pek c¢ok arastirmaci tarafindan, farkli sekillerde
tanimlanmigtir. Dewey (1938) oyunu belli bir sonug i¢in tasarlanmamis olan
karmasik davraniglar olarak; Huizinga (1938) oyunu belirli bir zaman ve
mekanda oynanabilen, kurallar1 olan ve goniilliillik esasina dayanan
aktiviteler olarak; Gross (1919) daha sonraki evrelere hazirlik olarak; Patrick
ise oyunlar1 spontan bir sekilde gelisen aktiviteler olarak nitelemistir (Akt:
Kirikkaya, iseri ve Vurkaya, 2010).

Demirel (2003) ise, egitim siirecinde kullanilan oyunlar1 egitsel
oyunlar olarak nitelemis ve “6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha
rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan bir dgretim teknigi” olarak
tanimlamigtir. Egitsel oyunlarin sinif ortaminda kullanilmasi, konularin ilgi
cekici hale getirilmesi ve sinif igerisindeki pasif 6grencilerin etkinliklere
katilmasina olanak saglamaktadir.

Egitsel oyunlar ozellikle 1980°1i yillarin sonlari ile 1990’11 yillarin
basinda 6gretim siirecine dahil edilmistir (Squire ve Patterson, 2010). Abt’a
(1970) gore oyunlarla Ggretim, yeni bir siire¢ olmamakla birlikte (Akt:
Williamson ve arkadaslari, 2004; Ellington, Addinal ve Percival, 1981) son
donemlerde O6grenme amagli kullanilabilecek yenilenmis bir alan olarak
nitelenmektedir (Charsky ve Ressler, 2011). Heitzmann’a (1973) goéreyse 20.
ylizyilin sonlarindan itibaren egitimciler i¢in en Onemli sorulardan biri,
ogrencilerin motivasyonlarini ve 6grenme diizeylerini arttirabilmek amaciyla
oyunlarin nasil kullanilacagidir (Akt: Ray ve Coulter, 2010).

Bayirtepe ve Tiiziin’e goreyse (2007) oyun-tabanli 6grenme ortamlari,
belirli problem senaryolarinin igine yerlestirilen oyun-catili ve problem-
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tabanli 6grenme ortamlaridir. Oyunlar, yaris ve sans gibi 6zelliklerin yaninda
bilinmeyen sonug, alternatif ¢dziimler, problemin yapilandirilmasi, igbirligi
gibi problem ¢6zmenin bir¢ok 6zelligini de igermektedir. Dersin amacina
gore iyi planlanmis bir oyun 6grenme siirecini olumlu yonde etkilemekte,
kaliciligi, motivasyonu, ilgiyi ve performansi arttirmakta, eglenmeyi
saglayarak Ogrenmeye neden olmaktadir (Rieber, Smith ve Noah, 1998;
Kebritchi ve Hirumi, 2008; Tiiziin ve arkadaslari, 2009).

Ogretim siirecinde oyunlarin kullanilmas1, dgrencilerin derslerinde
oyun oynayarak arastirma yapmalarina ve problem g¢oézmelerine yardimeci
olmaktadir (Bayirtepe ve Tiiziin, 2007; Klara, 2011). Ayrica oyunlarin
igbirligini  destekleyen ortamlar sundugu da bilinmektedir. Oyunlar
Ogrencinin giidiillenmiglik diizeyini arttirirken, igerige ilgi duymasini,
Ogrenebilecegine iliskin Ozglivenini ve etkinligi siirdiirmesini saglar;
ogrencide rahatlama ve motivasyon yaratir. Boylece 6grencinin o dersteki
basaris1 ve 0z yeterlik algisi artar (Bayirtepe ve Tiizlin, 2007).

Okula baglayinca veya erigkin oluncaya kadar oyun oynama giidiisii
asla bitmez (Kavak ve Kdoseoglu, 2007). Ogretim siirecinde oyunlarin
kullanilmasi,  O6grencilerin  derse  yodnelik  gilidilenme  diizeyini
yiikseltmektedir. Bu nedenle &gretim siirecinde, daha fazla oyun
oynanabilecek ortamlarin yaratilmasinin gerektigi diisliniilmektedir. Mevcut
literatiir incelendiginde oyunlarin kullanildigi en temel yontemlerden
birisinin de drama oldugu gorilmektedir. Bertiz’e (2005) gore drama,
ogrencilerin fen bilimlerinin bilinen ger¢evesinde roller alip oynadiklart bir
sekilde yapilanabilir. Mesela fende, elektrik kavraminin gdstermek i¢in bir
devrede elektronlarin roliinii oynamak gibi. Onder ise (2003) cocuklarin
dramay1 genellikle oyun olarak algiladigi igin, ilgisini yaptig1 etkinlikler
iizerinde yogunlastirabildigini ifade etmektedir. Fen ve Teknoloji Egitiminde
¢esitli yontemlerin  kullanilmasina iliskin olarak yapilan ¢alismalar,
cocuklarda gizli olan enerjinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in en uygun
yontemlerden birisinin drama oldugunu géstermektedir (Ozdemir ve
Ustiindag, 2007). Nitekim Fulford ve arkadaslar1 (2001) ile Levent’in (1999)
belirttiklerine gore de drama; tiirkge, tarih, cografya, matematik, psikoloji
gibi temel derslerden ekonomi, politika, endiistri, insan iligkileri, sanat
egitimi, 6gretmen egitimi, drama 6gretmeninin egitimi, polis egitimi, asker
egitimi, as¢1 egitimi gibi alanlarda ve ayrica problem ¢dzme yontemlerinin
egitimi gibi pek ¢ok alanda kullanilmaktadir (Akt: Koksal Akyol, 2003). Bu
durum dramanin 6gretim siirecinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi
sonucunu ortaya koymaktadir.
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Tim egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek
drama caligmalar1 egitimin sikict kaliplarmi kirarak eglenceli bir ortam
yaratmaktadir (Ormanci ve Sasmaz Oren, 2010). McComas (1996) ve Butler
(1989)’a gore Ogrenilen bilgilerin kalict olmasi bilginin giinlilk yasamla
iligkilendirilmesi ile miimkiindiir; 6gretim siirecinde dramanin kullanilmasi
ise bu amaca hizmet eden en énemli faktorlerdendir (Ozdemir ve Ustiindag,
2007).

Egitimde drama; kendini bagkalarinin yerine koyarak duyumsama, rol
oynama ilkesine dayanir (Sengiil ve Ekinézii, 2006). Egitimde drama insanin
oncelikle birey olarak 6zgiiven kazanmasini ve onun biligsel, dil, motor ve
sosyal gelisimini saglar. Iginde sosyallesmeyi barindirmasiyla drama,
aragtiran, konusan, gozleyen ve en Onemlisi yaratan bireyin, iletisim ve
etkilesim yoniini dogrudan gelistirir (Geng, 2005). Drama sayesinde
ogrenciler, duygusal olarak kontrol gerektiren yaratici gorevlerde; isbirlikli
caligma, rol oynama ve rolleri analiz etmelerini saglayan aktivitelere
katilirlar. Dramada &grenci yaparak yasayarak Ogrenirken bir yandan da
duyu organlarmi harekete gecirir ve unutulmayacak yasantilar kazanir
(Ormanci ve Sasmaz Oren, 2010).

Drama, ¢esitli sosyal rolleri ve problemleri inceleme firsati
vermektedir. Cocuk, bazi sosyal problemleri canlandirarak, toplum ve
toplumdaki bazi iligkileri daha iyi anlayabilmekte ve etkilesimler sirasinda
problemlerin ¢oziim yollarmi da irdelenmektedir (Onder, 2003).

Adigiizel’e gore (2000) egitimde drama caligmalarimin genel amaci,
her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini taniyan, ¢evresiyle iletisim
kurabilen ve bunu gelistiren, ifade giicii ve big¢imleri artmis bireyler
yetistirmektir. Ekin6zii ve Sengiil’e goreyse (2007) drama dgrenciye yaparak
ve yasarak bilgi edinme imk&ni sunmasi acgisindan ayri bir Onem
tasimaktadir.

Duatepe’nin (2004) yapmis oldugu arastirmada drama temelli egitim
alan Ogrencilerin, klasik egitim alan &grencilere gore daha iyi performans
gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen bu sonug
dramanm aktif katilimi1 gerektirmesi, grup ¢aligmasi ortami yaratmasi,
giinliik hayat drneklerinin dogaglanmasini igermesi, iletisim sans1 yaratmasi,
anlamli 6grenmeyi saglamasi, kalict 6grenmeye yol agmasi ve kendine ait
farkindalig1 saglamasi ile iliskilendirilmistir.

Farkli arastirmalardan elde edilen sonuglar 6gretim siirecinde oyun ve
dramanin olduk¢a etkili sonuglar ortaya koydugunu gosterir niteliktedir
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(Rieber, Smith ve Noah, 1998; Duatepe, 2004; Bayirtepe ve Tiiziin, 2007;
Ekin6zii ve Sengiil, 2007; Kebritchi ve Hirumi, 2008; Tiiziin ve arkadaslari,
2009; Klara, 2011); ancak Onder’in (2003) ve Ulutas (2011)’1n belirttigine
gore cocuklar tarafindan oyun ve drama kavramlar1 karistirilabilmektedir.
Oysaki Onder’e gore (2003) oyun ve drama arasinda gesitli benzerlik ve
farkliliklar bulunmaktadir. Buna gore her ikisi de ¢esitli kurallar icermekte;
ayrica bireyin dikkatini etkinlik iizerine yogunlagtirmasini gerektirmektedir.
Oyun daha ¢ok kendiliginden baslarken; drama daha planlidir ve kazanimlari
onceden belirlenmistir. Oyun sonunda tartisma yer almazken; drama
sonrasinda yapilan tartisma bilgilerin yerlesmesi, kaliciligin saglanmasi,
benzetme ve ayirt etmelerin yapilmasini saglamaktadir. Bunlarin yani sira
¢ogu oyunda sonug¢ onemli iken, dramada sonug degil siire¢ dnemlidir.

Gorildigi gibi drama ve oyun kavramlart benzerlik ve farkliliklar
icermektedir. Ancak bunun yani sira g¢ocuklarin dramayir oyun olarak
algilayabildigi de goriilmektedir (Onder, 2003; Ulutas, 2011). Bu durumun
ise oyun ve drama kavramlarina iligkin ¢esitli yanilgilar1 ve 6gretim siirecine
yonelik olumsuzluklar1 da beraberinde getirebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin oyun ve drama kavramina iliskin
bilgilerinin  belirlenmesi ve Ogretim siirecini  dogru bir sekilde
yonlendirebilmeleri i¢in, bu kavramlara iligkin algilarmin tespit edilmesinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle aragtirmada, Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin oyun ile drama arasindaki iliskiye ve fen
Ogretiminde oyunlarin kullanilmasma iliskin goriiglerin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmada su alt problemlere cevap
aranmistir.

1. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin oyun ve dramayla ilgili
goriigleri nelerdir?

2. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin oyunlarin fen &gretiminde
kullanilmasina iligkin goriigleri nelerdir?

2.YONTEM

Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar déneminde, bir
iiniversitenin 3. smifinda verilmekte olan “6zel Ogretim yontemleri 17
dersinde gerceklestirilmistir. Derste fen 6gretiminde oyun ve drama konular1
2 saat teorik olarak anlatilmustir.

2.1.Arastirmanin Deseni ve Orneklem
Aragtirmada 6gretmen adaylarinin oyun ile drama arasindaki iliskiye
ve fen Ogretiminde oyunlarin kullanilmasina iligkin goriiglerinin tespit
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edilmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmada “tek gruplu son test
modeli” kullanilmigtir (Karasar, 2003). Karasar’a gore (2003) tek gruplu son
test modeli; gelisiglizel secilmis bir tek gruba bagimsiz degiskenin
uygulanmas1 ve etkinin bagimli degisken {izerinde Ol¢lilmesinden
(gozlenmesinden) olugmaktadir.

Arastirmaya, Istanbul’da bulunan bir iiniversitenin, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda &grenim gdrmekte olan otuz bir iigiincii
sinif 6gretmen aday1 katilmustir.

2.2.Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen uygulama siirecinde, 6gretmen
adaylarina oyun ve dramanin ne oldugu ve fen 6gretimindeki énemine iligkin
teorik bilgi, Orneklerle desteklenerek verilmistir. Bu siirecin ardindan
O0gretmen adaylarindan 3-4 kisiden olusan gruplar olusturmalart ve bir
haftalik siire ¢ergevesinde, belirledikleri her hangi bir fen konusu ile ilgili
oyun hazirlamalar istenmistir.

2.3.Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Ogretmen adaylarinin oyunlarin fen &gretiminde kullanimina iliskin
gorislerinin belirlenmesi ve oyun-drama iliskisinin tespit edilmesi amaciyla,
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis olan 12 acgik-uglu soru &gretmen
adaylarina uygulanmistir. Acik-uglu sorulari kapsam gecerligi, fen egitimi
alaninda uzman ii¢ arastirmacinin goriisii alinarak saglanmstir.

2.4.Arastirma Verilerinin Analizi

Aragtirma verileri nitel analiz yontemlerinden biri olan “igerik analizi”
kullanilarak degerlendirilmistir. Buna gore gecerlik ve giivenirligin
saglanmasi amaciyla elde edilen veriler 6ncelikle kodlanmis, ardindan elde
edilen kodlar ortak temalar altinda toplanarak veriler betimlenmistir.
Arastirmada elde edilen yanitlardan bazilari tek bir ifade igerdigi i¢in ortak
bir tema altinda toplanamamis ve bu nedenle “diger” kategorisi altinda
birlestirilmigtir.

3.BULGULAR

Birinci soruda 6gretmen adaylarina “drama ve oyun kavramindan ne
anliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Elde edilen sonuglara Tablo 1°de yer
verilmistir.
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Tablo 1: “Drama ve Oyun Kavramina” iliskin Goriisler

DRAMA N % OYUN N %
Canlandirma yapma 11 31 Farkli araglarla yapilan etkinlik 3 16
Rol oynama 7 20  Belirli kurallara gére davranma 2 11
Senaryo olmali 4 11 Sistemli 6gretim materyali 2 11
Tiyatro gibidir 3 9  Diger 12 63
Oyun denebilir 2 6
Diger 8 23

Soruya verilen cevaplarda da goriildiigii gibi 6gretmen adaylar
dramay1 “canlandirma yapma ve rol oynama” ile agiklarken; oyunu “farkli
araglarla yapilan etkinlik” olarak a¢iklamislardir.

Ikinci soruda 6gretmen adaylarina “drama ile oyun arasinda her hangi
bir farklilik var midir? Cevabiniz “evet” ise ne gibi bir farklilik oldugunu
aciklaymiz” sorusu sorulmustur. Elde edilen sonuglara Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 2: “Drama Ile Oyunun Farkina” liskin Goriisler

DRAMA N % OYUN N %
Olay1 canlandirma 7 27 Belirli yonergesi olan siireg 3 18
Rol yapma 4 15 Arag-geregle yapilan 2 12

etkinlik

Senaryo var 4 15 Canlandirma yer almaz 2 12
Oyun teknigidir 2 8  Materyaller vardir 2 12
Kavramlarin temsil edilmesi 2 8  Diger 8 47
Sanatsal anlami olan ¢aligma | 2 8
Diger 5 19

Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla drama ile
oyunun birbirinden farkli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica 2 6gretmen
adayr oyunun drama igerisinde kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Bu
aciklamalarin yani sira dgretmen adaylar1 dramayi genellikle “canlandirma
ve rol yapma” olarak ifade ederken; oyunu ise genellikle “bir materyale bagh
olarak yapilan etkinlik” olarak ifade etmislerdir.

Ucgiincii soruda dgretmen adaylarina “drama ile oyun arasinda bir
iligki oldugunu diisiinliyor musunuz? Cevabiniz “evet” ise ne gibi bir
farklilik oldugunu agiklaymiz” sorusu sorulmustur. FElde edilen sonuclara
Tablo 3°de yer verilmigtir.
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Tablo 3:”Drama ile Oyun Arasinda iliski Var Midir?” Sorusuna

Iliskin Goriisler
EVET N % HAYIR N %
Drama, oyun tiiriidiir 10 48 Hayir 2 66
Ogrenci aktiftir 3 14 Diger 1 34
Ikisi de canlandirilabilir 2 10
Diger 6 29

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu drama ile oyun arasinda bir iliski
oldugunu ve buna bagli olarak da dramanin bir oyun tiirii oldugunu
belirtmislerdir.

Dordiincii soruda Ogretmen adaylarma “drama ve oyun birbirini
biitlinleyen iki ayr1 kavram midir? Neden bu sekilde diisiindiigiiniizii
aciklaymiz.” sorusu sorulmustur. Elde edilen sonuglara Tablo 4’de yer
verilmistir.

Tablo 4: “Drama ve Oyun Birbirini Biitiinleyen iki Ayr1 Kavram
Midir? Sorusuna Iliskin Gériisler

EVET N % HAYIR N % HEM EVET N %
HEM HAYIR

Drama, oyun tiiriidiir [ 5 50 ki ayn alandir 6 75 Benzerlik ve farkliliklart 5 100
olan kavramlardir

Birbiriyle 3 30 Birbirine 2 25
iliskilidirler bagiml

degillerdir
Oyun-oyuncu 2 20
merkezli aktiviteyle
birlesir

Ogretmen adaylar1 sorunun cevabimna iliskin farkli agiklamalarda
bulunmuslardir. Drama ve oyunun birbirini biitiinledigini belirten 6gretmen
adaylar1 dramanin bir oyun tiirii oldugunu belirtmislerdir. Drama ve oyun
birbirini biitlinlemedigini diisiinen 6gretmen adaylar1 ise drama ve oyunun
“iki ayr1 alan oldugunu” ifade etmislerdir. Elde edilen bu sonuglarin yani sira
bazi Ogretmen adaylari da drama ve oyunun hem benzerlik hem de
farkliliklarinin oldugunu belirtmislerdir.

Besinci soruda oOgretmen adaylarindan “oyun ile ders islemenin
Ogrencilere yonelik olumlu katkilarini/olumsuzluklarin”  agiklamalar
istenmistir. Verilen cevaplarin nedenlerine iligkin agiklamalar Tablo 5’de yer
almaktadir.
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Tablo 5: “Oyunun, Ogrencilere Yonelik Olumlu ya da Olumsuz Etkisi
Var M1dir?” Sorusuna iliskin Goriisler

OLUMLU N % OLUMSUZ N %
Eglenceli olmay1 saglama 17 34 Motivasyona engel olma 5 29
Kalict 6grenmeyi saglama 5 10 Disiplinsizlik yaratma 3 18
Ilgiyi arttirmay1 saglama 3 6 Zaman sorunu yaratma 2 12
Dersi zevkli kilmay1 saglama 3 6 Kavram yanilgisina neden olma 2 12
Kolay 6grenmeyi saglama 3 6 Diger 5 29
Sikmadan ders anlatimini saglama | 3 6
Gorsel olmay1 saglama 2 4
Aktif 6grenmeyi saglama 2 4
Diger 12 24

Tablo 5’de de goriildiigli gibi Ogretmen adaylarmin biiyiik bir
cogunlugu ozellikle “eglenceli olmay1 saglamasi bakimindan” oyun ile ders
islemenin 6grencilere yonelik olumlu katki sagladigini diisiinmektedirler.
Oyunlarin olumsuz katki sagladigini diisiinen 6gretmen adaylariin biiyiik
bir cogunlugu ise “motivasyona engel olma” yanitin1 vermislerdir.

Altinct soruda ogretmen adaylarindan “oyun ile ders islemenin
Ogretmene yoOnelik olumlu katkilarmi/olumsuzluklarini”  agiklamalar
istenmistir. Verilen cevaplarin nedenlerine iligkin agiklamalara Tablo 6’da
yer verilmistir.

Tablo 6: “Oyunun, Ogretmene Yé6nelik Olumlu ya da Olumsuz Etkisi
Var M1dir?” Sorusuna Iliskin Goriisler

OLUMLU N OLUMSUZ %

Tlgiyi arttirmay1 saglama

Kolay ders anlatimini saglama
Kalic1 6gretim saglama

Dersi eglenceli kilmay1 saglama
Motivasyonu arttirmay1 saglama
Dikkat toplamay1 saglama
Dersi/konuyu sevdirmeyi saglama
Ogreticiligi artirmay1 saglama
Kolay 6grenmeyi saglama

Diger

50
22
17
11

Disiplini saglama

Zaman kaybina neden olma
Hazirlik asamasinin zor olmasi
Diger

N Wb 0|2
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Oyun ile ders islemenin 6gretmene yonelik olumlu katkilart oldugunu
diisiinen o6gretmen adaylar1 “ilgiyi arttirma, kolay ders anlatimi, kalici
ogretim ve dersi eglenceli kilma” nedenlerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylann “disiplini saglama” nedeninden dolay1 ise, oyunlarin 6gretmene
yonelik olumsuz katkilar1 oldugunu diisiinmektedirler.
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Yedinci soruda &gretmen adaylarindan “oyun ile ders islemenin
Ogretim siirecine yonelik olumlu katkilarini/olumsuzluklarini” agiklamalari
istenmistir. Verilen cevaplarin nedenlerine iligkin agiklamalara Tablo 7’de
yer verilmistir.

Tablo 7: “Oyunlarin Ogretim Siirecine Yénelik Olumlu ya da
Olumsuz Etkisi Var Midir?” Sorusuna iliskin Goriisler

OLUMLU N % OLUMSUZ N %
Ogretim verimini arttirmayi saglama | 4 15 Zaman alma 6 33
Zevkli kilmay1 saglama 4 15 Disiplini saglama 4 22
Kalic1 6grenmeyi saglama 4 15 Dersten uzaklagmaya neden olma 4 22
Ogrenmeyi kolaylastirmay1 saglama | 3 12 Ogrenmenin uzun siirmesi 2 11
Eglenerek 6grenmeyi saglama 3 12 Diger 2 11
Hatirlamay1 saglama 2 8
Ilgiyi arttirmay1 saglama 2 8
Eglenceli olmay1 saglama 2 8
Diger 2 8

Ogretmen adaylarmin oyunlarin gretim siirecine yonelik olumlu
katkilarina iligkin goriisleri incelendiginde “6gretim verimini arttirma, zevkli
kilmay1 ve kalic1 6grenmeyi saglama” nedenlerini belirttikleri gortilmiistiir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylari oyunlarin 6gretim siirecine yonelik
olumsuzluklarina iliskin olarak “zaman alma, disiplini saglama ve dersten
uzaklagmaya neden olma” ifadelerini belirtmislerdir.

Veri toplama aracinin sekizinci sorusunda Ogretmen adaylarina
“derslerinde oyunlar1 kullanmay1 diisiiniip diisiinmeme nedenlerini”
aciklamalari istenmigtir. Verilen cevaplarin nedenlerine iligkin agiklamalara
Tablo 8’de yer verilmigtir

Tablo 8: “Derste Oyunlart Kullanmay1 Diisiiniip Diisiinmeme
Nedenlerine” iliskin Goriisler
OLUMLU

% OLUMSUZ N %
3
3

Kalict 6grenmeyi saglama 20 Disiplini bozma 50
Dersi zevkli kilma 17 Diger 50
Eglenceli olmayi saglama 17

Ilgi toplamay1 saglama

Aktif katilimi1 saglama

Dabha iyi 6gretmeyi saglama

Verimli olmayy/arttirmay1 saglama
Ogrenme motivasyonunu arttirmay1 saglama
Dersi anlagilir kilmay1 saglama

Diger

DR DWW O 2

Tablo 8’de goriildiigii gibi Ogretmen adaylarmmin g¢ogunlugu
derslerinde oyun kullanmay1 diisiinmektedirler. Bu sorunun nedenlerine

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (103-125)



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmn, Fen Ve Teknoloji Dersinde Oyun Ve Drama 115
Kullanimu ile Tlgili Goriislerinin Degerlendirilmesi

iliskin yapmis olduklar1 acgiklamalarda ise Ogretmen adaylari “kalici
O0grenmeyi saglama, dersi zevkli kilma ve eglenceli olmayr saglama”
aciklamalarinda bulunmuslardir. Olumsuz yanit veren 6gretmen adaylar ise
“disiplini bozma” ne deniyle bu sekilde diislindiiklerini ifade etmislerdir.

Veri toplama aracinin dokuzuncu sorusunda dgretmen adaylarinin
“oyunlarin hangi amag/amagclarla kullanildigi ve hazirlandigina” iligkin
sorulan sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Verilen cevaplarin nedenlerine
iliskin agiklamalara Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9: “Oyunlarin Hangi Amaglarla Kullanildigina/Hazirlandigina”
Iliskin Goriisler

Oyunlarin hangi N % Oyunlarin hangi N %

amacg/amaclarla amac¢/amaclarla
kullanildigna iligkin yanitlar hazirlandigina iliskin

yanitlar

Degerlendirme yapmay1 7 18 Eglenerek 6grenme 10 21
saglama
Ogretmeyi saglama 6 16 Ogretim 10 21
flgiyi arttirma 4 11 Degerlendirme 6 13
Ogrenmeyi kolaylastirma 4 11 Kalici 6grenme 4 9
Eglenceli olmayi saglama 4 11 Katilim arttirma 3 6
Konuyu kavratmayi saglama 2 5 Motivasyonu saglama 3 6
Egitimi saglama 2 5 Pekistirme 3 6
Kalic1 olmay1 saglama 2 5 Konuya giris 2 4
Aktif katilim1 saglama 2 5 Diger 6 13
Diger 5 13

Tablo 9°da goriildiigi gibi Ogretmen adaylarn “degerlendirme,
Ogretme, ilgiyi arttirma, O6grenmeyi kolaylastirma ve eglenceli olma”
amaglariyla oyunlarin kullanilabilecegini ifade etmis; benzer bir sekilde
oyunlarm  “eglenerek  Ogrenme ve  Ogretim”  amaglanyla da
hazirlanabilecegini belirtmislerdir.

Veri toplama aracinin onuncu sorusunda oOgretmen adaylarina
“oyunlarin 6gretim siirecinin hangi asamasinda kullanilmasinin daha uygun
olacagini” agiklamalar1 istenmistir. Soruya iligkin verilen cevaplara Tablo
10’da yer verilmistir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (103-125)



116 Fatma Sahin, Sibel Demir, Fatma Onen

Tablo 10: “Oyunlarin Ogretimin Hangi Asamasinda Kullanilmasinin
Daha Uygun Olacagina” Iligkin Goriigler

GIRIS N % OGRETIM N % DEGERLENDIRME N %
SURECINDE SURECINDE SURECINDE
CUNKU CUNKU CUNKU
Ilgiyi arttirmast 2 29 Siireci hizlandirmasi 2 13 Ogrenmeyi test etmesi 4 57
nedeniyle nedeniyle nedeniyle
Motivasyonu 2 29 Illgi toplamasi ve 2 13 Diger 343
arttirmasi nedeniyle arttirmasi nedeniyle
Diger 3 43 Kolay uygulanmasi 2 13
nedeniyle
Ogrenmeyi saglamas1 2 13
nedeniyle
Diger 7 47

Elde edilen sonuglara gére 6gretmen adaylarmin oyunlari ¢ogunlukla
(20 kisi)“dgretim siireci” igerisinde kullanmay1 diislindiikleri tespit
edilmistir. Bu sonucun yani sira hemen hemen birbirine yakin sayidaki
Ogretmen aday1 da oyunlarin hem giris (13 kisi) hem de degerlendirme (14
kisi) siirecinde kullanilacagini belirtmislerdir. Ogretim siirecinde oyunlari
kullanacaklarin1 ~ belirten ~G6gretmen adaylarinin  neden bu  sekilde
disiindiiklerine iligkin ~ “slireci hizlandirma, ilgiyi toplama, kolay
uygulanabilme ve O6grenmeyi saglama” agiklamalarinda bulunmuslardir.
Degerlendirme siirecine iligkin 6gretmen adaylar1 “6grenmeyi test etme”
cevabini verirken; giris siirecine iliskin olarak da “ilgiyi ve motivasyonu
arttirma” yanitlarini vermislerdir.

Veri toplama aracinin on birinci sorusunda &gretmen adaylarina
“ogretmen oldugumda oyunlarin zamanmimi alacagimi diisiinliyorum. Ama
...” sorusu sorulmustur. Soruya verilen yanitlara Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11: “Ogretmen Oldugumda Oyunun Zamanimi Alacagmi
Diisiiniiyorum. Ama ...” Sorusuna Iliskin Gériisler

Kullanirim Ciinkii N %
Eglenceli oldugu i¢in 3 13
Ogretim siirecine olumlu katki sagladig1igin | 3 13
Verimliligi arttirdig1 i¢in 2 9
Kalic1 6grenme sagladigi i¢in 2 9
Degerlendirmede kolaylik sagladig ig¢in 2 9
Dersin zevkli olmast i¢in 2 9
Etkili oldugu igin 2 9
Faydali oldugu i¢in 2 9
Diger 5 22
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Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu oyunlar1 zaman almasina ragmen,
kullanacaklarin1  belirtmislerdir.  Yedi  6gretmen adayr oyunlar
kullanacaklarini ifade etmis; ancak bunun nedenine iligkin herhangi bir
aciklamada bulunmamiglardir. Bu duruma iliskin agiklama yapan &gretmen
adaylar1 ¢ogunlukla “eglenceli olma ve Ogretim siirecine olumlu katki
saglama” cevaplarini vermislerdir.

Veri toplama aracinin on ikinci sorusunda Ogretmen adaylarina
“yonergesi ve amaci tam olarak belirlenmemis bir oyunun 6grenciye yonelik
olumlu ve olumsuz kazanimlarinin neler olabilecegi” sorulmustur. Soruya
verilen cevaplara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12: “Yonergesi ve Amaci Tam Olarak Belirlenmemis Bir
Oyunun Ogrenciye Yénelik Olumlu Ve Olumsuz Kazanimlarinin Neler
Olabilecegi” Sorusuna iliskin Goriisler

OLUMLU N % OLUMSUZ N %
Yaraticiligin artmasina 2 50 Yanlis 6grenmeye neden olma 11 37
neden olma
Diger 2 50 Kavram yanilgisina neden 8 27
olma
Bilgilerin kavratilmasina 6 16
engel olma
Ogrencilerin sikilmasina 3 8
neden olma
Diger 2 5

Ogretmen adaylar1 cogunlukla olumsuz kazammlara iliskin
aciklamada bulunmus ve nedenlerine iligkin “yanlis 6grenmeye, kavram
yanilgisina neden olma ve bilgilerin kavratilmasmna engel olma”
agiklamasinda bulunmuslardir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen sonuglar, alt problemler dogrultusunda iki
basliga ayrilarak yorumlanmisgtir.

4.1.Fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin oyun ve dramayla ilgili
goriisleri nelerdir?

Aragtirmadan elde edilen sonuglar Ogretmen adaylarinin oyun ve
drama kavramina iligkin goriislerini ortaya koyar niteliktedir. Yapmis
olduklar1 agiklamalara gére 6gretmen adaylari dramay1 “canlandirma yapma
ve rol oynama” ile oyunu ise “farkli araclarla veya materyallerle yapilan
etkinlik” olarak tanimlamiglardir. Elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin
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drama ve oyunun birbirinden farkli oldugunu diisiindiiklerini gdsterir
niteliktedir. Burada 6gretmen adaylarinin dramayi “rol oynama” olarak
diistinmeleri de kavrama iligskin algilarinda sikintilarin oldugunu ve bu
baglamda  kavramlarin  {izerinde Onemle  durulmasi  gerektigini
disiindiirmektedir. Bu sonuglara ragmen 6gretmen adaylarinin bir bolimii de
drama ile oyun arasinda bir iligki oldugunu ifade etmis ve oyunun drama
icerisinde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Yapilan agiklamalarin bir
boliimiinde ise 6gretmen adaylar1 “dramanin bir oyun tiirii” oldugunu ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar ise dramanin bir oyun tiirii olmadigin
belirtmis ve “iki ayr alan” olarak nitelenmesi gerektigini belirtmislerdir
(Tablo 1, 2, 3, 4).

Elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin bir boliimiiniin drama ve
oyun kavramini bir arada diisiindiiklerini gosterirken; bir boliimiiniin ise bu
iki kavramin birbirinden ayr1 oldugunu diisiindiiklerini gosterir niteliktedir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin drama ve oyun kavramina iligkin algilarinda
kavram kargasasinin oldugunu ortaya koyar niteliktedir. Elde edilen bu
sonug literatiirle de paralellik gdstermektedir. Onder’in (2003) ve Ulutas
(2011)’mn Dbelirttiklerine  gore  ¢ocuklar dramayr oyun olarak
algilayabilmektedirler. Bu baglamda Cebi’nin (1996) aktardigina gore de,
Dorothy Heathcote, drama ve oyunu 6zdes gérmemekte ve oyunu dramanin
zemini olarak ifade etmektedir.

4.2.Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmmin oyunlarin fen 6gretiminde
kullanmilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylar1 oyun ile
ders islemeye genellikle olumlu bulmaktadirlar. Bu sonucun yani sira
Ogretmen adaylar1 oyun ile ders islemeye iliskin g¢esitli olumsuzluklar da
belirtmislerdir. Yapmis olduklar1 agiklamalara gore 6gretmen adaylarinin
“eglenceli olmayr saglamasi bakimindan” oyun ile ders islemenin
ogrencilere yonelik olumlu katki sagladigini; buna kargin “motivasyona
engel olma”, yani konuya (bilgiye) yogunlagsmaya engel olma gibi
olumsuzluklarimin oldugunu da belirtmislerdir (Tablo 5). Benzer bir sekilde
O0gretmen adaylart oyun ile ders islemenin “ilgiyi arttirmasi, kolay ders
anlattmmi ve kalict Ogretimi saglamasi ve dersi eglenceli kilmasi”
nedenleriyle 6gretmene yonelik olumlu katki sagladigini; buna karsilik
“disiplini saglama” gibi olumsuzluklarinin oldugunu da diisiinmektedirler
(Tablo 6). Ogretim siirecinde oyunlarin kullanilmasinin ise Ogretmen
adaylarina gore “6gretim siirecinin verimini arttirma, dersi zevkli kilma ve
kalict 6grenmeyi saglama” nedenleriyle olumlu katkilar1 bulunurken;
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“zaman alma, disiplini saglama ve dersten uzaklasmaya neden olma” gibi
olumsuz katkilart bulunmaktadir (Tablo 7). Kablan’mn (2010) belirttigine
gore de oyunlarin hem 6grenci hem de 6gretmenin simiftaki rolii lizerinde
olumlu katkilar1 bulunmaktadir.

Yapilan aragtirmada Ogretmen adaylarmin, oyunlarin &gretim
stirecinde kullanilmasina iliskin hem olumlu hem de olumsuz goriisler ortaya
koydugu tespit edilmistir. Rowe’un (2001) yapmis oldugu arastirmada da
oyunlarin egitim siirecinde hem olumlu hem de olumsuz etki yarattig tespit
edilmistir. Baz1 arastirmacilar ise, oyunlarin yalnizca motivasyon iizerinde
etkili oldugunu, buna karsin Ogrenme siirecinde olumlu bir etkisinin
olmadigimi diistinmektedirler (Klein ve Freitag, 1991; Ricci ve ark., 1996;
Rosas ve ark., 2003).

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarmin 6nemli bir béliimiiniin mezun
olduktan sonra “kalict 6grenmeyi sagladigi, dersi zevkli kildig1 ve eglenceli
olmay1 sagladigi, 6gretim siirecine katki sagladigi” i¢in oyunlar1 derslerinde
kullanmay: diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmen olduklarinda oyunlari
kullanmay1 diigsiinmediklerini belirten 6gretmen adaylar1 ise “disiplini
bozdugu igin” bu sekilde bir aciklamada bulunduklarini belirtmislerdir
(Tablo 8, 11). Ugurel’in (2003) 6gretmen ve 0gretmen adaylariyla yapmis
oldugu arastirmada da oyunlarmn; ilgiyi arttirma, motivasyonu saglama,
eglenerek 6grenme, bilgilerin kalici ve hizli 6grenilmesini saglama, derse
aktif katilimi saglama gibi olumlu katkilarmin oldugu; buna bagli olarak
Ogretim siirecinde kullanilmasinin etkili olacag: ifade edilmistir. Aragtirmada
oyunlarin olumlu katkilariin yani sira konu alaninda bilgi sahibi olmama ve
miifredatin yogun olmasi gibi nedenlerle olumsuzluklara da yol acgabilecegi;
buna bagli olarak da oyunlardan 6gretim siirecinde minimum diizeyde
yararlanilabilecegi sonucu ortaya konmustur.

Aycan ve arkadaslarinin (2002) yapmis oldugu arastirmada periyodik
cetvel konusunun tombala oyunu ile 6gretilmesi amaglanmistir. Aragtirmada
ilkdgretim Ogrencilerinin tombala ile Ogretime yonelik olumlu tutum
icerisinde olduklar1 gozlenmistir. Saracaloglu’nun (2009) yapmis oldugu
aragtirmada ise oyunlarla yapilan &gretimin deney grubu Ogrencilerinin
basarilarinda olumlu yonde artisa neden oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar
oyunlarin, farkli durumlar {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu gosterir
niteliktedir.

Elde edilen bu sonuglarin yani sira 6gretmen adaylari oyunlarin
“degerlendirme, Ogretme, ilgiyi arttirma, Ogrenmeyi kolaylastirma ve
eglenceli olma” amaglariyla kullanilabilecegini ifade etmis; benzer bir
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sekilde oyunlarin “eglenerek &grenme ve Ogretim” amaglariyla da
hazirlanabilecegini belirtmislerdir (Tablo 9). Ayrica arastirmada Ogretmen
adaylar1 oyunlar1 ¢ogunlukla 6gretim siirecinde kullanacaklarini; bunun yan
sira degerlendirme siirecinde de oyunlara yer vereceklerini belirtmislerdir
(Tablo 10). Bu durum oyunlarin &gretim siireci igerisinde kullanilmadan
once iyi diizenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Iyi planlanmis ve
amaci belirlenmis bir oyun, 6gretim siirecinin her asamasinda etkin bir
yontem olarak kullanilabilmekteyken; iyi diizenlenmemis bir oyun ise
Ogretim siirecine her hangi bir katki saglayamayabilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan yola c¢ikarak &gretmen
adaylarina oyun ve dramayla ilgili daha fazla uygulamanin yapilmasi
gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Yapilan orneklerin nitelik ve niceligi
arttikca, Ogretmen adaylarmin da ilkdgretimde bu yontemleri uygun
kullanabilme becerilerinin artacagi diigiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Today’s students prefer enjoyable and interactive ways of learning. In
this regard,game and drama can make boring scince lessons more fun. On
students’ point of view,science lessons are difficult to learn (Onen,2005).
The usage of different approach,method and tehniques in science lessons
provokes students’ concern towards lessons and decreases their anxiety
levels. For students moving from concrete operational period to abstract
operational stage, topics should be concreted using a variety of active
learning techniques in order for them to learn in a meaningful way rather
than memorizing abstract concepts(cited in Sasmaz Oren and Erduran Avect,
2004). There are many different strategies to be used to concrete abstract
science concepts. Game is one of these strategies.

There are different ways to communicate with children and share their
world. Game is the most natural and the most used one,it also gives the most
healthy results.(cited in Altunay, 2004). Drama is one of the most basic
techniques in which game is used. The studies carried out related to the
usage of different methods in Science and Technology Education show that
drama is one of the most useful methods in uncovering the hidden energy in
children (cited in Ozdemir and Ustiindag, 2007). In primary education drama
is also a game. The basis is to ensure the permanence of the subjects by
turning the subjects into games.At this point, preservice science teachers’
views on the relation between game and drama and the usage of games in
science teaching were intended to be determined.

The research have been carried out in spring term of 2009-2010
academic year,in ‘Special Teaching Methods 1° course taught in 3rd grade.
Game and drama topics in science teaching were taught 2 hours
theoratically. In this context ‘single-group post-test model’ was used in the
research. (Cited in Karasar, 2003). Some 31 third grade preservice science
teacher studying in the department of science teaching in a university in
Istanbul participated the research. In the application process carried out by
researchers, student teachers were taught what game and drama is and they
were given theoretical knowledge on game and drama’s importance in
science teaching supported by examples. Following this process, preservice
science teachers were asked to form groups of 3-4 and prepare a game
related to a science topic that they decided within the framework of one-
week period.12 open-ended questions prepared by researchers were asked to
preservice science teachers in order to identify their opinions regarding the
use of games in science teaching and determine the relationship between
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game and drama. Content validity of open-ended questions was secured with
the opinions of three experts in the field of science education. The survey
data was evaluated using ‘content analysis’ as being one method of
qualitative analysis. According to this,the data gathered was first encoded in
order to ensure reliability and validity, then the data was described by
collecting the codes under common themes.Some of the responses obtained
in this study couldn’t be collected under a common theme as they contained
a single expression, so they were combined under the -category
‘other’.Results obtained from the research indicates that preservice science
teachers think of drama and game as different from each other.Despite these
results, some of the preservice science teachers expressed that drama and
game are related to each other and stated thatgame can be used in
drama.This case shows that there is a concept confusion about preservice
science teachers’ concept of drama and game.According to the results related
to the usage of games in science teaching, preservice science teachers
generally find teaching with games useful whereas they also stated some
problems in teaching with games.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2012 Cilt 2 Say1 1 (103-125)






KABLOSUZ AGLARIN GUVENLIK ACIKLARININ EGIiTiM
AMACLI INCELENMESI iCIN UYGULAMA TASARIMI

Deniz Mertkan Gezgin'
Ercan Bulus™

OZET

Bilisim ve internet giivenligi 6zel sektor ve kamu kuruluslar1 yaninda egitim
merkezleri ve okullarda da giinden giine 6nemi artan bir konudur. Universite
yerleskelerinde ve okullarda kurulan yerel alan aglarina (LAN-Local Area Network),
kablolu ya da kablosuz alt yapida olsa birden ¢ok saldir1 diizenlenmektedir. Daha 6nce
kablolu aglarda yapilan baz1 saldirilar, kablosuz aglarda da kullanilmaya
baslanilmigtir. Bunlardan en Onemlisi Servis Reddi (DoS-Denial Of Service)
saldirilaridir. DoS saldirilart kullanilan agdaki dagitici cihazlara veya bant genisligine
yapilmaktadir. Bunun ana sebebi ag protokollerinin temelinde yatan agiklardir. Ev ve
genel kullanim alanina sahip kablosuz aglarda, bu zaaflari kullanan saldir1 teknikleri
ile yapilan DoS saldirilar basarili olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etik ve
giivenli kullanimi1 konusunda Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin bilgi sahibi
olmalar1 gereklidir. Ayrica bu baglamda gerek dgrencilerini gerekse iletisim halinde
olduklart sosyal c¢evrelerini bilgilendirmeleri, bilinglendirmeleri gerekmektedir. Bu
nedenledir ki Bilisim Teknolojileri Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin alanlar ile
ilgili kuramsal ve meslek bilgisi derslerinin yan sira teknik temelli alan derslerinde
bilgi ve iletisim teknolojileri tabanli giivenlik sorunlarina yonelik bilgiler de
edinmeleri bir tiir zorunluluk haline gelmistir. Bu calismada Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii
ogretmen adaylarinin internet ve ag giivenligi konusunda bilgilendirilmesi icin
protokol zaaflarmi kullanarak bir kablosuz ag saldirt i¢in UDP (User Datagram
Protocol) tasma atagi (Flood Attack) uygulamasi yapilmistir.

1.Giris

Kablosuz aglar giiniimiizde yogun olarak kullanilmaktadir. Bunlarin tercih
edilmesinin temel sebepleri, kablodan bagimsiz tasinabilirlik saglamasi ve kablolu
ag gibi yiiksek erigim hizlarina sahip olmasidir. Kablosuz aglarda kullanilan standart
Elektrik ve Elektronik Miihendisleri Enstitiisii (IEEE-Institute of Electrical And
Electronics Engineers) 802.11 a/b/g/n kablosuz ag standardidir [4]. Bu gelismeler
dogrultusunda evlerde olsun, genel internet kullanilan alanlarda kablolu aglarin
devri yavas yavas sona ermektedir. Kablosuz aglarm kullanim alanlar1 arttikca,
giivenlikte de bazi problemler olusmaya baslamistir. Saldirganlar kablosuz aglarin
sifrelerini kirmak, internet erisimini engellemek veya tiiketmek i¢in bazi saldiri

" Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi, Trakya Universitesi, EDIRNE
mertkan@trakya.edu.tr
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teknikleri kullanmaktadir. Kablosuz aglara yapilan en ilging saldirilar sifre kirmak
icin yapilanlardir. Kabloluya Esdeger Gizlilik(WEP- Wired Equivalent Privacy) ve
Wi-fi Korumali Erisim (WPA-Wi-Fi Protected Access), Mac Adres filtreleme gibi
WPA2 oOncesi gilivenlik standartlari saldirilara karsi zayif kaldigindan saldirilart
engellemek i¢in AES (Advanced Encryption Standard) algoritmasi kullanan WPA2
sifrelemesi kullanilmaya baglanmistir [7,15]. Kablosuz aglara diger ¢ok yapilan
saldin tiirli DoS saldirilaridir. Saldirilarin temel amaci agin bant genisligini veya
cihazlarin hafizasi tiiketmektir. DoS saldirilari bunun igin ag tasariminin zaaflarini
kullanmaktadir. Saldirilardan bazilar1 TCP (Transmission Control Protocol) ve UDP
protokollerini kullanarak yapilan tagma saldirilardir [9].

2.DoS Ataklar:

DoS saldirilarinda, saldirgan legal istemcilerin bilgi erisimi ya da servislere
erisimini engellemeye ¢alisir. Hedef bir cihaz, bilgisayar; ag baglantiniz, site erisimi
olabilir. Ornegin Amazon.com adli siteye 2000 yilinda yapilan bir DoS saldirisinda
Site sunucusu (Server) 20 dakika servis dist olmustur. Siire¢ sOyle islemektedir:
Kullanicilar siteyi goriintiilemek igin site sunucusuna istek gonderirler, sunucu bu
isteklere cevap verir, saldirgan bu istekleri devamli gondererek sunucuya yiik
bindirir, bir slire sonra sunucu islem yapamaz hale gelir. Kisacas1 kaynaklarm
tiketir. Siteye bir siire erisim yapilamadigindan bu saldirt DoS saldirist olarak
nitelenir. DoS saldirilar1 spam e-posta mesajlart da kullanarak, kotalar sisirip, diger
mesajlarmn kullanim alanini bitirebilir ya da elektronik posta sunucusunu (e-mail
sever) devre dis1 birakabilir [6]. DoS Saldirisi belirtileri:

a.Alisik olunmayan diisiik ag performansi
b.Web sitelerinin belli boliimlerinin kullanilamamast
c.Bir Web sitesine erismede gligsiizliik

d.Email kutusundaki spam emaillerinin artigi [10]

2.1. DoS Atak Tiirleri

Son giinlerde kablosuz aglara yonelik pek ¢ok saldir gelistirilmektedir. Bu
saldirilar i¢in DoS saldirt gesitleri de mevcuttur. DoS saldirilarinin temelinde yatan
amag yukarida anlatildig1 gibi cihazi ya da ag1 protokoliin kullandig1 veri paketlerine
bogmaktir. Yani tagsma teknigi kullanmaktir. Bu tasma saldirilarindan &nemli
olanlarin1 maddeler halinde siralarsak;

e Tcp/Syn Tasmasi Saldirisi, Bu saldin tiirii klasik bir DoS saldirisidir ve
modern ticari bilgisayar sistemlerinde bu saldirilara karst onlemler alindigindan
fazla etkili degildirler. Bu saldir1 teknigine gore hedef sisteme gelen Syn
(Synchronize) paketleri hedef sistemin hafizasini doldurur. Hafizasi dolan sunucu
diger sisteme bagli istemcilere servis veremez duruma gelir.[5]

e UDP Tasmas1 Saldirisi, Udp hizli, ancak giivensiz bir iletisim
protokoliidiir. Gonderici bilgisayar veriyi gonderir ancak verinin ulagip ulagsmadigini
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kontrol etmez. Bu saldirt hizin 6nemli oldugu durumlarda tercih edilir. DoS saldirisi
icin Udp’yi kullanmak Tcp kadar kolay degildir. Udp Tasma saldirisi uzaktaki
erigim noktasi lizerinde ki rastgele portlara biiyiik degerli Udp paketleri gondererek
saldir1 yapabilir [1.] Genel mantig1 sahte olarak tretilen IP (Internet Protocol)
adreslerinden paket yollamaktir. Ornegin bir bilgisayara tasma saldiris1 yapiliyorsa
verinin dogru gidip gitmediginden ¢ok, verinin ¢abuk gidip gitmedigi hesaplanir.

e Ping Tasmas1 Saldirisi, Ping tagmasi temel bir DoS saldir tiiriidiir. Bu
teknige gore saldirganlar kurban sistemlere biiyiik boyutta (64 KB) ICMP (Internet
Control Message Protocol) paketleri gondererek sistemin bant genisligini
doldururlar. Boylece ag iletisimini sabote ederler. Buna 6rnek Ping of Death
atagidir. Ping of Death atagi, Ping uygulamasini kullanarak IP tanimlamasinda izin
verilen biiyiikligii asan 65535 byte IP paketleri olusturur. Daha sonra normalden
biiyiik paket aga gonderilir. Sistemler ¢okebilir, durabilir veya kapanip agilabilir [8].

¢ 802.11 Associate/ Authenticate Tasmasi Saldirisi, Erisim Noktasinin aga
dahil olma (association) tablosunu doldurmak igin rastgele Mac adresleri {izerinden
Kimlik dogrulama ve Aga Dahil Olma istekleri gondererek zorlama yapar.

¢ 802.11 Beacon Tasmasi Saldirisi, istasyonlarin yasal bir erisim noktasi
bulmasini zorlastirmak i¢in binlerce sahte beacon iiretirler.

¢ 802.11 Deauthenticate Tagsmasi Saldirisi, erisim noktasindan kullanicilart
baglantisini diisiirmek i¢in kimlik dogrulama ve ag iiye olmama istekleri ile zorlama

yapar.[9]

3.Udp Protokolii[13]

Udp, Tcp/Ip protokol takimimnin iki aktarim katmani protokollerinden
birisidir. Verileri baglanti kurmadan yollar. Gelismis bilgisayar aglarindan olan
paket anahtarlamali bilgisayar aglarinda iletisim olusturabilmek i¢in Udp protokolii
yazilmistir. Bu protokol minimum protokol mekanizmasiyla bir uygulama
programindan digerine mesaj gondermek i¢in kullanilir. Paketin teslim garantisini
isteyen uygulamalar Tcp protokoliinii kullanir. Ozellikleri:

= Genis alan aglarinda (WAN-Wide Area Network) ses ve goriintii aktarimi
gibi gercek zamanli veri aktarimlarinda Udp kullanilir.

= Udp baglant1 kurulum iglemlerini, akis kontrolii ve tekrar iletim islemlerini
yapmayarak veri iletim siiresini en aza indirir.

= Udp ve Tcp ayni iletisim yolunu kullandiklarinda Udp ile yapilan gegek
zamanl veri transferinin servis kalitesi Tcp'nin olusturdugu yiiksek veri trafigi
nedeniyle azalir.

Udp'yi kullanan protokollerden bazilar;; Dns(Domain Name Server),
TFtp(Trivial File Transfer Protocol), Arp(Adress Resulation Protocol),
RArp(Reverse Adress Resulation Protocol) ve Snmp protokolleridir. Uygulama
programcilar1 bircok zaman Udp'yi Tcp'ye tercih eder, zira Udp ag iizerinde fazla
bant genisligi kaplamaz.
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Udp giivenilir olmayan bir aktarim protokoliidiir. Ag iizerinden paketi
gonderir ama gidip gitmedigini takip etmez ve paketin yerine ulasip ulagsmayacagina
onay verme yetkisi yoktur. Udp {izerinden giivenilir sekilde veri gondermek isteyen
bir uygulama bunu kendi yontemleriyle yapmak zorundadir [13].

4.Udp Tasma Saldirisi

4.1.Gelistirilen Saldir1 Tasarim

Udp Saldirist igin yapilan uygulama Visual Basic Gorsel Programlama dili ile
Winsock.dll [2,14] kullanilarak yazildi. Programin baslangicinda ag ge¢idi ya erigim
noktasinin IP numarasi bulunulmaktadir. Programin devaminda Erigim noktasi
iizerinde agik olan portlar bulunulmaktadir. Bulunan port numaralar1 bir diziye
atilmaktadir ve agik port kontrolii 65000 degerine kadar yapilmaktadir. A¢ik portlar
bulunduktan sonra istenilen soket sayisi ve zaman asimi siiresinde agik portlardan
Udp paketleri gonderilmeye baglanildi. Béylece Erisim noktasinin Udp paketlerine
bogulmasina sebebiyet verildi ve diger legal istemcilerin internete ¢ikiglarinda
yavaglama ve kesilmeler oldugu goriildii. Gelistirilen saldirinin akis diyagrami sekil

1’de de gosterilmektedir.
s Basla )
v

Erisim Noktasi ipbul{) ‘ ‘

* b
B (k=1;k<=65000;k++) /

|
|
! Actk PortBul() j

v
]J
v :
! ‘ Udp_saldiri baslat()_ | |

v
., Bitis )
Sekil 1: Udp Tagma Saldiris1 Programinin Akis Diyagrami

4.2 Test ortami

DoS saldirilarinin  deneysel ¢alismalart igin iki farkli test ortam
kullanilmugtir. ik Deneysel ¢alismada ev ortaminda bulunan kablosuz bir agdan
yararlanilmistir. {lk Cahigmada bir adet 802.11g/802.11b uyumlu, 2.4 GHz
Araliginda, 54 Mbps’e kadar ¢ikan hiz kapasitesi iceren erisim noktasi ve ayni
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zamanda kablosuz modem gorevi goren bir cihaz kullanilmistir. Bunun yaninda 3
adet diz isti bilgisayar (Laptop) kullanilmis olup, bu laptoplardan biri saldirgan,
diger ikisi de yasal kullanici olarak bu kablosuz erisim noktasindan internete
girebilmektedir. Ilk Deneysel ¢alisma igin kullamilan erisim noktas1 olarakta gérev
yapan bir kablosuz modem ve 3 taginabilir bilgisayarin 6zellikleri asagida sekil 2°de
gosterilmistir.

Ikinci deneysel ortamda ise Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi kablosuz
yerel alan agma saldir1 yapilmistir. Bu calismada da bir adet 802.11g /802.11b
uyumlu, 2.4 GHz Araliginda, 54 Mbps’e kadar ¢ikan hiz kapasitesi igeren erigim
noktast bir cihaz kullanilmigtir. . Bunun yaninda iki adet diziistii bilgisayar, biri
saldirgan, digeri ise erisim sonuglarii gorebilmek agisindan yasal kullanici olarak
bu kablosuz erisim noktasindan internete girebilmektedir. Bu calismada tek fark
kablosuz ag1 kullanan okulda birgok makine olmasidir. Ikinci Deneysel ¢alisma igin
kullanilan bir erisim noktas1 ve 2 tasinabilir bilgisayarin 6zellikleri asagida sekil
3’de gosterilmistir.

Saldirgan istemci Laptop Legal istemdi Laptop

.2
* Wind XP SP3

o Intel Pro wireless @ |
3945 ABG Network. -

Adaptor

Kablosuz Modem (AP) . Legal istemdi Laptop )

Sekil 2: Udp Tasma Saldirist Birinci Test Ortami

Saldirgan istemci Laptop Legal istemci Laptop

L] . ‘
& . J
. .
. .
* .
« Tntel Core Duo TS470 Tees
o 2 GbRAM
+ Windows XP SP3
o Il Pro wireless =
3915 ABG Network
Adaptor

Kablosuz Erisim Noktas (AP) «

DWL-2100AP High Speed : .

2.4GHZ{802.116) 108Mbps internete baglanan okul ortaminda

Wireless Access Point laboratuvarda olsun ve 83retim
elemanlannin odalaninda olsun
yasal zombiler mevcuttur.

Sekil 3: Udp Tasma Saldiris1 ikinci Test Ortamm
4.3 Saldir1 6rnegi
4.3.1 Netmaster Kablosuz Modem (kablo net)[11]
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Kablonet icinde kullanilan Kablosuz Modem Netmaster cihazina saldirildi.
Program caligtirildiginda kablosuz cihazin IP adresinin 192.168.0.1 oldugunu ve
acik portunun 80 oldugunu bulunuldu (Sekil. 4).

.fﬁ, Udp Tagma Saldinsi @

Soket Sayisi Zaman Agimi Port Tarama Génderilen UDP Paketi(KB)

= = ] 80 0

Saldiri Suresi{Sn.)
192.168.0.1

Baslat ‘ Bitir ‘

Saldin Baslatma

154

Gateway Bul Baslat Bitir
Listeyi Temizle

Sekil 4: Netmaster icin Udp Tagma Saldirisi Ekran

Programda 80 (HTTP-Hypertext Transfer Protocol) portu {iizerinden
istedigimiz miktarda veri byte olarak gonderildi. Soket sayisini arttirdik¢a programin
etkinligi artig1 gozlenildi. Bir siire sonra cihazin devre dis1 kaldig1 ve diger legal
istemcilerin internete bu kablosuz modem {izerinden ¢ikamadig1 gézlenildi.

Servis Ad1 i:{l;:ol:l(l;narasﬂ Servislerin Aciklamalar:
ftp 21/tcp File Transfer [Control]
ftp 21/udp File Transfer [Control]
telnet 23/tep Telnet

telnet 23/udp Telnet

http 80/tcp World Wide Web HTTP
http 80/udp World Wide Web HTTP
WWW 80/tcp World Wide Web HTTP
WWW 80/udp World Wide Web HTTP
www-http 80/tcp World Wide Web HTTP
www-http 80/udp World Wide Web HTTP

Tablo 1: Saldir1 i¢in Acik olan bazi portlar[12]
Acik Portlar1 bulmak i¢in kullanilan kod(pseduo)
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Winsock(0).Protocol = sckTCPProtocol
Winsock(0).RemoteHost = txtAdres
timer(0).Enabled = True
If Index = 0 Then
Winsock(Index).Close
Iblportsayac.Caption = Int(Iblportsayac.Caption) + 1
Winsock(Index).RemotePort = Iblportsayac.Caption
Winsock(Index).Connect
Sekil 5: AP tizerindeki Agik portlari bulan kod

Private Sub Winsock Connect(Index As Integer)
If Index = 0 Then
Winsock(Index).Close
Portlist. AddItem Iblportsayac
End If
j = Portlist.ListCount
dizi(j) = Iblportsayac
End Sub
Sekil 6: Agik portlar1 diziye aktaran kod

4.3.2 Dwl-2100 Kablosuz Erisim Noktasi|3]
Dwl-2100 Erisim Noktasi cihazina saldirildi. Program calistirildiginda
kablosuz cihazin IP adresinin 20.20.20.1 oldugunu ve agik portlarinin 23,80 oldugu
bulunuldu (sekil.8).
AP’ye dizideki portlara gore veri gonderen Kod

With Winsock(i)

While k>0
.Close
.Protocol = sckUDPProtocol
.Connect txtAdres.Text, CInt(dizi(j))
.SendData dmg
k=k-1

Wend

End With

Sekil 7: Udp tizerinden veri gonderen kod
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3 Saldin Tipler =R ==
TCP Saldinist Ping Seldinsi Udp Seldinst Program Haklands kg
+ Ping Saldinsi o |[@][=
Adres: [2020201 Paket Uzunlu§u  [g5000 &
Génderlecek Vei
3
E - Udp Sldns: ] J
Port Tarana
Adres (2020201 Port 23 e

a0

G soket ~| ZamanAgmi [ |

By [
i Baga Bii

E m
Baglat Bt
i

Listeyi Temizee

Ping

THaE AT ‘EE CACHEAEE Tat Adest ‘UU—HE ELRIEN

Sekil 8: Dwl-2100 i¢in Udp Tasma Saldirist Ekrant

Programda ag gecidi (gateway) adresine istenilen soket sayisi kadar agik olan
portlardan belirli araliklarda UDP paketleri gonderildi. Bu deney ortami okul oldugu
icin birden ¢ok makine internete ¢ikmaktadir. Bdylece bu makineleri saldiriya dahil
edip, bunlarin yaptig1 islemlerin sonucu olarak (zombie buldugumuzda) programin
amacina ulasmasinin hizlandigr gozlenildi. Bir siire sonra cihazin sagladigi
internetin yavasladig1 ve ping cevaplarinin gelmedigi izlenildi.

5.Sonuclar

Bu calisma sonucunda Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE boliimii
ogrencilerine ev, okul gibi kablosuz ag kullanim alanlarinda DoS saldirilariin tam
anlamiyla 6nlenemedigi ve giivenlik igin iyi politikalar gelistiremezlerse gelistirilen
program yardimiyla DoS’un etkili oldugu gosterilmistir. Makalede gelecegin Bilisim
Teknolojileri Ogretmenleri olacak olan BOTE Boliimii &grencileri icin meslek
hayatlarinda ¢alistiklar1 okullarda internet ve ag giivenligini saglamalar1 gerektigi
hakkinda bilgiler verilmistir. Sonu¢ olarak asagidaki giivenlik adimlart tavsiye
edilmistir.

1. Aga mutlaka giivenlik duvart kurulmali, portlar dinlenilmeli ve bir tasma
tespitinde tagmay1 yapanla iletisim kesilmelidir.

2. Kablosuz iletisim konusunda uzman bir firmadan gelismis giivenlik
politikalar1 iceren bir Erisim Noktas1 alinmalidir.

3. Kablosuz aglarda WPA2 ya da WPA+TKIP(Temporal Key Integrity
Protocol) [7] sifrelemesi kullanilmalidir. Ancak bunlar1 kullanirken
bunlarin  kimlik dogrulama saldirilarina karsi acik  teskil ettigi
unutulmamalidir.
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