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CESITLI ULKELERDE YAPILAN ORTAOGRETIM KIMYA
MUFREDATLARINI GELiSTIRME CALISMALARININ
KARSILASTIRILMASI®

Abdullah AYDIN™

OZET

Bu caligmada, cesitli iilkelerde yapilan ortadgretim kimya miifredatlarini
gelistirme ¢aligmalar1 agiklanmis ve mevcut durum incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi, bu arastirmanin verilerinin elde
edilmesinde kullanilmistir. Adi gecen iilkelerin ortadgretim kimya miifredatlarini
gelistirme vizyonlarini anlamak igin, bu iilkelerin miifredat gelistirme siireglerini
incelemek gerekir. Dolaysiyla bu aragtirma verileri de arastirmanin konusu olan ¢esitli
iilkelerin ortaggretim kimya miifredat siireglerinin analiz edilmesiyle elde edilmistir.
Genellikle miifredat siireglerinin ¢ogu baglanma analizi ve ihtiyaglar analizi ile baslar.
Ihtiyaclar analizi baslica {i¢ alandaki ihtiyaclarin analizini kapsar. Bunlar sirasiyla
toplumun ihtiyaglari, konunun ihtiyaglari ve 6grenenin ihtiyaglaridir. Sonug olarak,
okullarda uygulanan egitim miifredatlarinin yukarida adi gecen ii¢ alandaki ihtiyaglart
karsilamasi gerekmektedir. Adi gecen iilkeler, arastirmada isaret edilen ihtiyaclar
analizini yapmislar ve miifredatlarini giliniin sartlarina gore siirekli gelistirmisler ya da
yenilemiglerdir.

Anahtar sozclkler: ¢esitli iilkeler, ortacgretim kimya miifredati, miifredat
gelistirme, ihtiyaglar analizi

THE COMPARISON OF THE CURRICULUM DEVELOPMENT STUDIES
FOR SECONDARY SCHOOL CHEMISTRY CONDUCTED IN SOME
COUNTRIES

ABSTRACT

In this study, studies related to the development of secondary school
chemistry curriculum conducted in different countries are compared and the
contemporary situation is examined. Document analysis, which is one of the
qualitative research methods, was used in the collection of data for this research. In
order to understand the mentioned countries' visions of developing high school
chemistry curricula, it is necessary to analyze the curriculum development processes
of these countries. Therefore, the data of this research have been collected by
analyzing the chemistry curriculum development processes of several countries that
were the subjects of the research. Curriculum development processes, in general, start
with commitment analysis and needs analysis. Needs analysis includes the analysis of
needs mainly in three fields. These fields are the needs of the society, the needs of the
subject and the needs of the learning individual. In conclusion, education curricula

" 14th World Council of Comparative Education Societies (14th. WCCES) kongresinde bildiri
olarak sunulmustur. }
" Yrd. Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi, aydinch@yahoo.com
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2 Abdullah AYDIN

that are implemented in schools have to meet the needs in the above-mentioned three
fields. The above-mentioned countries have made the needs analysis pointed out in
the study, and continuously improved or renewed their curricula according to the
conditions of the day.

Keywords: some countries, secondary school chemistry curriculum,
curriculum development, needs analysis

GIRIS

Ulkeler arasinda ekonomik alandaki {istiinliik fen ve teknolojideki
uistiinliikle saglanmaktadir. “Fen ve onun bir dali olan kimya konularim
anlama ilgi duyma, bu istiinliigli saglamada onemli etkenlerden birdir”
(Geban, Onal & Kayatiirk, 1996: 2). Bu nedenle fen bilimleri egitiminin
kalitesini artirmak icin bircok calisma yapilmistir. Bu c¢aligmalar: “a)
miifredat programlarini iyilestirme, b) iyilestirilen bu programlar etkili bir

sekilde yiiriitecek imkanlar1 okullara saglama ve c) uygun Ogretim
yontemlerini gelistirme” seklindedir (Ayas, 1995: 144).

Bilginin dogasini diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve bilgi
iretme slireci olarak tanimlanan fen bilimleri egitiminde amaclara
ulagabilmek i¢in Ogretmen, Ogrenci, miifredat licgeni dikkate alinmalidir
(McMinn, Nakamaye & Smieja, 1994). Bu liggende miifredat 6nemli bir rol
oynar. lyi bir miifredatin 6gretim verimini artiracagi siiphe gotiirmez bir
gercektir (Ayas, Cepni & Ozbay, 1994).

Modern fen programlari incelendiginde, miifredatlarin bir toplumun
ve toplulugun sosyal, politik ve egitimsel degerlerini yansittigi, hatta
kiiltiirler arasinda oldugu kadar bir toplum veya topluluk i¢inde farkli felsefi
ve pedagojik yonelimleri igerdigi goriilebilir (OECD, 1972).

Ilgili konu hakkinda gerceklestirilen bazi arastirmalarda, miifredatin
tanimina yonelik vurgular asagida belirtildigi gibi ifade edilmistir (Taba,
1962; Oliver, 1971; Shepherd & Ragan, 1982; Wiles & Bondi, 1993; Unruh
& Unruh, 1984; Krug, 1962; Johnson, 1967; Trump & Miller, 1968; Tanner
& Tanner, 1980; Boonprakob, 1994):

e Miifredat, 6grenme icin regetedir (Taba, 1962; Oliver, 1971).

e Cocugun alacag biitiin deneyimlerdir (Oliver, 1971).

e Cocuklarin biitiin deneyimlerinin toplamidir (Shepherd & Ragan,
1982).

e Ogrenme i¢in bir plandir (Wiles & Bondi, 1993).

e Istenilen dgrenmeyi basarmak igin bir plandir (Unruh & Unruh,
1984).

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
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e Ogrencinin 6grenme deneyimleri yasamasi igin, okul tarafindan
kullanilan egitim araglaridir (Krug, 1962).

e Istenilen grenmenin yapilandirilmis bir seklidir (Johnson, 1967).

e Ogrenciler i¢in planlanan ve saglanan bir kisim egitsel faaliyetlerdir
(Trump & Miller, 1968).

e Planli 6grenme deneyimleri ve istenilen O0grenme sonuglaridir
(Tanner & Tanner, 1980).

e Miifredat, 6grencilerin biitiin deneyimlerini kapsar (Boonprakob,
1994).

Miifredatin karakteristik ozellikleri asagidaki gibi ifade edilmistir
(Ornstein & Hunkins, 1993):
Hedefler ve Amaglar,
Konu sorunu,
Deneyimleri 6grenme ve
Degerlendirme yaklagimidir.

Iyi bir miifredat, egitimciler tarafindan yukarida ifade edildigi gibi,
miifredatin tanimina ve miifredatin karakteristik 6zelliklerine uygun
olmalidir. Ayrica Gardner’in Coklu Zeka Kuraminda belirttigi ve gelistirdigi
sekiz tiir zeka alan1 egitim-6gretimin icerigini etkilemektedir. Bu noktada
okul icerisinde yapilacak ogretim etkinliklerinde bu sekiz zeka tiirline hitap
eden ¢ok yonlii egitimsel etkinlikler planlanmalidir (Simsek, 1997; Saban,
2002; Akt: Kilimci, 2006). Burada bahsedilen her iki 6zellik ve Gardner’in
Coklu Zekd Kurami dikkate alinarak miifredatlar revize edilmeli ya da
gelistirilmelidirler.

Program gelistirme, uygulanan programin masa baginda degistirilmesi,
yani programdan bir kisim iinite kavram listesinin ¢ikartilmasi ya da
programa bir kisim {inite kavram listesinin eklenmesi demek degildir.
Tersine programa katki saglayan biitiin unsurlarin gelistirilmesi ve onlardan
gelen doniitlerin programa katilmasi ile saglanabilir. Bundan dolay1 uzman,
O0gretmen, Ogrenci, veli, ders kitaplari, cevre kosullari, arag-gerecler,
programin kendisi vb. hepsinin birlikte gelismesi ve bunlardan gelen geri
bildirimlerin programa eklenmesi esastir (Demirel, 2004).

Program siireci, gelecegi diislinen bir toplumun gelisiminin bir
parcasidir ve program arastirmalari program siirecinin gelisiminde tiim
toplumlarin gelisimini ilgilendiren arastirma c¢abalarinin bir pargasidir
(Rosenmund, 2000; Akt: Kilimei, 2006 ).

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
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4 Abdullah AYDIN

Program gelistirme siireci toplumlarin kendi gelisimlerinin farkinda
olmak, bilgiyi tartmak ve bu gelisim g¢ercevesinde icerik durumunu
olusturmak seklinde yer almistir (Rosenmund, 2000; Akt: Kilimci, 2006 ).

Icerik diizenlenmesinde kazanimlarla tutarli olmasina, cagdas ve
bilimsel gerceklerin siizgecinden gegirilmesine, 6grencinin diizeyine uygun
olmasina ve 6grenme ilkeleri géz oniine alinarak, somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru bir siralama
izlemesine 6zen gosterilir (Aykag ve dig., 2006: 42).

Program gelistirme, &gretim programinin Ogeleri amag, igerik,
Ogretme-Ogrenme siireci, dlgme-degerlendirme arasindaki gelismeye doniik,
karsilikli etkilesimi saglayan bir siiregtir (Demirel, 2005: 5; Akt: Aykac ve
dig., 2006: 52). Bagka bir deyisle program gelistirme, faaliyeti hazirlanan
programin uygulama ve arastirma yoluyla gelistirilmesidir (Aykag¢ ve dig.,
2006: 54). Bu agidan degerlendirildiginde program gelistirmenin siirekli ve
kapsamli bir ¢aba oldugu goriilmektedir (Aykac ve dig., 2006: 55).

Ogrenci merkezli program, dgrencinin bilissel, duyussal ve devinissel
ozellikleri dikkate almarak diizenlenen bir program caligmasidir. Ogrenci
merkezli program gelistirmede, Taba’nin “kisi yasadigini 6grenir” anlayigina
dayali ¢ocuk merkezli; Pestallozzi’nin “kisiler kendilerini en iyi kendi
dogalarinda  bulabilir” anlayisina dayali olarak romantik, insan
davraniglariin etki-tepki iliskisinden ¢ok daha karmasik oldugu goriisiine
dayali ¢aligmalardir (Demirel, 2005: 51; Akt: Aykag ve dig., 2006: 57).

Egitim programlarinin tasariminda, ihtiya¢ degerlendirme baglangic
noktasidir. Bir 6gretim siirecinde egitim ihtiyaclarii degerlendirme; sorunu
belirleme (olmas1 gerekenler ile mevcut durum arasindaki farklar) i¢in bilgi
toplama, bilgileri yorumlama, karsilagilan sorunun egitimle ¢doziliip
coziilemeyecegini saptama, soruna iliskin Oncelikleri siralama ve ¢oziim
onerileri asamalarinda karar verirken toplanan bilgilerden yararlanma siireci
olarak tanimlanabilir (Dogan, 1997: 135).

Bir programin temel gercevesi, belirli kaynaklardan toplanan verilerin
analizine dayal1 olarak gelistirilmelidir. Gelistirilen programla iliskili olarak
toplumun, is hayatinin ihtiyaglar1 gdzden gegirilmelidir (Dogan, 1997: 20).

Egitim ihtiyaglariin degerlendirilmesinde belirli agamalarin izlenmesi
gerekir. Bu asamalar; 1) Bilgi toplama, 2) Farkliliklar1 belirleme, 3) Sorunun
niteligini analiz etme, 4) Kaynak ve smirliliklar1 saptama, 5) Hedef grubun
niteligini belirleme, 6) Oncelikleri belirleme, 7) Sorun igin oOneriler
gelistirmedir (Dogan, 1997: 135).

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (1-27)



Cesitli Ulkelerde Yapilan Ortaégretim Kimya Miifredatlarimi Gelistirme 5
Calismalarimin Karsilastirilmasi

Egitim i¢in ihtiya¢ degerlendirildikten sonra program tasariminda
yapilacak ilk i, programin genel amaglarini ve kapsamini belirlemektir
(Dogan, 1997: 151).

Gelistirilecek program i¢in en iyi yaklasim, analiz yolu ile islemleri
belirlemektir (Dogan, 1997: 189).

Islemler secildikten ve siralandiktan sonra islemlerin analiz edilmesi
gerekir (Dogan, 1997: 245).

Gelistirilecek program igin genel amaglar, kapsam, alan ve egitim
ortami betimlendikten sonra, okutulacak igerigin betimlenmesi gerekir.
Programda okutulacak igerigi belirleme siireci, igerigin analizi olarak bilinir.
Konu, alan veya bir meslekte gecerli yeterlilikleri saptamada analiz
tekniginden yararlanir. Analizin sonunda G6gretim Ogeleri belirlenir. Yani
analizin amaci, bir alan veya is i¢in gerekli bilgi, beceri ve tavirlar
belirlemektir. Bir bagka deyisle analiz, insan davraniglar1 hakkinda bilgi
toplama siirecidir (Dogan, 1997: 21).

Miifredat gelistirme, bunlardan birisi Ralph Tyler (1949)’in ve digeri
Jerome Bruner (1960)’in olmak iizere iki temel eser ile baslar (Akt: Howard,
2007).

Herhangi miifredat gelistirme ¢aligmasinda, miifredat siirecinin analizi
ve miifredat tasarim siireci gibi bir kisim siiregler dikkate almmalidir
(Boonprakob, 1994). Genellikle miifredat siireglerinin ¢ogu ihtiyaglar analizi
ve baglanma analizi ile baslar (Boonprakob, 1994). Ihtiyaclar analizi baslica
ii¢ alandaki ihtiyaglarin: toplumun, konunun ve 6grenenin ihtiyaglar analizini
kapsar (Taba, 1962; Tyler, 1949). Taba modelinde ilk olarak ihtiyaclar
belirlenmektedir (Wiles ve Bondi, 1989:10; Akt: Aykag ve dig., 2006: 61).
Tyler modelinde ilk olarak hedefler belirlenmektedir. Hedeflerin
belirlenmesinde ise ilk olarak bireyin, toplumun ve konu alaninin
beklentileri dikkate alinarak genel amaglar belirlenmektedir (Aykag¢ ve dig.,
2006: 64).

Program saglam bir degerler sistemine dayandirilmalidir. Bu degerler
sistemi belirlenirken, bireyin ve toplumun ihtiyaclar1 iki Onemli bilgi
kaynagini meydana getirmektedir (Dogan, 1997: 17).

Program degerlendirme; Ogretim siirecini ve Ogretim kaynaklarini
gozden gecirmek, karsilasilan sorunlart analiz etmek, Ogrencilerin
kazandiklar1 yeterlilikler ile programin amaglarint ve is hayatinda bu
gorevde caligsan bireylerin niteliklerini (performansi) karsilastirarak programi
geligtirmek i¢in yapilir (Dogan, 1997: 29).

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (1-27)
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Ayrica program degerlendirmede; 6grencilere, 6gretim yontemlerine
ve 0gretim kaynaklarina, programin amaglarina, mezunlarin basarilarina ve
programdan tatmin olmalarina iliskin veriler de toplanmalidir (Dogan, 1997:
29)

Miifredat gelistirmede temel 6genin miifredat degerlendirme oldugu
ve bu degerlendirmenin bir kisim sorulara cevap vermek igin bir veri
toplama  siireci oldugu  belirtilmektedir  (Payne,1974). Miifredat
degerlendirmenin 1) bilginin betimlenmesi, ii) elde edilmesi, iii) verilmesi
seklinde ii¢ adimi kapsayan devamli bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir
(Stufflebeam, 1974).

Burada, Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen {i¢ alandaki ihtiyaglarin
analizi ile Stufflebeam tarafindan ifade edilen miifredat degerlendirmeye
yonelik ii¢ adim ortiismektedir. Stufflebeam tarafindan ifade edilen miifredat
degerlendirmeye yonelik birinci adim Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen
ihtiyaclar analizinden konunun ihtiyaglarini, ikinci adim O6grenenin
ihtiyaglarini, tiglincli adim ise toplumun ihtiyaglarini karsilamaktadir.

Diger miifredatlarda oldugu gibi gelistirilecek bir kimya miifredatinda
da Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen toplumun istekleri ve 6grenenin
ihtiyaglar1 karsilanmalidir. Ayrica modern toplumda 6nemli bir yeri olan
kimya miifredatinda, bir disiplin olarak kimyanin metotlar1 ve doganm dili
gelistirilmelidir. Bunun yaninda kimya miifredatinda sadece halka verilen
bilgi degil, ayn1 zamanda toplum i¢in kimyanin pratik uygulamalar ve
kimya  ¢alismasiyla ilgili  tutumsal bilgi de  gelistirmelidir.
(www.physsci.heacademy.ac.uk)

1.1. Problem

Bu c¢aligmada, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya,
Ingiltere, Fransa, Almanya, Tiirkiye’de yapilan ortadgretim kimya
miifredatlarin1 gelistirme ¢alismalarinda Taba ve Tyler tarafindan isaret
edilen 6grenen, toplum ve konuya yonelik ihtiyaclar analizinin yapilip
yapilmadig1 incelenmistir. Aragtirma 6zel olarak su soruya cevap vermeye
calismaktadir: Cesitli {ilkeler ortadgretim kimya miifredatlarini nasil
gelistirmektedirler ve kimya miifredatlarini gelistirme ¢aligmalarinda Taba
ve Tyler tarafindan vurgulanan 6grenen, toplum ve konuya yonelik ihtiyag
analizi yapilmis midir?
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1.2. Cesitli Ulkelerde Miifredat Gelistirme Calismalarindan
Sorumlu Olan Birimler
Yerel yonetimler Amerika’da miifredat gelistirmeden; okul konseyleri

ise Ingiltere’de ulusal miifredatlarm gelistirilmesinden sorumludurlar
(OECD, 1972: 1).

Burns ve Brooks (1970: 17), Ingiltere’de harici smnavlar ve okul
konseylerinin, Amerika’da ise benzer sekilde kolej giris sinavlar1 ve eyalet
egitim miidiirliigii genelgelerinin  miifredat gelistirmeyi etkiledigini
belirtmektedirler.

Ingiltere’de ulusal bir program vardir ve eyaletler bu programda
belirtilen ilkelere uymak zorundadir (Kilimci, 2006: 84).

Garret ve Garret (1976: 22-25), Avustralya egitim sisteminin Ingiliz
egitim sisteminden etkilendigini belirtmektedirler. Adi gecen iilkelerin
miifredat gelistirmeden sorumlu birimleri ise okul konseyleridir.

Young (1985: 387- 414), Kanada’da miifredatlarin belirlenmesinde
yerel okullarin yetkilerinin ¢ok az oldugunu ve giiniimiizde ise bu yetkilerin
il yonetimlerine devredildigini belirtilmektedir

Athioglu (1997: 166-167), Fransa’da egitim programlarinin milli
egitim  Orgiiti  tarafindan hazirlandigmi  ve adi  gegen iilkenin
iiniversitelerinde ders programlarinin gelistirilmesine yonelik konularin son
yillarda okutulmaya baslandigini belirtmektedir.

Ayrica adi gecen iilkenin zorunlu egitiminde yasal bir milli program
vardir (Kilimci, 2006: 84).

Federal Almanya’da her eyaletin belirli bir egitim politikast vardir.
Devlet egitim politikast Cumhuriyet Anayasasinin 7. maddesindeki
hiikiimleri kapsadigi ve bu maddeye gore her okulun bir eyaletin gézetimi
altinda bulunacagi belirtilmistir (Oncel, 1987: 14- 20).

Almanya 16 eyaletten olusan federal bir cumhuriyettir. Her eyalet
kendi egitim sisteminden sorumludur. Bu bakimdan eyaletten eyalete egitim
sisteminde farkliliklar olabilir. Ancak {ilke genelinde, her eyaletin egitim
sistemi temel bir yapiy1 ya da c¢atiy1 takip eder (Risch, 2010; Akt: Yasar ve
dig., 2011).

Adi gecen iilkenin Eyaletler Egitim Bakanlii programlardan
sorumludur (Kilimei, 2006: 84).
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Tirkiye’de ise program gelistirme c¢aligmalart ulusal diizeyde
yapilmaktadir ve Milli Egitim merkez orgiitii sorumludur (Varig, 1988).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgmmn belirledigi program takip
etmek zorunlulugu vardir (Kilimci, 2006: 84).

Gliniimiizde merkezi egitim sistemine sahip olan {ilkeler yerel
yonetimlere bazi yetkilerini aktarirken, federal egitim sistemine sahip olan
iilkelerde ise yerel yonetimlerin baz1 yetkilerini kendi iizerinde
toplamaktadir.

1.2. Cesitli Ulkelerde Miifredat Gelistirme Calismalarinin Genel
Goriiniimii

1.2.1. Tiirkiye’de Miifredat Gelistirme Calismalari

Ulkemiz agisindan konuya yaklasildiginda, program gelistirme
tasarimlarinin daha ¢ok konu merkezli oldugu; fakat son yillarda 6grenci
merkezli ve probleme dayali yaklasimlarinda programa yansitilmaya
caligildigr goriilmektedir (Aykag ve dig., 2006: 61).

1924-1936 yillar1 arasinda egitim programi yerine “miifredat
programi” deyimi kullanilmigtir. Bu kavram daha ¢ok egitim kurumlarinin
okutacaklar1 derslerin isimlerini ve haftalik ders saatlerini iceren listeleri
ifade etmistir. Bu donemde konu agirlikli miifredat yaklasimina yer
verilmistir (Varis, 1983: 193).

Varig, miifredatlarda yapilan diizenlemeleri bir degisiklik hareketi
olarak nitelemektedir. Bu degisiklik hareketini Varig (1988: 235) soyle ifade
etmektedir: “Milli egitim merkez érgiitiiniin, uygulamadan uzak kurullarda
arastirmalara dayanmadan verdigi miifredatlara iliskin kararlarin, okullara
genelgeler araciligt ile duyurulmas: bir degisiklik hareketidir”.

Varis (1988) tarafindan vurgulanan Milli Egitim miifredat gelistirme
anlayisindan farkli olarak 2005 Yilinda uygulamaya konulan yeni egitim
programinda ise “Etkinlige Dayali Program Gelistirme Yaklasimin” 6nemli
oranda izleri goriilmektedir. Bu programda O6grenci gelisim o6zelliklerini
dikkate alma, 6grenci merkezli 6gretim tekniklerini dikkate alma ve aktif
katilim1 saglama konusunda adi gegen programla benzerlik gostermektedir.
Ancak adi gecen programin uygulanmasinda &nemli sorunlar ortaya
c¢ikmigtir. Bu sorunlar: programin uygulama siirecinde gerekli alt yapi ve
kosullarin yeterli oranda saglanmadigi i¢in okul binalarinin yetersizligi,
materyal yetersizligi ve 6gretmen niteliklerinin yetersizligi gibi etkenlerdir
(Aykag ve dig., 2006: 58). Ozellikle ad1 gecen yilda uygulamaya konan ve
yapilandirmaci yaklasima dayanan ilkdgretim programimin 6grenci merkezli
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ve probleme dayal1 bir yaklagim iizerine oturtulmaya caligildigi ve konular
ve disiplinler arasinda bag olusturmaya calistig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle
programin daha ¢ok 6grenci merkezli, etkinlikler yoluyla 6grencinin aktif
katilimina dayanan bir eksene oturtulmaya calisildig1 goriilmektedir (Aykag
ve dig., 2006: 61).

Egitimcilerden Payne, miifredat gelistirmede temel bir unsurun
miifredat degerlendirme oldugunu belirtilmektedir (Payne,1974). Tiirkiye’de
de, Payne’nin miifredat gelistirmeye yonelik yukarida ifade ettigi miifredat
degerlendirme unsuru dikkate alinmigtir. Bu yodnde Tirk egitimciler
tarafindan ortadgretim miifredati ve ozellikle fen egitimcileri tarafindan
ortadgretim kimya miifredatinin degerlendirilmesine yonelik bir ¢ok caligma
yapilmistir. Ozellikle bu calismalar 1992 ortadgretim kimya miifredatina
yoneliktir. Bu ¢aligmalarda, fen egitimcilerinden Aydin 6ne ¢ikmaktadir. Bu
egitimci, ad1 gecen miifredata yonelik eksiklik ve aksakliklari, bu programin
uygulayicilar1 olan kimya dgretmenlerinin goriislerini alarak tespit edilmeye
caligmistir.

Ilgili konu hakkinda Aydin tarafindan gergeklestirilen bazi
arastirmalarda; 1992 ortadgretim kimya dersi oOgretim programinin
degerlendirilmesine yonelik vurgular asagida belirtildigi gibi ifade edilmistir
(Aydin, 2007; Aydin, 2008):

e Ogretmenlerin %70’i kimya miifredatlarinda uygulamaya y&nelik
eksiklik ve aksaklik oldugunu belirtmislerdir (Aydin, 2008).

e Ogretmenlerin, ortadgretim kimya dersi 6gretim programinin uygu-
lama siirecinin gerceklestirilmesinde 1992°den beri uygulanan orta-
Ogretim kimya miifredat programini uygun bulmadiklarim belirtmis-
lerdir (Aydin, 2007).

Tiirkiye’de ortadgretim kimya miifredatinin gelistirilmesine yonelik
ise, Aydin (2004) tarafindan bir doktora tez g¢aligmasi yapilmistir. Bu
calismada Tiirkiye igin yeni bir ortadgretim kimya dersi miifredat catisi
onerilmistir. Bu oOneriler Aydin (2006) tarafindan asagidaki gibi ifade
edilmistir:

o (esitli iilkelerin ortadgretim kimya derslerinin miifredatlar: karsilag-
tirtlmali olarak incelenmis, bu tilkelerle Tiirk miifredat1 karsilastiri-
larak Tiirkiye’nin sosyal ve politik degerlerini yansitan kimya miif-
redatinin temelleri ortaya konmustur.

Daha sonra, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2007
yilinda 9.Smif Kimya Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir (Milli Egitim
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Bakanligt MEB, 2007). Bu programin devami olan 10.Smif Kimya Dersi
Ogretim Progranmi 16.06.2008 tarihinde hazirlanmis ve 2009-2010 yilindan
itibaren ylriirliige konmasi karalastirilmigtir (MEB, 2008). 11. Sinif Kimya
Dersi Ogretim Programi 22.01.2009 tarihinde (MEB, 2009) ve 12. Smmf
Kimya Dersi Ogretim Progranmu ise 05.11.2009 tarihinde hazirlanmustir
(MEB, 2009).

Herhangi miifredat gelistirme ¢alismasi, miifredat siirecinin analizi ve
miifredat tasarim siireci gibi bir kisim siireglerle ilgilenmelidir (Boonprakob,
1994). Genellikle miifredat siireglerinin ¢ogu ihtiyaclar analizi ve baglanma
analizi ile baslar (Boonprakob, 1994). ihtiyaclar analizi baslica ii¢ alandaki
ihtiyaglarin: toplumun, konunun ve O6grenenin ihtiyaglar analizini kapsar
(Taba, 1962; Tyler, 1949).

Tiirkiye’de program gelistirme modeli Taba ve Tyler modelinin etkisi
altinda kalmistir. Son olarak 2004 yilinda hazirlanan MEB program
gelistirme  modelinde, program gelistirme c¢aligmalar1  ihtiyaglarin
belirlenmesi ile baglar (Aykag¢ ve dig., 2006: 71). Yani program gelistirme
caligmalar1 Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen ihtiyaglar analizi ile baslar.
Bunlar sirasiyla toplumun ihtiyaglari, konunun ihtiyaglari ve &grenenin
ihtiyaglardir.

Tyler’in gelistirdigi model genis bir uygulama alani bulmus tilkemizde
de program gelistirme calismalarinda kullamlmustir. Tlkogretim igin
geligtirilen yeni egitim programinda dort 6genin dikkate alinarak program
gelistirildigi goriilmektedir. Bu 06gelerden ilki hedeflerin belirlenmesidir.
Hedeflerin belirlenmesinde ise ilk olarak bireyin, toplumun ve konu alaninin
beklentileri dikkate alinarak genel amagclar belirlenmektedir. Bu genel
amagclar, egitim felsefesi ve Ogrenme psikolojisinin siizgeglerinden
gecirilerek kesinlesmis 6gretim hedeflerine doniistiiriilmektedir. Bu hedefler
dikkate alinarak bundan sonra 6grenme yasantilarinin se¢imi yapilmaktadir.
Sonraki agsamalarda ise Ogrenme yasantilart diizenlenmekte ve
yonlendirilmektedir. Son olarak ise 6grenme yasantilarinin degerlendirilmesi
yapilmaktadir (Aykag ve dig., 2006: 64).

Milli Egitim Bakanligi’'na bagli EARGED tarafindan program
gelistirme ¢aligmalarina rehber olacak bir model gelistirilmistir. Bu modelde
ihtiyaclarin belirlenmesi besinci sirada yer alirken (Athoglu, 1997); MEB
eski ve yeni program gelistirme modelinde birinci sirada yer almaktadir
(http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/program_giris/prog_gelis 3.htm; Aykag
ve dig., 2006: 72).
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Ulkemizde ilkdgretim icin gelistirilen yeni egitim programinda
Tyler’in program gelistirme ¢aligmalarinin kullanildigr goriilmektedir.
Davraniglarin kazanim olarak diizenlendigi, igerigin, 6grenme alanm1 ve
temalar seklinde tnitelerle birlikte diizenlendigi, bilginin azaltilmaya
calisildigi, Ogretme-6grenme siirecinin etkinlikler seklinde diizenlendigi,
ogrenci merkezli aktif yontemlerin kullanilmasin1 6ngérmektedir. Ancak
yeni programda degerlendirmenin siire¢ temelli olarak degistirildigi
goriilmektedir. Bu yoniiyle yeni gelistirilen program Tyler modelinden
ayrilmaktadir.Clinkii  Tyler modelinde siirecten ¢ok iiriine deger
verilmektedir (Aykag ve dig., 2006: 64).

Tirkiye’de ilkdgretim i¢in gelistirilen yeni egitim programinda oldugu
gibi ortadgretim igin gelistirilen yeni egitim programida da Taba ve Tyler
modelinin etkisi altinda kalmistir.

2007 ortadgretim 9. smif Kimya Ogretim Programinin amaci
vatandaglarimizin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; ote
yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici, seckin bir ortagl yapmaktir (MEB, 2007). 2007 ortadgretim
9. siif Kimya Dersi Ogretim Programinda “Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak” ( MEB, 2007: 5). Tirnak
icerisindeki ifade fen ve teknolojinin amacina isaret etmektedir.

Fenin amact: fiziksel ve biyolojik diinyanin anlagilmasi ve
aciklanmasini saglamak (MEB, 2004: 5), teknolojinin amaci ise insanlarin
istek ve ihtiyaclarini karsilamak icin dogal diinyada degisiklikler yapmaktir
(MEB, 2004: 6). Bu amaglar yukarida Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen
Ogrenen, toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.
Programdaki kazanimlarin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik olmasi ve
etkinliklerin de bu becerileri kazandirmaya yonelik olmasi 6nemlidir.

Yeni 9. Simf Kimya Dersi Ogretim Programinda daha ¢ok bilimsel
siire¢ becerilerinden “gdzlem, siniflama, dlgme ve tahmin™ gibi temel siireg
becerilere rastlanmistir. Bu da, Koray ve dig.(2006) ve Aydin (2009)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda ortaya konmustur. Adi gegen programda
daha ¢ok bilimsel siire¢ becerilerine yer verildigi anlasilmaktadir. Bu
becerilerden de 6zellikle “6lgme” becerisine yer verilmesi, teknolojiye isaret
etmektedir. Buradan da adi gegen yeni programda insanlarin istek ve
ihtiyaglarini kargilamaya yonelik ipuglarina rastlanilmaktadir. Bu ipuglarinin
teknolojinin  amacint  gerceklestirmeye  yonelik  isaretler  oldugu
anlasilmaktadir. Adi gecen programda, bu ipuglar1 ise Taba ve Tyler
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tarafindan vurgulanan 6grenen, toplum, konu {iggenin ihtiyaclar analizinin
yapildig1 seklindedir. Bir bagka deyisle, son olarak 2004 yilinda hazirlanan
MEB program gelistirme modelinde, program gelistirme c¢aligmalarimin
ihtiyaclarin belirlenmesi ile baglamasi, Tiirkiye’de program gelistirme
modeli olarak Taba ve Tyler modelinin etkisi altinda kalindigi1 ve bu
modellere gore program gelistirildigi anlasilmaktadir (Aykag ve dig., 2006:
71). 2007 yilinda gelistirilmeye baglanan Tiirkiye Kimya dersi Ogretim
programinda ise “yapilandirmaci” 6grenme yaklagimi benimsenmistir (Yasar
ve dig., 2011).

1.2.2. Amerika Birlesik Devletlerinde Miifredat Gelistirme
Cahismalan

Taba ve Tyler’in iliskisel modeli ve bu modellerden farkli olarak
sistem yaklasimi modeli de Amerika Birlesik Devletlerinde miifredat
gelistirme modeli olarak kullanilmigtir. Her {i¢ model de ABD egitim
sisteminde 1950°1i yillardan giiniimiize kadar miifredat gelistirme alaninda
yaygin gorlgler olarak benimsenmistir. Taba modelinde tiimevarim
yaklagimi  benimsenmekte ve sekiz asamada miifredat gelistirme
caligmalarinin yapilmast Onerilmektedir. Bu asamalardan ilki ihtiyag¢larin
saptanmasidir. Tyler modelinde tiimdengelim yaklagimi izlenmektedir. Bu
asamalardan birincisi 6grenen, konu ve toplumun ihtiyaglaridir (Demirel,
1993).

Amerika Birlesik Devletlerin de, miifredat gelistirme ¢aligmalar1 Taba
ve Tyler tarafindan ifade edilen ihtiyaglar analizi ile baslar. Bunlar sirasiyla
toplumun ihtiyaglari, konunun ihtiyag¢lar1 ve 6grenenin ihtiyaglaridir.

Birlesik devletlerde fen egitimi reformunun gerekliligine yonelik bir
seri etkili yayimlar yapildi (Rutherford & Ahlgren, 1989; AAAS, 1993;
NRC, 1996; Akt: Van Driel, Beijaard & Verloop, 2001) ve bu yayimlarin
sonucunda ulusun g¢ogunlugu asagida belirtilen amacglar1 gergeklestirmek
icin, fen egitimi reformunu desteklediler.

e Fen egitiminin merkezi amaci olarak bilimsel okuryazarligi basar-
mak (Biitiin Amerikalilar i¢in fen). Bu bakimdan, 6grencilerin fenin
felsefesi ve tarihini aragtirmasiyla, fenin dogasmin anlasilmasina
odaklanmalarinin 6nemi 6zellikle gozlenmektedir (AAAS, 1993).

e Biitiin 6grenciler icin fen standartlarini basarmak, esitlik ve tistiinlii-
giin her ikisini de ima etmek (NRC, 1996).

e Fen egitimi aktif bir siiregtir. Zihinsel ve fiziksel aktivitelerin her
ikisi de egitimsel siirecin 6zilinii igermesi gerekir.
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e Miifredatin merkezi bir unsuru olarak sorgulamaya odaklanmak ve
ogrencilerin diisiinme becerileri ve akil yiiriitmeleriyle birlikte, onla-
rin bilimsel kavramlart anlamasini gelistiren aktiviteyi ilerletmek.

Birlesik Devletlerde gerceklestirilen fen egitimi reformunun amaci:
“biitiin Amerikalilar icin fen”; 6te yandan “biitlin Amerikali 6grenciler icin
fen standartlarin1 basarmak” (AAAS, 1993; NRC, 1996).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amaglar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

Yukarida belirtilen fen egitim reformuna yonelik benzer amagclar,
bagka tilkelerde reform cabalarini belgeleyen raporlar ve makalelerde de
bulunabilir. Bu iilkelere &rnek olarak; Kanada, Avustralya, Ingiltere vs.
verilebilir.

1.2.3. Kanada’da Miifredat Gelistirme Calismalari

Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amagclar, benzer sekilde Kanada i¢in de ifade edilebilir.
Kanada’da “Fen, Teknoloji ve Topluma” yonelik uygulamada da benzer
amaglara rastlanabilir (Aikenhead & Ryan, 1992; Akt: Van Driel, Beijaard &
Verloop, 2001).

Ayrica Kanada’da, Ortadgretimin sonunda 6grencilere kazandirilmasi
gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler asagidaki
gibidir (http://westwood.lbpsb.qc.ca/):

e Bilimsel veya teknolojik problemlere cevap arayacak yetenekte ol-
mak.

e Onun en iyi yaptig1 beceri, fen ve teknoloji bilgisi.

e Bilim diinyasinda iletisime odaklanma becerisi.

Ozet olarak, Atlantik Kanada Fen Miifredatinin temel stresi, biitiin
ogrencilerin kabiliyet, ihtiyag ve ilgilerine uygun esit firsatlar saglayan bir
fen miifredat: tasarlama ve uygulama ihtiyacidir (NNB, 2009).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amagclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

1.2.4. Avustralya’da Miifredat Gelistirme Calismalari
Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amagclar, benzer sekilde Avustralya icin de ifade
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edilebilir. Avustralya’da yeni bir fen miifredatina yonelik ¢alismada da
benzer amaglara rastlanabilir (Curriculum Corporation,1994; Akt: Van Driel,
Beijaard & Verloop, 2001).

Ayrica  Avustralya’da,  Ortadgretimin  sonunda  Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler
asagidaki gibidir (www.aussieeducator.org.au/):

o “Ogrencilere her firsatta temel bilgi, anlayis ve becerileri vermek,
onlarin topluma aktif, etkili ve sorumlu katilmalarint saglayacaktir”.

e Ogrencilere her firsatta sekiz grenme alaninda (ingilizce, matema-
tik, fen, sosyal bilimler, teknoloji, saglik ve fiziksel egitim, dil ve
sanat) disiplin temelli ¢aligmanin temel bilgisini vermek.

e Ogrencileri 21.Yiizyildaki gelecegin egitimine, ¢alismasina ve isine
katilmalar1 i¢in hazirlamak.

e Ogrencilerin bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari ve dgrenme
hazlarin1 artirmak i¢in onlar1 cesaretlendirmek.

e Ogrencileri toplumun cesitli degerlerine, esit bir sekilde katki sag-
lamalari i¢in, onlar1 cesaretlendirmek.

e  Zorunlu egitimin 10. yilindan itibaren okul gegislerini ve y1l gene-
linde 6grenme tutarliligini ve siirekliligini tesvik etmek.

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amaclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

1.2.5. ingiltere’de Miifredat Gelistirme Calismalar

Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amaglar, benzer sekilde Ingiltere igin de ifade edilebilir.
Ingiltere’de fen egitiminin gelecegine ydnelik ‘Beyond 2000’ adli yeni
yayimlanan bir rapor, benzer yonde oneriler icerir (Millar & Osborne, 1998;
Akt: Van Driel, Beijaard & Verloop, 2001).

‘Beyond 2000’ raporuna gore, “Halkin anlamasi igin Fen” adli yeni
bir GCE miifredat1 tanitilmistir ( NEAB, 1998; Akt: Van Driel, Beijaard &
Verloop, 2001; Millar & Osborne, 1998). Bu yeni miifredatin amaci
ogrencilerin; (1) gilincel yasam {izerine fenin etkisini anlamasini, (2) fen ve
teknoloji konular ile ilgili medyada cikan bilimsel raporlari 6z giiven
icerisinde baskalari ile tartigmasini ve (3) diislince ve eylemlerinin feni nasil
etkiledigini anlamasini artirmaktir,

Adi gegen egitimcilerden Millar ve Osborne tarafindan 1998°de
yazilan “2000’in Otesi” raporu, yeni bir bilimsel miifredat programi
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yaklagiminin pilot modelinin gelistirilmesi ile sonuglanmistir. Adi gecen
raporun temelde getirdigi Oneri, zorunlu fen egitimin, fen okur-yazarlig
iizerine odaklanmasidir. Yukarida ad1 gegen yeni miifredat fen okur-yazarligi
iizerine odaklanmistir. Fen okur-yazar kimseye yonelik {i¢ amag¢ yukarida
verilmigtir. Diger iki amag ise asagidaki gibi ifade edilmistir. Fen okur-yazar
kimse denilince: (4) kendilerine, diinya ve evren ile ilgili hangi bilim
dallariin bilgi verecegini bilecek, (5) saglik, Amerika Birlesik Devletlerinde
fen egitim reformuna yonelik yukarida belirtilen amaclar, benzer sekilde
Ingiltere icin de ifade edilebilir. Ingiltere’de fen egitiminin gelecegine
yonelik ‘Beyond 2000° adl1 yeni yayimlanan bir rapor, benzer yonde oneriler
igerir (Millar & Osborne, 1998; Akt: Van Driel, Beijaard & Verloop, 2001).

‘Beyond 2000’ raporuna gore, “Halkin anlamast i¢in Fen” adli yeni
bir GCE miifredati tamitilmigtir ( NEAB, 1998); hava kalitesi ve enerji
kaynaklarinin kullanimi gibi bilgiye dayanan konularda kararlar alabilecek
insan anlagilmalidir (Millar & Osborne, 1998).

Yukarida adi gegen GCE miifredatinda ifade edilen anlayigin sadece
gelecegin bilim insanlart i¢in degil, tiim sehirliler icin gerekli oldugu
vurgulanmigtir. Bu anlayis GCSE Bilim dersinin 6grencilere vermeyi
amagladig1 anahtar kavramlari ile bunlarin nasil ¢alistiginin mantigidir. Bazi
bilimsel icerigi anlamadan bilim ile ugragsmak mimkiin degildir. GCSE
Bilim Dersi bu nedenle anahtar “bilimsel agiklamalar” icerir. Bunlar bilimsel
bilgi dagarciginin 6nemli hikayeleridir. Fen okur-yazarlig1 gelistiren bir ders
bu biiyiik hikayelerin agiklamalarini vermelidir. Fen okur-yazarlig i¢in yine
es onemde olan bilesen de GCSE Bilim dersinde “bilim ile ilgili fikirler”
olarak da tanimlanan bilimin dogasini ve bunun sosyal igerigini anlamaktir.
Bunlar, hem gelecegin bilim insani i¢in, hem de giinlik yasamdaki bilim
kullanim1 i¢in gerekli olan fikirlerdir. Hem kigisel karalar alan bir sehirli,
hem de sosyal politikalar i¢in ¢ikarimda bulunan bilim insani, riskleri
anlama ve is paketlerinin i¢inde hangi bilimsel teknik kararlarin alindigim
anlar. GCSE Bilim dersinde 0Ogrenciler gelecekte bilim insan1 olmak
istesinler ya da istemesinler, bu kavramlari 6grenirler. Bu kavramlar ise:
veriler ve sinirlandirilmasi, neden ve korelasyon, acgiklamalar gelistirmek,
bilimsel camia, risk, bilim ve teknoloji hakkinda kararlar vermektir.

Anahtar kavramlar 21. Yiizy1l Bilim miifredatinda verildiginden,
ogrencilerin kendi kisisel meraklarina hitap eden pek ¢ok ilave ders de
gelistirilmigtir. GCSE ilave Bilim miifredati bilimsel akademik kariyeri
tercih eden Ogrenciler igindir. Bu dersi alan 6grenciler, GCSE Bilim den
daha detayli, daha soyut kavramlari ogrenirler. Ogrenciler bilimsel
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egitimlerinin dnemli bir kismini GCSE Biyoloji, GCSE Kimya ya da GCSE
Fizik gibi ek dersleri almak igin ayirabilirler. Ayrica 6grenciler bunlara
alternatif olarak, GCSE Uygulamali Bilim dersini, gelecegin tarim, iletisim
ve saglik gibi alanlarda pratik bilgiler kazanmak ve konunun uygulama ve is
kisimlarini 6grenmek i¢in secebilirler (SIS, 2007).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amaclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gergeklesebilir.

1.2.6. Fransa’da Miifredat Gelistirme Calismalari

Amerika Birlesik Devletlerinde fen egitim reformuna yonelik
yukarida belirtilen amagclar, benzer sekilde Fransa icin de ifade edilebilir.
Fransa’da “fen okuryazarligina” yonelik uygulamada da benzer amaclara
rastlanabilir (www.education.gouv.fr). Bu amagclar asagidaki gibi ifade
edilmistir:

e Ogrencilere giincel gevrelerini anlamalarmi ve diinyayla tutarli bir
baglanti kurmalar1 igin, gerekli fen okur-yazarhigini kazandirmak
gerekir. Onlar temel kanunlarla aciklanabilen karmasiklig:
yakalamak zorundadir.

e Ogzellikle el becerisini ¢agristiran, fen ve matematik uygulamalari ve
pratik yaklagimlar (6rnegin, bir materyali ¢alistirmak, dl¢timleri elle
ile almak), grencilerin soyut kavramlart anlamasina yardim eder.

e Matematik, deneysel fenler ve teknoloji bilimsel diisinmenin kesin
entelektiiel yapisini kolaylastirir.

Ayrica Fransa’da, Ortadgretimin sonunda 0grencilere kazandirilmasi
gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler asagidaki
gibidir:

e Bilgi verme, 6zellikle gézlem yapma, veri girme, belgeleri kul-
lanma;

e Akl yiirlitme, 6zellikle siralama yapma, iligkilendirme;

e Bir aragtirmaci yaklasimini benimseme, bilimsel bir sorunu
¢6zmek icin elestirel diisiinme becerilerini gosterme;

e Elle islemeler gerceklestirme, basit bir deney diizenegi kurma,
6lgme, tarimeilik yapma, hayvan yetistirme;

e (Cesitli aletleri kullanmak: Resim sunumu ve aletsel 6l¢iim yap-
ma, bilgisayar, mikroskop, el lensi veya diirbiin kullanma;

o Sozli ya da yazili iletisim kurma (belirli bilimsel dil ustaligini
birinci kademede ima etme), ¢izim veya sema seklinde.
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Ozet olarak, Fransa’da, Ortadgretimde kazanilan bilimsel ve teknik
beceri 6grencinin i¢inde yasadigi diinyayla tutarli olmali ve ona ilk kiiresel
temsil saglamalidir. Adi gecen becerilerin biricik ve gesitliligi, insanlar
tarafindan insa edilen doga ya da diinya ister (MEN, 2010).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amagclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gerceklesebilir.

1.2.7. Almanya’da Miifredat Gelistirme Calismalari

Almanya’da, genellikle tam giinlii zorunlu egitimin son yilinda “biitin
ogrenciler mesleki egitim/rehberligin bazi sekillerini almaktadirlar”. Bu son
yil siiresince, ¢ogunlukla Ogrenciler okullar ile birlikte, Nuremberg’ de
Federal Laboratuar Ofisi tarafindan igaret edilen materyal bilgisi vasitasiyla
is yapmaktadirlar. Realschule, Hauptschule veya Gymnasium gibi siniflara
ogrenciler, Ozellikle mesleki damigsmanlarin g¢aligtirmalariyla ¢ogunlukla
almmaktadirlar (INCA, 2010).

Ayrica  Almanya’da,  Ortadgretimin  sonunda  Ogrencilere
kazandirilmasi gereken fen ve teknolojik disiplinlere yonelik ortak beceriler
asagidaki gibidir:

e Alman arastirmasinda, zorunlu tam giiniin alt ortadgretim sathasinda
en azindan matematik ve modern yabanci dil anahtar olarak goriil-
mektedir.

e Ogrenciler gelecekteki ¢alisma, antrenman veya is icin anahtar bece-
rileri de kazanmalar1 beklenmektedir.

e Bilgi ve iletisim teknolojisinin 6zellikle verilmesi vurgulanmustir.

2008 yilinda gelistirilen Almanya kimya dersi &gretim programinda
ise “yasama temelli” Ogretim yaklasimi benimsenmistir (Yasar ve dig.,
2011).

Yukarida tirnak igerisindeki ifade fen ve teknolojinin amaglarina isaret
etmektedir. Bu amagclar Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasi ile gerceklesebilir.

YONTEM

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinin siireci inceleyen ve
temel olarak “nasil” sorusuna cevap vermeyi hedefleyen calismalarda etkin
olduklart bilinmektedir ( Fraenkel & Wallen, 1990: 76). Bu c¢alismanin
konusu da cesitli iilkelerin ortadgretim kimya miifredatlarin1 gelistirme
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stirecini incelemek oldugundan, arastirma sorusunun cevaplandirilmasinda
nitel arastirma yontemlerinin daha etkin olacaklari diistiniilmiistiir.

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi, bu
arastirmanin verilerinin elde edilmesinde kullanilmistir. “Dokiiman analizi
yontemi son yillarda sosyal bilimler alaninda yaygin olarak kullanilan
yontemlerden biridir” (Yildinm & Simsek, 1999: 150).

Cesitli {ilkelerin ortadgretim kimya miifredatlarin1 gelistirme
siireclerini incelemek gerekir. Dolaysiyla bu arastirma verileri de
aragtirmanin konusu olan ¢esitli llkelerin ortadgretim kimya miifredat
stireclerinin analiz edilmesiyle elde edilmistir.

Cesitli iilkelerden olan; ABD, Ingiltere, Avustralya, Kanada, Fransa,
Almanya, Tirkiye’de yapilan ortadgretim kimya miifredatlarin gelistirme
caligmalari irdelenmis ve mevcut durum 6zetlenmistir.

BULGULAR

3.1. Cesitli iilkelerde Miifredat Gelistirme Calismalarindan
Sorumlu Olan Birimler

Cesitli iilkelerde miifredat gelistirmeden sorumlu olan birimler Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1: Cesitli Ulkelerde Miifredat Gelistirmeden Sorumlu Olan
Birimler

. Milli Milli
Ulke Ysrel. Okul . n- . | Egitim | Eyalet Egitim
Yonetimler | Konseyleri | Yonetimleri | % . . Merkez
Orgiitii A
Orgiitii
Amerika +
Ingiltere +
Avustralya +
Kanada +
Fransa +
Almanya +
Tiirkiye +

Tablo 1 incelendiginde, Ingiltere ve Avustralya’nin miifredat
gelistirmeden sorumlu birimlerinin ayni oldugu, yani okul konseyleri oldugu
anlagilmaktadir. Diger arastirma kapsamindaki iilkeler de ise miifredat
gelistirmeden; Amerika’da yerel yonetimler, Kanada’da il ydnetimleri,
Fransa’da milli egitim orgiitii, Almanya’da eyalet, Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 sorumludur.
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3.2. Cesitli iilkelerde Miifredat Gelistirmede (")grenen-Toplum-
Konunun ihtiyag:larmm Karsilanmasi

Cesitli tlilkelerde yapilan ortadgretim kimya miifredatlarii gelistirme
calismalarinda Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen &grenen, toplum,
konunun ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik ipuclarina rastlanmistir. Bu
ipuclar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Cesitli f]lkele{de Miifredat Gelistirmede Taba ve Tyler
Tarafindan Ifade Edilen Ogrenen-Toplum-Konunun TIhtiyac¢larinin
Karsilanmasina Yonelik Ipugclari

Ogrenen-Toplum-Konunun Ihtiya¢larinin Karsilanmasina Yonelik
Ipuclan
Biitiin Halkin Ogrencilere her Fen, Fen Biitiin Tiirk
Amerikal anlamasi firsatta temel Teknoloji okur- ogrenciler vatandaslarim
Ulke ilar i¢in icin fen bilgi, anlayis ve ve yazarh mesleki egitim/ n ve Tiirk
fen becerileri Toplum & ehberligin baz toplumunun
vermek, onlarin sekillerini refah ve
topluma aktif, almaktadirlar mutlulugunu
etkili ve sorumlu artirmak
katilmalarim
saglayacaktir
Amerika +
ingiltere +
Avustralya +
Kanada +
Fransa +
Almanya +
Tiirkiye +

Tablo2 incelendiginde, Taba ve Tyler tarafindan ifade edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarinin karsilanmasia yonelik ipuglar1 Amerika
Birlesik Devletlerinde “Biitiin Amerikalilar igin fen”, Ingiltere’de “Halkin
anlamas! igin fen”, Avustralya’da “Ogrencilere her firsatta temel bilgi,
anlayis ve becerileri vermek, onlarin topluma aktif, etkili ve sorumlu
katilmalarin1  saglayacaktir”, Kanada’da “Fen, Teknoloji ve Toplum”,
Fransa’da “Fen okuryazarligi”, Almanya’da “Biitlin 6grenciler mesleki
egitim/rehberligin baz1 sekillerini almaktadirlar”, Tirkiye’de “Tiirk
vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak”
seklinde ifade edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Adi gegen iilkelerin program gelistirme siireglerinde, aragtirmada
isaret edilen ihtiyaglar analizini yaptiklar1 saptanmistir. Bu sekilde,
Demirel (2004) tarafindan isaret edilen programa katki saglayan
unsurlardan: uzman, 6gretmen, 6grenci, veli, ders kitaplari, ¢evre kosullari,
arag-gerecler vb. yonelik geri bildirimin alindig1 anlagilmaktadir. Yani Taba
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ve Tyler tarafindan isaret edilen konu, 6grenen ve toplumun ihtiyaclar ile
ilgili doniitlerin alindigia yonelik ipuglarina rastlanmisgtir.

Ayrica bu iilkelerin miifredat gelistirme ¢aligmalarindan, Boonprakob
(1994) tarafindan ifade edilen miifredat siirecinin analizini dikkate aldiklar1
ve buna gore Taba (1962) ve Tyler (1949) tarafindan isaret edilen: toplumun,
konunun ve Ogrenenin ihtiyaglar analizini yaptiklar1 saptanmistir. Bu
bulgular ilgili literatiirle bir 6l¢iide tutarlidir, ¢iinkii literatiirde de diger
miifredatlarda oldugu gibi gelistirilen kimya miifredatlarinda da Taba ve
Tyler tarafindan isaret edilen toplumun istekleri ve 6grenenin ihtiyaglarinin
karsilanmasi belirtilmektedir (www.physsci.heacademy.ac.uk).

Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen Ogrenen, toplum, konunun
ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik ipuglari, Amerika Birlesik Devletleri
fen egitim reform amacina (Tablo 2) benzer sekilde diger iilkelerin fen
egitim reform amaglarinda da rastlanmistir. Bu bulgular literatiirle bir 6l¢iide
tutarlidir, ¢iinkii Tablo 2’de sunulan 6grenen, toplum, konunun ihtiyaglarinin
karsilanmasina yonelik ipuglan literatiirde fen ve teknolojinin amaglarina
(MEB, 2004: 5-6) isaret etmektedir.

Bu amaglar, yukarida Taba ve Tyler tarafindan igaret edilen 6grenen,
toplum, konunun ihtiyaglarmin karsilanmasit ile gerceklesebilir. Bu
ihtiyaglarin  karsilanmasit  6nerisi Fer’in (2000) gorislinii  destekler
niteliktedir. Thtiya¢ analizleri yapilarak is hayatinin ihtiya¢ duydugu sayida
ve nitelikte is gilicli yetistirilmelidir. Egitim programlari; meslek standartlar
ve belgelendirme, yerel ihtiyaglar, is hayati ile toplumun talepleri ve dnerilen
esnek yapiya cevap verecek bicimde, modiiler sistemde olusturulmalidir
(Fer, 2000: 36).

Bununla birlikte diger oneriler:

. Programda ortak zorunlu derslerin yanisira, Ogrencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyaglarina cevap veren se¢meli derslerin bulunmasi, her
O0grenci grubu icin ayri programlarin yapilmasinit gerektirmektedir
(Kuzgun ve dig., 1997: 28; Akt: Balbay, 2004: 70).

. Yeni bir program gelistirilirken &ncelikle o programa bir ihtiyacin
ortaya ¢ikmasi ve bu ihtiyacin gelistirilen programla karsilanabilmesi
icin de gercek ihtiyaglarin ve mevcut durumun ne oldugunun ayrintih
olarak ortaya konulmasi gerekir. Yeni programlarin planlanmasi
asamasinda, belirlenen ihtiyaglarin ve mevcut sartlarin dikkate
almmasi1 daha gercek¢ci olacak ve daha verimli sonuglar elde
edilecektir (Unal, Costu & O.Karatas, 2004: 196).
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. Programlar artik bir konu listesi olarak degil, 6gretmene dersini
planlamasinda yardimci olacak ve ona yol gosterecek bir rehber olarak
diisiiniilmeye baslanmustir (Unal, Costu & O.Karatas, 2004: 199).

. Ogrenme icin bir plan (Wiles & Bondi, 1993) ya da 6grenme igin
bir regete olan miifredat (Taba, 1962; Oliver, 1971), planinda
bulunanlar ya da regeteye yazilanlar: konunun ihtiyaglari, 6grenenin
ihtiyaglari ve toplumun ihtiyaclaridir.

Taba ve Tyler tarafindan Onerilen konunun ihtiyaglari, konunun
anlamli ve derin bir sekilde sunulmasiyla, 6grenenin ihtiyaglari, konunun
acemilerin (6grencilerin) anlayacagi dile kavram yanilgisi olugturmadan
cevrilmesiyle (Shulman, 1986, 1987; Akt: Graf, Tekkaya, S. Kili¢ & Ozcan,
2011; MEB, 2004: 23), toplumun ihtiyaclar ise acemi tarafindan kazanilmig
olan deneyimin topluma servis edilmesiyle karsilanabilir.

Sonug olarak; okullarda uygulanan egitim programlarinin yukarida adi
gecen ii¢ alandaki ihtiyaglart kargilamamasi diisiiniilemez. Bu nedenle bu
makalede ortaya ¢ikan sonuglarin Ogretim programlart g¢ercevesinde ele
alinmast 6nemlidir. Ayrica Ogretim programlari ile ilgili Demirel (2004)
tarafindan isaret edilen programa katki saglayan unsurlardan: uzman,
ogretmen, Ogrenci, veli, ders kitaplari, ¢evre kosullari, arag-gerecler vb.
yonelik geri bildirimin alinmasi da bu konudaki sorunlart ve ¢dziim
Onerilerini tespit etmede dnemli olacaktir.

Bu nedenle bu arastirmada ortaya c¢ikan sonuglarin (McCutcheon,
1983; Yinger, 1983; Akt: Yildirrm & Oztiirk, 2002) ilgili literatiirde ifade
edilen aragtirma sonucu: “Ogretmenlerin planlarda Onceligi sanildigi gibi
amaclara ve davranislara vermedigini daha pratik gereksinimleri (6grenci
ozellikleri ve materyaller vb.) 6n plana aldigini belirtmektedir ” ile birlikte
incelenmesi yarali olacaktir. Yani &6gretmenlerin planlarda amaglar ve
davranislart goz ardi etmeleri, onlarin Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen
konunun ihtiyaglari, 6grenenin ihtiyaglar1 ve toplumun ihtiyaglarini géz ard
ettiklerine yonelik ipuglar1 vermektedir.

Bundan dolay1 miifredat tasarlayicilara yol gosterici olabilir. Bundan
sonraki miifredat revizyonlarinda Taba ve Tyler tarafindan isaret edilen
Ogrenen, toplum, konunun ihtiyaclari gelecegin tarim, iletisim ve saglik gibi
alanlarma (SIS, 2007) yonlendirilebilir ve bu alanlara yonelik ihtiyaglar
analizi yapilabilir. Bu sekilde, ad1 gegen alanlarda ihtiyag analizleri yapilarak
is hayatinin ihtiya¢ duydugu sayida ve nitelikte is giicii yetistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The economic superority amongst countries is gained through the
advanced science and technology. It is necessary to improve the quality of
science education for gaining this superiority. This quality is obtained by
improving curriculum program and by providing the required opportunities
with schools and by developing convenient teaching methods.

A curriculum development work should pay attention to several
processes such as the analysis of the curriculum process and curriculum
design process. Most of curriculum processes generally start with
commitment and needs analyses. Needs analysis covers the needs in three
main fields: needs of the society, needs of the subject and needs of the
learning individual, respectively.

It is stated that curriculum evaluation is an essential factor in
curriculum development and a process of data collection to answer various
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questions. It is also argued that curriculum evaluation is a process that
comprises three steps: 1) description of information, ii) gathering
information, iii) conveying information and for the collected information to
meet the standards and to guide learning.

Here, the analysis of needs in three fields proposed by Taba and
Tyler, and the three main steps in curriculum evaluation indicated by
Stufflebeam overlap with each other. The first step in curriculum evaluation
indicated by Stufflebeam corresponds to the needs of the subject in the three
fields of needs proposed by Taba and Tyler, the second step corresponds to
the needs of the learning individual, and the third step corresponds to the
needs of the society.

In this study, studies carried out in different countries to improve
chemistry curricula will be explained and current situations will be
examined. This study specifically attempts to answer the following
questions: How do different countries develop chemistry curricula? And
Have they performed the analysis of the needs specified by Taba and Tyler?

This study has been designed as a qualitative study. It is known that
qualitative research methods are effective in studies that examine the process
and aim at providing answers mainly to the question “why”. Since the aim of
this study is to examine several countries' secondary education chemistry
curriculum development processes, it was thought that qualitative research
methods would be more effective in answering the research question.

Document analysis, which is one of the qualitative research methods,
was used in the collection of the data of this study. “The document analysis
method is one of the commonly used methods in the field of social sciences
in recent years”.

It is necessary to examine several countries' secondary education
chemistry curriculum development processes. Therefore, the data of this
study have been obtained through analyzing several countries' secondary
education chemistry curriculum development processes.

The countries whose curriculum development processes were
examined and current situations were summarized are; the USA, England,
Australia, Canada, France, Germany and Turkey.

The organ that is responsible for curriculum development is local
governments in the USA, school councils in England and Australia,
provincial administrations in Canada, the national education organization in
France, states in Germany and the Ministry of National Education in Turkey.
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This aim can be achieved by meeting the needs of learning individual-
society-subject suggested by Taba and Tyler.

“Arrangement of young individuals' needs in the “learner-subject-
society triangle in a way elastic and allowing transitions, and in a way
enabling them more to enter into business worlds should be made”. If these
transitions are enabled, aims of sciences and technology can be achieved.

The needs of the subject, which is one of the pillars of the above-
mentioned triangle, can be met by achieving the aim of sciences, the needs
of the society can be met by achieving the aim of technology, and the needs
of the learning individual can be met by understanding and explaining the
natural world, which is the aim of sciences.

This way, the individual is ensured to learn meaningfully and
extensively. The individual experiences the intellectual richness and
excitement of this learning. Then, his/her tries to respond to human needs
and desires, which is the aim of technology. These responses might be on
individual, national and global scales. Individual response can be provided
by contributing to his/her own intellectual and physical development, while
national and global responses can be provided by transferring the
individual's own intellectual and physical accumulation to individuals of
his/her own nation or those of other nations.

In conclusion, education curricula that are implemented in schools
have to meet the needs in the above-mentioned three fields. The above-
mentioned countries, have made the needs analysis pointed out in the study,
and continuously improved or renewed their curricula according to the
conditions of the day.
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SINIF OGRETMENLERININ OGRENEN SINIF OZELLIKLERINE

ILISKiN GORUSLERI®

Celal Teyyar UGURLU™

Tuncay DILCI

OZET

Ogrenen orgiitler, orgiitlerde siirekli 6grenmeyi amaglamaktadirlar. Okullar
ogrenme eylemlerinin merkezi olarak degisime ayak uydurmak zorundadirlar.
Siniflardaki 6grenme siirecinin, “6grenen smiflara” doniistiiriilmelidir. Ikogretim
okullarinda 6gretmenlerin - dgrenen sinifa iliskin  eylemlerinin  gereklilik ve
gerceklestirme durumlarina yonelik goriislerini ortaya koymayi amaglayan bu
calismada taramaya dayali betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmanin galisma
evreni, Sivas 1li Merkez Ilge siirlar1 bulunan 74 ilkdgretim okuludur. Yansiz olarak
secilen 15 ilkogretim okulunda gérev yapan biitiin sinif 6gretmenleri arastirmaya
dahil edilmistir. Bu okullarda toplam 254 smif Ogretmeni goérev yapmaktadir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda sinif Sgretmenlerinin  6grenen smuf Ozelliklerine iliskin  gereklilik
diizeyindeki goriislerinin uygulama diizeyinden diisiik oldugu; ancak hem gereklilik
hem de uygulama diizeyinde 6grenen orgiit 6zelliklerine iligkin goriislerinin yiiksek
oldugu ve uygulamada 6grenen siif olma yolunda 6gretmenlerin ¢abalarinin yiiksek
oldugu bulgularina ulagilmistir.

Anahtar sozcUkler: Ogrenme, érgiit, dgrenen sinif, 6grenen orgiit

TEACHERS’ OPINIONS RELATED WITH LEARNING CLASS
CHARACTERISTIC

ABSTRACT

Learning organizations aim for constant learning in organizations. Schools,as
the center of learning actions, must keep up with the constant modifications. For this
purpose, the learning process in the classrooms must convert to learning classes. The
descriptive method based on scanning was used in this study which aims to reveal the
opinions of the teachers at primary schools in terms of necessity and realization of the
actions related with the learning class. Population of the study is 74 primary schools
which are in the boundaries of central districts in Sivas city. All the primary school
teachers who work at 15 primary schools which were chosen objectively were
incorporated into the study. A total of 254 primary school teachers work at schools.
SPSS package was used to analyze the data. As a result of the research, it was reached
that the opinions of the primary school teachers in terms of learning class features
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at necessity level are lower than application level, but their opinions about the features
of learning organizations at both necessity and application level are high and teachers’
efforts are high in becoming a learning class in practice.

Key words: Learning, organization, learning class, learning organization

GIRIS

Ogrenmenin kalic1 izli davranis degisikligi olarak ifade edilmesi,
O0grenme siirecinin anlamliliginin tizerinde durulmasini gerektirmektedir. Her
birey parcasi bulundugu bir biitiiniin etkileyeni ve etkileneni durumundadir.
Ortak bir amagla ayni1 eylemlerin odaginda olan bireyler, ara bagimlilik
ozelligi gosteriler. Bireylerin ara bagimli olmalar1 onlarin biitiine anlamli
katkilarmi artirmalar1 igin kendi kisisel becerilerini ise katmalarin1 gerekli
kilmaktadir. Senge (1998) “Diinya kendi i¢inde daha baglantili hale geldigi
ve ig diinyast i¢inde karmasik ve dinamik o&zellikler agir bastigi siirece,
calisma daha da 6grenmeci olacak” demektedir. Orgiit icin artik tek bir
bireyin &grenmesi yeterli kabul edilmemektedir. Ogrenen orgiitlerdeki
insanlar arzuladiklar1 isteklere ulagsmak icin kendi yeterliklerini siirekli
olarak biiyiitiirler. Senge, 06zellikle is sorunlartyla ilgili 6nemli degismeleri
aciklamada 6grenen oOrgiitlerin dnemli bir noktaya geldigini ifade etmektedir
(Smith, 1999).

Ogrenme kiiltiiriinii bir orgiit icin hakim kilmak, siirekli 6grenmeyi
orgiit ve bireyleri i¢in amag olarak kabul etmek gerekmektedir. Hatalardan
arinik ve bilgi ile beslenen bir 6grenme kiiltiirii yenilesme igin gereklidir.
Ancak, Kapp (1999)’mm Stinson, Pearson ve Lucas (2006)’dan aktardigina
gore, Ogrenen Orglitler Orglitsel 6grenme, yenilesme, problem ¢dzmenin
Otesinde amag¢ ve davraniglara odaklidirlar. Bunun i¢in temel oOrgiitsel
kiiltiirii  degistirmenin gerekli oldugunu ifade ederler. Orgiitsel kiiltiir
degisimi Orgiitsel 6grenme ile iligkilendirilebilir. Taylor, Templeton ve
Baker (2010)  orgiitsel Ogrenmenin Orgiitlerde calisanlarin  baglilig:
artirmada, 6grenmeye kars1 ilgiyi yiikseltmede sorunlarin ydnetilmesine
yardime1 oldugunu ifade etmektedirler.

Senge (1998; Stinson, Pearson& Lucas, 2006) dgrenen Orgiitler i¢in
bes disiplin ortaya koyar.

1. Kisisel hakimiyet: Gergekleri gorme giiclinde diiriist ve
acik olmak, yasam boyu 6grenme siireci igerisinde kisisel yeterlikleri-
ni, ustaliklarmi artirmak ve bunun i¢in ¢alismak. Yiiksek diizeyde bir
kisisel ustaliga sahip olan kisiler, kendileri i¢in derin 6nem tasiyan so-
nuglar tutarli olarak gerceklestirme yetenegine sahiptirler. Kisisel us-
talik kisisel gérme ufkumuza siirekli olarak aciklik kazandirma ve onu
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derinlestirme, enerjilerimizi odaklastirma, sabrimizi gelistirme ve ger-
cekligi objektif olarak gérme disiplinidir.

2. Zihni modeller: Diinyay1 nasil anlamlandirdigimiz ile il-
gili derin zihinsel goriis ve duyuslardir. Zihnimize iyice yerlesmis
koklesmis varsayimlar, genellemeler, hatta resimler ve imgeler olarak
diinyay1 anlayisimizi ve eylemlerimizi etkilerler. Zihni modellerle ¢a-
lisma aynay1 ice ¢evirmekle baslar. Igsel resimlerimizi ortaya cikar-
may1, bunlar1 yiizeye ¢ikarip siki bir incelemeden gegirmeyi 6grenmek
gerekir.

3. Paylasilan vizyon: Insanlarin gelecekte nerede olmak is-
tedikleri ile ilgili somut resimlerdir. Bu resimler gercek baglanma ve
gorev almay1 tesvik ederler yoksa yalin itaat duygusu degildir.

4. Takim halinde 6grenme: Birlikte diislinme, tartisma ve
diyalog igerisinde bulunularak 6grenme bakisidir. Takim halinde 6g-
renme disiplini “diyalog” ile baslar. Bu bir takimin bireylerinin varsa-
yimlar1 askiya alip gergek bir “birlikte diisiinme” eylemine girme ka-
pasitesidir. Takimlar 6grenmedikce orgiitlerde 6grenemez.

5. Sistem diigiincesi: Dogrusal bir etkiden daha ¢ok karsilik-
It 6grenme deneyimleridir. Sistem diislincesi kavramsal bir gerceve,
bir bilgi biitiiniidiir. Sistem diislincesi biitiin olay 6rgiisiinii acik se¢ik
gbrme imkani verir.

Ogrenen orgiitler anlayis1 farkli orgiitlerde (O’Conner& Kotze, 2008;
Sackmann, Eggenhofer-Rehart&Friesel, 2009; Smith, Crossen& Nigolini,
2000; Jones&Hendry, 1994) insanlarin Orgiitlerini anlamalar1 ve
gelistirmelerinde arac¢ olarak kullanilmaktadir. Bu orgiitler, egitim, saglik,
giivenlik ya da farkli isletme alanlarinda karsimiza g¢ikabilmektedir. Senge
(1990)’nin tanimladig1 gibi, bir orgiit gelecegi yaratma kapasitesini siirekli
artirma pesindedir. Garvin (akt: O’Conner& Kotze, 2008)’e gore; 6grenen
bir orgiit, yeni bilgi ve gorisleri ortaya ¢ikarmada, davranislar1 degistirme,
bilgiyi aktarma ve yaratma becerisine sahip olmak durumundadir. Garvin,
etkili 6grenen Orgiitlerin bes ana 6zelliginden s6z eder. Bunlar:

1. Sistematik problem ¢6zme
2. Deneyim ve yenilesme
3. Kendi deneyimlerinden 6grenme
4. Digerlerinden 6grenme
5. Orgiitte bilgiyi hizl1 ve etkili aktarma.

Bu kavramlara Orgiitsel diizenleme ve liderlik kavramlari da
eklenmistir. Ogrenen Orgiitleri aciklamada Senge (1998) tarafindan
tanimlanan bes disiplin, Ogrenen Orgiitleri yaratmada bir formiil
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saglamaktadir (Wick&Leon, 2006). Ogrenen o&rgiitler, bireylerinin
kapasitelerini artirmay1 varliklarint slirdiirebilmek i¢in gerekli goriirler
(Marsick ve Watkins, 1999). Handy 0grenen oOrgiitlerin anlatmak
istediginden ¢ok azini anlattigin1 ifade etmektedir (Smith, 1999). Zamanin
hizla akmasi karsisinda insanlar ve orgiitler daha diizenli ve ayrintili olarak
kendilerini yetistirmelidirler (Garratt, 1999). Bir biitiin olarak bakildiginda
orgiitler yenilesmeye ihtiya¢c duymaktadirlar ve yenilesmeyi siirekli kilmanin
yolu orgiit ve birey olarak siirekli 6grenme eylemlerinde bulunmaktir.

Okul orgiitleri acisindan bakildiginda, okullarin &rgiit olarak
amaclarm1 gergeklestirme yolunda ogrenen oOrgiitler olma misyonlari,
okullarin gelistirilme siirecinde yararlanilacak bir “sistem bakigi” olarak
goriilmektedir. Bates ve Khasawrah (2005)’m yapmis olduklar arastirmada,
Ogrenen Orgiit kiiltiirli, 6grenmeyi aktarma iklimini ve orgiitsel yenilesmeyi
olumlu yonde etkilemektedir. Song, Kim&Kolb (2009)’un, “Ogrenen orgiit
kiiltlirtiniin orgiitsel giiven ve baglilik lizerine etkisi” isimli aragtirmalarinda
da &grenen orgiit kiiltiirlinlin orgiitsel baglilik ve giiveni agikladigina iliskin
bulgulara ulasilmistir. Ogrenen orgiit kiiltiirii, orgiitsel baghlik ve orgiitsel
giliven arasinda araci bir degisken olarak kabul edilmistir. Basim ve ark.
(2009)’nin, “Calisanlarin 6grenen Orgiit algisinin Orgiitsel vatandaglik
davranislarina etkisi” isimli c¢alismasinda da bu konu arastirilmigtir.
Aragtirma bulgular1 yoneticiler acgisindan degerlendirildiginde de onemli
sonuglar sunmaktadir. Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan ¢aliganlarin
Ogrenen Orgiit algilar ile rgiitsel vatandaglik davranislar1 arasinda anlamh
bir iliski oldugunu gostermistir.

Ogrenen orgiitler dogrusal diisinmenin dtesinde yeni bakis acilarini,
diisiinme sekillerini ve fikirlerini baslatirlar. Ogrenen &rgiitlerin kdse tas
olarak sistem diislincesi goriilmektedir. Atak ve Atik (2007) sistem
diisiincesi temelinde, Orgiit liderlerinin Orgiitlerini ulastirmaya calistiklari
hedef olan 6grenen orgiitlerin temel 6zelliklerini soyle ifade etmektedirler:

* Mesleginde derinlige bilgi sahibi ve 0z yetenekleri gelismis,
O0grenmeyi 6grenmis, bilgiyi paylasimina acik, bilgiye nasil ulasilabilecegini
bilen, arastiran, yenilik¢i ve yaratici, degisime acik ve esnek, takim halinde
calisabilen calisanlara sahip olmak,

« Orgiitte 6grenmeyi siirekli ve kalici kilacak bir egitim
mekanizmasina sahip olmak,

« Orgiitsel diizeyde bilgi paylasim kiiltiiriine sahip olmak,

* Sahip olunan orgiitsel bilgiyi yonetebilmektir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Sayi 2 (31-43)



Smif Ogretmenlerinin Ogrenen Simf Ozelliklerine iliskin Goriisleri 33

Smif oOrglitiiniin yoOneticisi olarak 6gretmen (Toprakci, 2008) sinif
icerisindeki eylemleri yonetirken Ogrenen bir smif kiltiirii olusturmak
durumundadir. Sinif iiyesi olarak 6grencilerin kisisel hakimiyetlerinin, yani
onlarin yeterliklerinin farkina varmalarini saglamak, beyinlerindeki zihni
modellerin dogasina miidahale etmek ve birlikte sinifin paylagilan vizyonunu
olusturmak ve 6grenmek durumundadir. Bu sistem bakisiyla, yani sinifa
biitiinsel bakis 6gretmenin, sinifin her parg¢asinin ara bagimlilik 6zelligini 6n
plana alarak birlikte 6grenme ve degisme idealini tiim smif iyelerine
yaymast gerekmektedir. Marzano (1992) smif i¢i dgrenmelerle dgrenciler,
yeteneklerini gelistirme imkani bulurlar. Leonard ve Straus’a gore, 6grenen
orgiitlerin yeni yontemleri ve yeni teknolojileri kullanmalari, onlarin en ayirt
edici ozellikleri olarak sdylenebilir. Orgiitler, “Ya bulus yapacak, ya geri
kalacak” (Go616ni, 2006). Siniflarin degisen dogasi Ogrencilerin bilgiye
ulasmada daha yaratici ve yapilandirmaci olmasimi gerektirmektedir.
Yaraticit ve yapilandirmaci bir 6grenci ya da sinif, 6grenen smif ortamu ile
miimkiin olabilir.

Bu amagla ¢alismada 6grenen bir sinifin temel davraniglari, 6grenen
orgiitlerin bes disiplini ¢er¢evesinde ele almmustir. Ogretmenlerin, dgrenen
smifa iligkin eylemlerin gereklilik diizeyi ile dgretmenlerin bu eylemleri
gerceklestirme dereceleri karsilagtirmali olarak incelenmistir.

YONTEM

[Ikogretim okullarinda égretmenlerin grenen sinifa iliskin eylemlerin
gereklilik ve gergeklestirmesine iliskin goriislerini ortaya koymay1
amaglayan bu calismada taramaya dayali betimsel yontem kullanilmistir.
Betimsel c¢alismalar su anki durumu ortaya koymak igin yapilan
calismalardir (Cohen, Manion and Morrison 2000; Balci, 2005; Karasar,
1994).

Arastirmanin calisma evreni Sivas Ili Merkez Ilce smirlari iginde
bulunan 74 ilkdgretim okuludur. Okullarin tamaminda anketin uygulanmasi
zaman, maliyet ve kontrol giligliigli yaratacagindan evrenin % 20’u
biiytikliigiinde tesadiifi olarak kiime 6rneklem secilmistir. (15 okul). Yansiz
olarak secilen bu okullarda gorev yapan bitin smif Ogretmenleri
aragtirmaya dahil edilmistir. Okullarda toplam 254 smif 0gretmeni gorev
yapmaktadir. Okullarda gdrev yapan biitiin sinif 6gretmenlerine ulagilmaya
calisilmis; ancak arastirmaya katilan ve uygun bulunan 173 anket
degerlendirmeye alinmistir. Uzerinde islem yapilan anket sayisi toplam sinif
Ogretmeni sayisinin % 68’ine karsilik gelmektedir.
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Senge (1998) tarafindan &grenen orgiitler icin bes disiplin temelinde
simif i¢i etkinliklerde 6grenen sinif kiiltlirlinii yansitan anket maddeleri
olusturulmugtur. Anketler 15 okuldaki biitin smif &6gretmenlerine
uygulanmis, geri donen ve islemeye uygun olan anketler degerlendirmeye
almmustir.

Uygulanmadan elde edilen verilere dayali yapilan gilivenirlik
hesabinda Cronbach’s Alpha katsayist .86 olarak bulunmustur. Goriildiigi
gibi bu sonug genel olarak kabul goren .70’in (Yazicioglu ve Erdogan, 2004;
Biiyiikoztiirk, 2007) iistiinde bir katsayiya sahiptir. Verilerin
coziimlenmesinde SPSS paket programindan yararlanmilmistir.  Verilerin
coziimlenmesinde t testi analizi ile gereklilik ve sergilenme iliskisi icin
korelasyon katsayisina bakilmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken
Araliklar 1.00-1.79 “oldukea diisiik”, 1.80-2.59 “diistik”, 2.60-3.39 “orta”,
3.40-4.19 “yiiksek”, 4.20-5.00 araligi ise “olduk¢a yiiksek” olarak
degerlendirilmigtir. Degerlendirmede anlamlilik diizeyi .05 olarak
benimsenmistir.

BULGULAR

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Arastirmada G6gretmenlerin cinsiyet, mezun oldugu okul, mesleki kidem,
okuldaki 6gretmen sayisi, ¢alisilan okuldaki 6grenci sayisi degiskenlerine
gore elde edilen bulgular sirasiyla asagida ele alinmustir.

Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri ve Arastirma Degiskenlerine
Iliskin Sonuglar

Bu baslik altinda, cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki kidem,
okuldaki 6gretmen sayisi, ¢alistiginiz okuldaki 6grenci sayist degiskenlerinin
frekans ve ylizde dagilimlari ¢izelge 1’°de incelenmistir.

Cizelge 1. Ogretmenlerin; cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki
kidem, okuldaki 6gretmen sayisi, ¢alisilan okuldaki 6grenci sayisi seklindeki
ozelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari.

DEGISKENLER f %

IKadin 99 57,2

Cinsiyet [Erkek 74 42,8

Toplam 173 100

Egitim Fakiiltesi 89 51,4

Mezun olunan okul Yiiksekokul(lisans 84 48,6
tamamlama)

[Toplam 173 100
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15 yil ve alt1 67 38,4

Mesleki kidem 16 y1l ve iistii 106 61,3
Toplam 173 100

20 ve alt1 63 36,4

Okuldaki 6gretmen sayist 21 ve iisti 110 63,6
Toplam 173 100

500 ve alt1 62 35,8

Okuldaki 6grenci sayist 501 ve tistil 111 64,2
Toplam 173 100

Cizelge (1)’deki veri toplama araglarini yanitlayan 6gretmenlerin, ele
alman kisisel 6zelliklerine gore frekans ve yilizde dagilimlarina bakildiginda;
aragtirmada goriisiine bagvurulan &gretmenlerin 99°u (% 57,2) kadin iken,
74’10 (%42,8) erkektir. Okuldaki 6gretmen sayisi bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin 89’u (% 51,4) egitim fakiiltesi mezunu iken, 84’1 (% 48,6)
yiiksekokul (lisans tamamlama) mezunudur. Ogretmenlerin 67’si (% 38,4)
15 yil ve alt1 kideme sahip iken, 106’s1 (%61,3) 16 yil ve istii kideme
sahiptir. Ogretmenlerin 63’{i (%36,40) 6gretmen sayis1 20 ve alti okuldaki
Ogretmen sayisi grubunda, 110’unun (%63,60) 6gretmen sayisi 21 yil ve {istii
okuldaki Ogretmen sayis1 gurubunda, yer aldigi anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin 62’si (% 35,8) okuldaki 6grenci sayis1 500 ve altinda iken,
11171 (%64,2) 6grenci sayis1 501 ve lstiinde yer almaktadir.

Ogretmenlerin Ogrenen Simf Ozelliklerinin Gereklilik Diizeyleri
ve Sergilenme Diizeylerinin Ortalama, Ortalama Farklan ile
Korelasyon Katsayilarina iliskin Sonuclar

Bu baslik altinda, 6grenen sinif 6zellikleri, gereklilik ve sergilenme
diizeylerinin ortalama, ortalama farklari ile korelasyon katsayilarma iliskin
sonuglar incelenmistir.

Cizelge 2. Sinif 6gretmenlerinin 6grenen sinif 6zelliklerine iligkin ge-
reklilik diizeyleri, gerceklesme diizeyi diizeyleri arasindaki ortalama, ortala-
ma farklari ile ile korelasyon katsayilar1
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Ogrenen simf ozellikleri Gereklilik X s | Sergilenme X $S| Xg- r
Xs

Ogrenen smifta isbirlikli 4,39 | 0,72 3,961 0,93 0,43| 0,13

6grenme Onemlidir.

Ogrenen smifta 6grenciler 3,9210,97 3,721 0,92 0,20 0,25

ogretmenleri ile birlikte

Ogrenirler.

Ogrenen smifta “simifin isi” 4,13 10,81 3,901 0,88 0,23 0,13

ogrenmektir

Ogrenen smifta “sinifin biitiin 4,40 | 0,73 3,9310,88 0,47 0,07

olarak dgrenmesi” dnemlidir.

Ogrenen smifta 6grencilerin 4,571 0,62 4,00 | 1,02 0,57 | 0,04

yaraticiliginin gelistirilmesi

Onemlidir.

Ogrenen sinifta siif ici daya- 4,37 0.69 3.83] 0.87 054| 015

nigma vardir.

Ogrenen simifta olumlu sicak 4,53 | 0,69 4,05 0,89 0,48 | 0,01

bir sinif iklimi vardir.

Ogrenen simifta 6grencilerin 4,32 (0,74 3,771 0,85 0,55 | -0,05

kisisel 6grenme ufuklari

derinlestirilir.

Ogrenen smifta siirekli 4,271 0,78 3,9310,78 0,34 | -0,01

Ogrenme ortami vardir.

Ogrenen smifta  Ggretmenler 4,431 0,59 3,9910,78 0,44 | 0,03

nitelikli ~ 6grenme  ortamu

yaratirlar.

Ogrenen simiflarda bilgi 4,46 | 0,64 3,98 | 0,85 0,48 | -0,06

paylagilir.

Ogrenen sinifta  “birlikte 4,241 0,83 3,77 ,84 0,47| 0,11

diisiinme” eylemleri vardir.

Ogrenen smiflar takim halinde 4,08 | 0,82 3,63 10,84 0,45( 0,02

Ogrenirler.

TOPLAM 4,321043 3,88 10,63 0,44 | 0,06
Siif 6gretmenlerinin 6grenen sinif Gzelliklerine iliski gorislerinin

gereklilik  diizeyinde 7_C=4,32 ortalamayla “oldukg¢a yiiksek” gériis
belirttikleri anlagilmaktadir. Smif &gretmenleri 6grenen simif zelliklerini

derslerinde sergileme durumunu ise *=3,88 ortalama ile “yiiksek™ diizeyde
oldugunu ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri 6grenen sinif 6zelliklerini
cogunlukla “olduk¢a yiiksek” diizeyde gerekli bulmuslardir. Ancak bu
ozellikleri smiflarinda uygulama diizeylerinin ise paralellik gostermedigi
diisiis gosterdigi goriilmektedir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Temmuz 2011 Cilt 1 Sayi 2 (31-43)




Smif Ogretmenlerinin Ogrenen Simf Ozelliklerine iliskin Goriisleri 37

Ozellikle “Ogrenen smifta 6grencilerin yaraticihigmimn gelistirilmesi
onemlidir.”; “Ogrenen sinifta simfici dayanigsma vardir.”, “Ogrenen sinifta
olumlu sicak bir simf iklimi vardir.”; “Ogrenen smifta dgrencilerin kisisel
ogrenme ufuklart derinlestirilir.” yargilarinda xg-Xs farklarinin en fazla
oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin goriislerine biitiin olarak bakildiginda
ogrenen smif ozellikleri 6grenme etkinlikleri agisindan 6nemli bulunmakta
ve uygulanmasina onem verilmektedir. Ogrenen smif o6zelliklerinin
gereklilik ve sergilenme durumlar1 arasindaki korelasyona bakildiginda ise
aralarinda bir iliski olmadig1 6grenen siniflara iliskin yargilarin korelasyon
iligkisinin sifira yakin oldugu goriilmektedir. En yiiksek korelasyonun,
“Ogrenen smifta 6grenciler dgretmenleri ile birlikte dgrenirler” yargisinda
oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, 6grenen simf ozelliklerine iliskin goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “cinsiyet” degiskenine gore durumu

Ogretmenlerin, &grenen smf oOzelliklerine iliskin  goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “cinsiyet” degiskenine gore t testi
sonugclari ¢izelge 3’de yer almaktadir.

Cizelge 3. Ogretmen goriislerinin gereklilik ve sergilenme diizeyinde
cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglari

Cinsiyet
Gereklilik N X SS sd t
p

Kadin 99 4,31 0,43 171 -,46
,64
Erkek 74 4,34 0,44

Cinsiyet
Sergileme N X SS sd t
P

Kadn 99 3,90 0,68 171 ,32
15
Erkek 74 3,87 0,57

P< .05
Cinsiyet degiskenine gore gereklilik diizeyinde kadinlar )_624’31’
erkekler X =4,34 ortalama ile birbirine yakin goriis belirtmiglerdir. Cinsiyet
degiskenine gore aralarinda (t=-,46 p>.05) aralarlilda anlaml1 bir f'frkhhk
bulunmamustir. Sergilenme diizeyinde ise kadinlar X¥=3,90 erkekler X¥=3,87
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ortalama diizeyinde goriis belirtmislerdir. Goriisler arasinda (t= ,32 p>.05)
anlamli bir fark goriilmemektedir.

Ogretmenlerin, 6grenen simf ozelliklerine iliskin goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “mezun oldugu okul” degiskenine
gore durumu

Ogretmenlerin, o6grenen simnif ozelliklerine iliskin  gériislerinin
gereklilik ve sergileme diizeyinde “mezun oldugu okul” degiskenine gore t
testi sonuglari ¢izelge 4’de yer almaktadir.

Cizelge 4. Ogretmen goriislerinin gereklilik ve sergileme dizeyinde
mezun oldugu okul degiskenine gore t testi sonuglari

Mezun oldugu okul

Gereklilik N X ss sd ¢ p
Egt.Fak 99 4,40 0,36 171 2,41 ,01
Diger 74 4,24 0,48
Mezun oldugu okul
Sergileme N X SS sd t
p
Egt. Fak. 89 3,91 0,59 171 47
,65
Diger 84 3,86 0,67

P< .05

Mezun oldugu okul degiskenine gore gereklilik diizeyinde egitim
fakiiltesi mezunlart X—=4 40 diger fakiilte mezunlari X=4,24 ortalama ile
birbirine yakin goriis belirtmislerdir. Mezun oldugu okul degiskenine gore
aralarinda (t= 2,41 p<.05) aralarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Egitim fakdiltesi mezunlar1 diger fakiilte ya da yiiksek okullardan mezun olan
Ogretmenlere oranla 0grenen smif dzelliklerini daha fazla 6nemsediklerini
ortaya koymuslardir. Sergilenme diizeyinde ise egitim fakiiltesi mezunlar

X=391 diger fakiilte mezunlari X=3,86 ortalama diizeyinde goriis
belirtmiglerdir. Gorilisler arasinda (t= ,32  p>.05) anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin, 6grenen simf ozelliklerine iliskin goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “kidem” degiskenine gore durumu

Ogretmenlerin, o6grenen simif ozelliklerine iliskin  goriislerinin
gereklilik ve sergileme diizeyinde “kidem” degiskenine gore t testi sonuglar
cizelge 5’de yer almaktadir.
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Cizelge 5. Ogretmen goriislerinin gereklilik ve sergileme diizeyinde
kidem degiskenine gore t testi sonuglari

Kidem
Gereklilik N X SS sd t
p

15 yil ve alt1 67 4,35 0,41 171 ,78
,43
16 y1l ve {istil 106 4,30 0,45

Kidem
Sergileme N X SS sd t
p

15 yil ve alt1 67 3,83 0,64 171 -,80
42
16 yil ve listii. 106 3,91 0,62

P< .05
Kidem degiskenine gore gereklilik diizeyinde kadimlar )_C:4,35

erkekler *=4,30 ortalama ile birbirine yakin goriis belirtmislerdir. Kidem
degiskenine gore 15 yil ve alt1 ¢aligma siiresine sahip 6gretmenlerle 16 yil ve
istli galisma siiresine sahip Ogretmen goriigleri arasinda (t= ,43 p>.05)
anlamli bir farklihlk bulunmamistir. Sergilenme diizeyinde ise kadinlar

)_C=3,83 erkekler )_C=3,91 ortalama diizeyinde goriis belirtmislerdir. Goriisler
arasinda (t=,42 p>.05) anlaml bir fark goriilmemektedir.

Ogretmenlerin, 6grenen simf ozelliklerine iliskin goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “okuldaki Ogretmen sayis1”
degiskenine gore durumu

Ogretmenlerin, o6grenen smf oOzelliklerine iliskin  goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “okuldaki 6gretmen sayisi” degiskenine
gore t testi sonuglar ¢izelge 6’de yer almaktadir.

Cizelge 6. Ogretmen goriislerinin gereklilik ve sergilenme dizeyinde
okuldaki 6gretmen sayis1 degiskenine gore t testi sonuglari

Ogt.Say.

Gereklilik N X SS sd t
p

20 vealtt 63 4,34 0,42 171 53

,59

21 vedstii 110 4,30 0,44
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Ogt.say.

Sergileme N X SS sd t
p

20 ve alt1 63 3,83 0,69 171 -,82

,40

21 vedsti 110 3,91 0,59

Okuldaki 6gretmen sayisi degiskenine gore gereklilik diizeyinde

kadmlar  xX=434 erkekler *=4,30 ortalama ile birbirine yakin goriis
belirtmislerdir. Okuldaki o6gretmen sayisi degiskenine goére 20 ve alti
O0gretmen sayisina sahip okullarda ¢alisan 6gretmenlerle 21 ve iistii 6gretmen
sayisina sahip Ogretmen goriigleri arasinda (t= ,53 p>.05) anlamli bir

farklilik bulunmamustir. Sergilenme diizeyinde ise kadinlar ¥=3,83 erkekler

X=3 91 ortalama diizeyinde goriis belirtmislerdir. Goriisler arasinda (t= -,82
p>.05) anlaml1 bir fark gériilmemektedir.

Ogretmenlerin, 6grenen simf ozelliklerine iliskin goriislerinin
gereklilik ve sergilenme diizeyinde “okuldaki og8renci sayis1”
degiskenine gore durumu

Ogretmenlerin, o6grenen simnif ozelliklerine iliskin  gériislerinin
gereklilik ve sergileme diizeyinde “okuldaki 6grenci sayisi” degiskenine
gore t testi sonuglari gizelge 7°de yer almaktadir.

Cizelge 7. Ogretmen goriislerinin gereklilik ve sergileme duzeyinde
okuldaki 6grenci sayis1 degiskenine gore t testi sonuglart

Ogrenci say1s1

Gereklilik N X SS sd t
p

500 ve alt1 62 4,42 0,37 171 2,39

,01

501 veusti 111 4,26 0,46

Ogrenci sayisi

Sergileme N X SS sd t
p

500 ve alt1 62 3,80 0,68 171 -1,28

,20

501 ve iistii 111 3,92 0,59

Okuldaki o6grenci sayisi degiskenine gore gereklilik diizeyinde
kadinlar  X=4 42 erkekler X=4,26 ortalama ile goriis belirtmislerdir.
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Okuldaki 6gretmen sayisi degiskenine gore 500 ve altt 6grenci sayisina sahip
okullarda ¢aligan 6gretmenlerle, 501 ve {iistii 6grenci sayisina sahip 6gretmen
goriligleri arasinda (t= 2,39 p<.05) anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
durum &grenci sayilarmin az oldugu okullarin  daha islevsel olarak
kullanildiklarini ve bu nedenle 6grenen sinif 6zelliklerine uygun calismalarin

yapilabildigini gostermektedir. Sergilenme diizeyinde ise kadinlar X¥=3,80

erkekler *=3,92 kullanildiklarin1 ortalama diizeyinde goriis belirtmislerdir.
Goriisler arasinda (t=-1,28 p>.05) anlamli bir fark goriilmemektedir.

SONUC VE ONERILER
Siif 6gretmenlerinin 6grenen sinif 6zelliklerine iliski goriislerinin

gereklilik diizeyinde X=4 37 sergileme diizeyinde ise *X=3,88 ortalama ile
“yiiksek™ diizeyde goriisleri oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenleri 6grenen
smmif Ozelliklerini  ¢ogunlukla “oldukca yiiksek” diizeyde gerekli
bulmuslardir. Ancak bu o6zellikleri siniflarinda uygulama diizeylerinin ise
paralellik gostermedigi diisiis gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
o0grenen siniflara iligkin etkinlik ya da davranislar sergilenme durumlarinin
distikligl, smiftaki Ogrenci mevcudu, oOgretmenlik meslek bilgisi
yeterliliklerinin diisiik olmasi, giidiillenme eksikligi ve Ogrenen siniflarda
gergeklestirilecek etkinlikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari
gosterilebilir.

Ogretmenlerin goriislerine biitiin olarak bakildiginda; dgrenen sinif
Ozellikleri Ogrenme etkinlikleri agisindan gerekli bulunmakta ve
uygulanmasina énem verilmektedir. Ogrenen simf 6zelliklerinin gereklilik
ve sergilenme durumlar arasindaki korelasyon iligkisinin sifira yakin oldugu
goriilmektedir. En yiiksek korelasyonun, “Ogrenen smifta ogrenciler
Ogretmenleri ile birlikte Ogrenirler” vyargisinda oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen Ogrenci iliskilerinin niteligi ve 6zellikle sinif dgretmenlerinin
Ogrencileriyle gecirdikleri zamanin fazlahigi bir¢cok dersi tek Ogretmenle
isliyor olmalar1 onlarin birlikte 6grenme 6zelligini sinif i¢i etkinliklerde daha
¢ok dnemsediklerini gostermektedir.

Ozellikle “Ogrenen sinifta dgrencilerin yaraticiiginin gelistirilmesi
onemlidir.”, “Ogrenen siifta smif i¢i dayanmigma vardir.”, “Ogrenen sinifta
olumlu sicak bir smif iklimi vardir.”, “Ogrenen sinifta dgrencilerin kisisel
ogrenme ufuklar1 derinlestirilir.” yargilarinda xg-Xs farklarinin en fazla
oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin goriislerine biitiin olarak bakildiginda
ogrenen smif 6zellikleri 6grenme etkinlikleri agisindan énemli bulunmakta
ve uygulanmasina énem verilmektedir.
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Aragtirmada Ogretmenlerin cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki
kidem, okuldaki &gretmen sayisi, c¢alisilan okuldaki Ggrenci sayisi
degiskenlerine gore yapilan t testi sonuglarina bakildiginda goriisler arasinda
anlamli farkliligin sergilenme diizeyinde olmadigt; gereklilik diizeyinde ise,
mezun oldugu okul degiskeninde egitim fakiiltesi lehine, okuldaki 6grenci
sayist degiskeninde ise 500 6grenci ve alti okuldaki 6grenci sayisi lehine
anlamlhi bir farklilik ortaya koydugu goriilmektedir. Bu iki durum,
okullardaki 6grenci sayilarinin azlig1 ve 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul
degiskenleri 6gretmenlerin 6grenen sinif dzelliklerinde gereklilik boyutunda
anlamh farklilik ortaya ortaya cikmasinda etkilidir. Ancak uygulama
diizeyinde Ogretmenlerin  goriisleri arasinda anlamli  bir farklilik
goriilmemistir. Bir Dbiitiin olarak degerlendirildiginde 06grenen siif
ozelliklerinin hem gereklilik boyutunda hem de sergilenme boyutunda
ogretmenler tarafindan “yiiksek” ve “oldukca yiiksek” diizeylerinde kabul
gordiigi goriilmektedir. Okul sartlari, simif 6grenci sayilari, 6gretmenlerin
hazir bulunusluklan ya da gilidiilenmislikleri, 6grenen siniflara iliskin bilgi
ve deneyim eksiklikleri 6gretmenlerin 6grenen sinif 6zelliklerini siniflarinda
uygulamada sorunlar yagamalarina neden olmus olabilir.

Bu arastirma sonuglari ile ilgili su Onerilerde bulunulabilir: Siif
ogretmenleri ile diger branslardaki 6gretmen goriisleri kargilagtirmali olarak
aragtirilabilir. Aragtirma, ayni ya da farkli branslardaki 6gretmenlerle nitel
boyutlu bir arastirma deseni ile gergeklestirilebilir.

Bu sonuglardan hareketle okul yonetimleri, 6grenen orgiitler kavrami
ve temel disiplinleri konusunda okullarinda gorev yapan Ogretmenleri
bilgilendirme ¢alismalarin1  gergeklestirebilirler. Derslik diizenlemeleri;
Ogrenen smiflara uygun olacak sekilde Ogrenci sayisi, materyal destegi,
derslik sistemi gibi diizenlemelerle yeniden yapilandirilabilir.
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FEN OGRETIMINDE OGRENME KURAMLARI VE
LABORATUVAR DESTEI"(I:i YAPILANDIRMACI
(CONSTRUCTIVIST) OGRENME KURAMI
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OZET

Fen bilimleri egitimindeki en yaygin 6grenme kuramlar1 Piaget, Vygotsky,
Bruner, Gagné ve Ausubel tarafindan gelistirilmis kuramlardir. Bunlarin diginda, pek
¢ok egitim arastirmacisi tarafindan savunulan ve fen egitimindeki etkinligi lizerinde
yaklastk son otuz yildir g¢alisilan 6grenme halkast ve yapilandirmaci yaklasim
kuramlart 6nemli yere sahiptirler. Bu ¢alismada bu kuramlar kisaca ele alinmakta ve
ozellikle yapilandirmaci 6grenme kuraminimn fen bilimleri egitiminde uygulanma
sekilleri olan 4E modeli, SE modeli ve 7E modeli ayrintili olarak agiklanmaktadir.
Ayrica yapilandirmact  dgretim  kuraminin @ 7E  modeliyle ilgili laboratuvar
caligmalarmin fen egitimine sagladif: katkilar iizerinde durularak gerekli 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sozcukler: Fen Ogretimi, Ogrenme Kuramlari, Yapilandirmaci
Yaklasim, Laboratuvar

LEARNING THEORIES ON SCIENCE TEACHING AND LABORATORY
SUPPORTED CONSTRUCTIVIST LEARNING THEORY

ABSTRACT

The most common learning theories in science teaching are developed by
Piaget, Vygotsky, Bruner, Gagne and Ausebel. In addition to these, learning cycle
approach and constructivism which are defended by many educational
researchers and studied on effectiveness of science education in last 30 years have an
important place. In this study, these theories are discussed briefly and especially
application types of constructivist approach on science teaching are described in detail
for models 4E,5E and 7E. Besides, necessary suggestions are made with emphasis
on contributions which the laboratory studies of constructivist teaching approach were
made.

Keywords: Science Teaching, Learning Theories, Constructivist Approach,
Laboratory
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GIRIS

Yizyillar 6nce insanlar atalarindan kalan bilgi mirasiyla yasamlarini
siirdiiriip sadece dogal olaylardan etkilenirken, gilinlimiizde toplumlar
birbirlerini  gelenekleriyle, dilleriyle, sanatlartyla  teknolojileriyle,
miizikleriyle, edebiyatlariyla, filmleriyle vb. hususlarla etkilemektedir. Bu
etkilesimler de toplumlarin gelismelerine ve birbirleriyle siirekli bir yaris
icersinde olmalarima neden olmaktadir; ancak bir ililkenin ilerlemesi ve
gelismis iilkelerle yarigabilmesi i¢in dncelikle fen bilimlerinin gelismesi ve
Ogrenci merkezli egitimin 6n plana g¢ikarilmasi gerekmektedir. Clinkii bir
iilkenin cagdaslagsmasinda, gelismesinde ve ilerlemesinde fen bilimlerinin
katkis1 oldukc¢a fazladir. Dolayisiyla fen bilimleri egitiminin kalitesini
artirmak i¢in bilyiik cabalar harcanmaktadir (Ayas, 1995). Bu ¢abalarin en
basinda iilkelerin uygulamis olduklar1 fen miifredatlarinda degisikliklere
gitmeleri gelmektedir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisi, fen miifredatlarinda
yenilesme hareketlerinin doniim noktasi olmustur. II. Diinya Savasi’nda
Amerika Birlesik Devletleri’nin atom bombas1 teknolojisini kullanarak
Japonya’yr vurmasi, 1950°li yillarda Sovyet Rusya’nin uzay alanindaki
caligmalarda bulunmasi dogu-bati arasindaki politik, siyasal ve ekonomik
yariglar bu siirecte oldukg¢a baskin hale gelmistir. Ayrica, diinya dengelerini
altlist eden bu olaylar, gelismekte olan iilkeleri tedirgin etmis ve bu tilkelerin
fen egitimine verdigi 6nemi bir kat daha artirmistir. Bu baglamda pek ¢ok
iilke fen programlarin1 gozden gegirerek bilimsel bilginin kazanimindan
ziyade bilimsel bilgiye ulagmadaki siireci merkeze alan programlar
gelistirmeye yonelmis ve fen egitimi programlarinda yenilesme hareketlerine
gitmistir (Ayas, 1995; Erden, 1998). Bu yenilesme daha ¢ok teknolojinin
gelisimine katki saglayacak iriine dayali bir egitim sistemini 6n plana
cikarmistir. Bu amagla iilkeler 6gretmenlerin niteligini yilikseltmeye ve
egitim kurumlarini arag-gereclerle donatmaya ¢aligmaktadir (Ayas, Cepni ve
Akdeniz, 1993). Fen egitimi programlarinin okullardaki uygulayicilar
Ogretmenler olduklarma gore, Ogretmenlerin cagdas bilgi, beceri ve
tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri, fen bilimleri egitiminde kullanilan
yeni 6grenme ve Ogretme yaklagim ve kuramlarindan haberdar olmalari,
uygulanacak programlart iyi taniylp benimsemeleri ve uyguladiklar
programlarin amaglarina uygun etkinlikleri gelistirebilmeleri 6nem
tasimaktadir.

Kigilerde d6grenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim faaliyetlere
ogretme denir. Ogretme faaliyetlerinin &nceden belirlenen hedefler
dogrultusunda planli ve kontrollii olarak, diizenlenmesi ve uygulanmasina
ise 6gretim denir (Fidan ve Erden, 1991).

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (45-78)



Fen Ogretiminde Ogrenme Kuramlar1 ve Laboratuvar Destekli Yapilandirmaa 47
(Constructivist) Ogrenme Kuram

Egitim ve 6gretim kavramlari birbirinden oldukga farklidir. Egitim her
toplum igin gegerli davranis kaliplarinin sosyallesme ve sosyal denetim
araciligiyla gergeklestirilmesidir. Ogretim ise, egitimin iginde olan bir
etkinliktir (Sert, 2000). Ulkemizde yakin zamana kadar yaygm olarak
kullanilan tanima gore “Egitim, bireyin davranmislarinda kendi yasantilar
yoluyla, planli ve kasith olarak, istendik degisiklikler meydana getirme
siirecidir.” (Ertlirk, 1972). Tanimdan da anlasilacag: iizere kisi kendisinde
olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya calisacak veya var olan ama
degismesini istedigi davranisini yine isteyerek degistirecektir. Bu g¢abalar
sonucunda kisinin davranislarinda meydana gelen degisimlere 6grenme denir
(Senemoglu, 2001). Anlamli 6grenme ise, dogru ve tam olan kavramlarin,
basitten karmagiga dogru 6grenme siirecinde baglanmasidir (Sems, 20006).

Ogrenme egitimle ilgili 6nemli bir kavramdir. Insanlar yasamlari
boyunca c¢evre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Genel anlamda
diislintildiigiinde 6grenme bireyde davranis degisikligi meydana getirme
siireci olarak tanimlanabilir. Bir baska tanima gore ise 0grenme, gevresi ile
etkilesimi sonucu kiside olusan diigiince, duyus ve davranis degisikligidir.
Ancak bu degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler vardir.
Ogrenmenin nasil  gerceklestigi  bilissel ve davranisct kuramlarla
aciklanmaya c¢alisilmaktadir. Bilissel kuramcilara gére 6grenme zihinsel bir
stiregtir ve zihne ulasan bilgilere anlam verilmesi ile ger¢eklesmektedir. Bu
anlam verme Ogrencinin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde
O0grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina ve 6grencinin bu siirecteki
roliine gore degismektedir (Ozmen, 2004).

Ogrenme konusunda gelistirilen kuramlardan en ¢ok kabul gorenler:
Yapilandirmact  Ogrenme, Davranigsal Ogrenme, Sosyal Ogrenme ve
Bilissel Ogrenme kuramlaridir.  Yapilandirmaci  &grenme  kuramu,
O0grenmenin  bir anlamlandirma arayist1 oldugunu  savunmaktadir.
Yapilandirmac1  6grenme  kuramma  gére yasadigimiz  diinyayi,
tecriibelerimize dayali olarak algilar ve anlariz. Her birimiz kendi
kurallarimiz ve zihinsel modellerimizi olustururuz. Bu baglamda 6grenme,
zihinsel modelimizi yeni deneyimler i¢in ayarlama isine verilen ad olarak
gbze carpmaktadir. Ogrenmenin amacini her bireyin kendi anlamini
olusturmak istemesi olarak tanimlayan yapilandirmaci 6grenme kurami,
Ogrenciyi anlayarak onlarin algilarina ve zihinsel modellerine uygun bir
program  araciligiyla bir Ogretim  gerceklestirilmesi  gerekliligini
savunmaktadir. Bilgilerin insan zihnine aynen tasinmadigi, 6grenmenin
bireylerin kendilerine sunulan bigimde degil, zihinlerinde yapilandirdiklar
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bigimiyle gerceklestigi yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel savidir
(Yasar, 1998).

Davranigsal 6grenme kuramini savunanlar, insanlarin ve hayvanlarin
gozlemlenebilen davraniglart ve zihinsel etkinlikleri ile ilgilenirler.
Davranigsal 6grenme kuramina gdre 6grenme, yeni bir davranis kazanma
durumudur. Davranigsal 6grenme kurami sartlanmayi, evrensel bir 6grenme
islemi olarak gormekte ve bu iglemi klasik sartlanma ve edimsel sartlanma
olarak ikiye ayirmaktadir. Klasik sartlanma, dogal bir refleksin bir uyarana
cevap vermesi durumudur. Pavlov’un kopekler iizerinde yaptigi deneyler
bilinen en iyi klasik sartlanma 6rnegidir. Edimsel sartlanma ise, bir uyarana
verilen cevabin giiglendirilmesiyle ger¢eklesmektedir. Basit bir geri bildirim
sistemi olan bu sartlandirma, cezalandirma ya da &dillendirme
yontemlerinin kullanilmasi ile gergeklestirilmektedir (URL-1, 2010).

Sosyal 6grenme kurami, gozlemsel 6grenme olarak da adlandirilir. Bu
kurama gore Ogrenme, goézlemcinin model aldigr kisideki davranis
degisikliklerine gore davraniglarimi degistirmesiyle gerceklesmektedir. Yani
sosyal Ogrenme kuramina gore Ogrenme, Ornek alman bir modelin taklit
edilmesiyle gerceklesmektedir.

Biligsel 6grenme kurami, davranigsal 6grenme kuraminin Ggrenme
konusunda eksik yonleri oldugu gergegini ¢ikis noktasi alarak gelistirilmig
bir 6grenme kuramidir ve gozlenemeyen zihinsel degisiklikleri konu
almaktadir. Biligsel 6grenme kuramina gore bilissel islemler 6grenmeyi
tetikler ve yeni alman bilgiler daha Once Ogrenilmis olanlarla
iligkilendirildiginde daha kolay algilanir. Boylece insan kendi 6grenimi
iizerinde kontrol kurarak alacagi bilgileri segip filtreleyebilir.

Ogrenmenin nasil meydana geldigini agiklamak icin pek ¢ok kuram
ortaya ¢cikmakla birlikte, fen 6gretiminde en ¢ok kullanilan kuramlar Jean
Piaget, Jerome Bruner, Robert Gagné ve David Ausubel tarafindan
gelistirilen kuramlardir. Piaget 6grenmeyi, yasa bagl bir siire¢ olarak kabul
eden zihinsel gelisim kuramina dayali olarak aciklamistir. Vygotsky, sosyal
etkilesimin ¢ocuklarin zihni iizerinde adim adim degisiklik yaptigin1 ve bu
degisimin kiltiirden kiltiire farklillk gosterdigini savunmustur. Fen
Ogretimine kavram O6gretimi ve bulus yoluyla 6gretim ile iki 6nemli katki
saglayan Bruner, kavram 6gretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi,
kavramin 6zellikleri ve kavramla ilgili 6rnek adimlarin izlenmesi gerektigini
savunur. Gagné’nin fen Ogretimine en Onemli katkisi, bir konunun
Ogrenilmesi i¢in ders amaglarimin Ogrencilerde meydana gelecek davranig
degisiklikleri cinsinden yazilmasini savunmasidir. Ona gore 6gretim basitten
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karmasiga, somuttan soyuta dogru asamali bir sirada yapilmalidir.
Ausubel’in  dgrenme kurami: “Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktor
Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir, bu ortaya ¢ikarilip 6gretim ona gore
planlanmalidir.” (Martin, 1997: 153) climlesi ile ifade edilebilir. Bunlarin
disinda son yillarda Ogrenme Dongiisii (Learning Cycle) ve Yapilandirmaci
veya Olusturmact Ogrenme (The Generative or Constructivist Model)
modelleri ortaya atilmistir (Ozmen, 2004). Yapilandirmaci 6grenme
kuramina yonelik gelistirilen farkli modellere Wittrock tarafindan gelistirilen
ve Ayas’mn dort asamada tanimladigi 4E modeli, yapilandirmaci dgrenme
kuraminin en kullanigh formlarindan biri oldugu bilinen BSCS (Biological
Science Curriculum Study)’nin Onciilerinden olan Bybee tarafindan
gelistirilen SE modeli ve etkinlikleri yedi farkli asamada inceleyen 7E
modeli 6rnek olarak gosterilebilir (Ayas, 1995; Ayas, 1998; Cepni, San,
Gokdere ve Kiigiik, 2001; URL-2, 2004).

Bu ¢alismanin amaci, 6grenme kuramlariyla ilgili literatiir taramasi
yapmak ve 6zellikle yapilandirmaci (olusturmaci) 6grenme kurami igerisinde
yer alan ve etkinlikleri 7 farkli asamada inceleyen 7E modeliyle ilgili
laboratuvar ¢aligmalarinin fen egitimine sagladig1 yararlar belirlemektir.

Literatiir Taramasi

Bu bolimde sirasiyla fen bilimleri egitiminde kullanilan Piaget,
Vygotsky, Bruner, Gagné ve Ausubel’in 6grenme kuramlari, Ogrenme
Déngiisii, Yapilandirmaci (Olusturmaci) Ogrenme ile yapilandirmaci
ogrenmeye yonelik gelistirilen farkli modeller (Wittrock tarafindan
gelistirilen ve Ayas’in dort asamada tanimladigi 4E modeli, yapilandirmaci
o0grenme kuraminin en kullanigh formlarindan biri oldugu bilinen BSCS
(Biological Science Curriculum Study)’ nin oOnciilerinden olan Bybee
tarafindan gelistirilen 5E modeli ve etkinlikleri yedi farkli asamada
inceleyen 7E modeli) ile ilgili bilgiler verilip literatiirde yapilan
calismalardan bahsedilecektir.

Jean Piaget’in Ogrenme Kurami

Piaget cocuklarin diinya hakkindaki diisiinceleri iizerine yaptig1
caligsmalariyla, onlarin nasil digiindiiklerini kesfetmis ve gdzlemlerine
dayanarak biligsel gelisim kuramini olusturmustur. Piaget’e gdre bireyler
diinyay1 anlamak ve O6grenmek icin aktif zihinsel faaliyetlerde bulunmak
zorundadirlar (Kadayifei, 2001).

Piaget, 0grenmeyi yasa bagli bir siire¢ olarak kabul eden ve 4
donemden olusan Biligsel Gelisim (Cognitive Development) modeline gore
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aciklamistir. Piaget, zihinsel gelisim modelini dogumdan baglayan ve
yetigkinlige kadar devam eden dort donemde degerlendirmistir. Donemler
arasinda gecisler keskin smirlar icermemekle birlikte donemler ilerledikce
bireyin kavrama ve problem ¢ozme yeteneklerinde niteliksel gelismeler
gozlenmektedir. Bu donemler; Duyusal Devinim (Sensory Motor) donemi,
Islem Oncesi (Pre-operational) dénem, Somut Islemler (Concrete
Operational) dénemi ve Soyut Islemler (Formal Operational) dénemidir
(Tiirkmen, 2006). Piaget’e gore donemler ilerledik¢e ¢ocuklarin kavrama ve
problem ¢dzme yeteneklerinde niteliksel gelismeler gozlenmekte ve her bir
donem kendisinden Once gelen donemlerin 6zelliklerini de icermektedir. Bu
donemler ve bu donemlerdeki bireylerin bazi 6zellikleri asagida verilmistir
(Erden ve Akman, 2001; Kaptan, 1998; Turgut, Baker, Cunningham ve
Piburn, 1997; Yasar, Ayas, Kaptan ve Giiciim, 1998):

Duyusal Devinim (Sensory Motor) Dénemi: 0-2 yas arast donem olup
bu déonemde birey sozel olmayan davranislar gosterir. Birey duyular1 ve mo-
tor faaliyetleri yoluyla dig diinya ile iligki kurar, donem ilerledik¢e ¢evresin-
de olanlar1 ve kendisinin ¢evresinden farkli oldugunu kesfetmeye baslar.
Doénemin sonuna gelindiginde ise birey, karmasik olmayan zihinsel iglemleri
gergeklestirmeye baglayarak igslem 6ncesi doneme geger.

Islem Oncesi (Pre-operational) Dénem: 2-7 yas aras1 dénem olup bu
donemde birey sozciik dagarcigini zenginlestirerek dilini gelistirir ve benlik
kavramini olusturur. Bu yaslardaki bireyler kendi goriislerinin olabilecek tek
goriis olduguna inanirlar ve ¢evrelerindekilerin kendilerinden daha farkli ba-
kis acilaria sahip olabileceklerini diisiinemezler. Donemin baslangicinda
tiimiiyle benmerkezci bir diisiinme yapisina sahip olan birey, donemin sonu-
na dogru ilerledikg¢e ben merkezli diisiinceden gittikge uzaklagsmaya ve man-
tikl1 diistinmeye baslar. Boylece somut iglemler donemine gegilir.

Somut Islemler (Concrete Operational) Dénemi: 7-11 yas aras1 dénem
olup ilkdgretimin ilk bes yilina denk gelir. Bu dénemde bireyin siniflama,
siiflandirma, karsilagtirma, dort iglem yapma ve doniistiirme gibi becerileri
geliserek islemleri muhakeme edisi mantikli bir hale gelir. Islem &ncesi do-
nemde ¢oziilemeyen korunum problemleri bu dénemde ¢oziiliir. Somut is-
lemler doneminde bireyin bilissel yapisi bazi problemleri zihinsel olarak ¢o-
zebilecek diizeye gelmis olmakla birlikte, bu donemde bir problemin ¢oziil-
mesi somut nesnelerle baglantili olmasina baglidir. Somut islemler donemi
zihinsel iglem yapma yeteneginin heniiz gelismedigi islem 6ncesi diisiince ile
mantik isletme yoluyla muhakeme yapabilen soyut diisiince arasinda bir ge-
¢is donemi olarak kabul edilebilir.
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Soyut Islemler (Formal Operational) Dénemi: 11 yas ve sonrasi do-
nem olup bu dénemde bireyde ayirt etme, hayal kurma, soyut kavramlar al-
gilayabilme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme gibi beceriler gelisir.
Genelleme, tlimdengelim ve tiimevarim gibi zihinsel islemler yapilabilir. Bi-
rey kendi diisiince siireglerinin farkindadir, kendi diisiincelerini elestirir, di-
ger bilinen gergekleri dlgiit alarak kendi yargilarinin dogrulugunu yoklayabi-
lir. Son dénem olan bu dénemden sonra biligsel yapida niteliksel bir gelisme
ortaya ¢ikmaz. Ancak gelistirilen yasantilara bagli olarak niceliksel gelisme-
ler her zaman miimkiindiir.

Piaget'nin Onerdigi bu yas smirlari, yapilan bilimsel arastirmalarla
tamamen kanitlanamamistir. Cogu kez belirlenenin aksine, bireylerin
donemler arasinda daha ileri yaslarda gegis yaptiklar1 goriilmektedir.
[Ikogretim 6-8. simf dgrencilerinin, normalde “soyut islemler donemine”
ulasmis olmalar1 beklenir. Ancak ¢ogu zaman, bu durum bdyle olmaz ve
kimi Ogrencilerin soyut islemler donemine daha ileri yaglarda gectikleri
goriilir. Bu nedenle 6gretmen smiftaki 0gretimi planlarken 6grencilerin
zihinsel gelismislik diizeylerini dikkate almalidir.

Piaget’ye gore birey her gelisim evresinde tecriibe edinir. Yeni tecriibe
edilen sey eger daha dnceden de tecriibe edilmisse yapiya hemen oturur ve
denge korunur. Eger tecriibe edilmemisgse denge bozulur ve birey biligsel
yapisint zorlamaya baglar. Boylece yeni tecriibeler yapiya eklenmis olur
(Yasar, 1998).

Piaget’ye gore gelisim, kaliim ve c¢evrenin etkilesiminin bir
sonucudur. Biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri olgunlagsma, yasanti, uyum,
orgiitleme ve dengeleme olarak belirlemektedir. Piaget’e gore birey,
nesneleri bilmek ve tanimak i¢in onlarla etkilesime girmeli ve sonugcta onlari
geregi gibi doniistiirmelidir. Yerlerini degistirmeli, diizeltmeli, birlestirmeli,
parcalara ayirmali ve parcgalar1 tekrar bir araya getirmelidir. Bilgi, en ilkel
duyusal-motorsal ~ hareketlerden,  zihin  tarafindan  gergeklestirilen
i¢sellestirilmis en karmasik ve en gelismis hareketlere kadar gergeklestirdigi
eylemleri, islemlerle iliskilendirir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997;
Philips ve Soltis, 2005).

Lev Vygotsky’nin Ogrenme Kuram

Vygotsky, Piaget’e alternatif giiclii bir kuram olarak sosyal 6grenme
kurammi gelistirmistir. Biligsel gelisim c¢ocuklarla g¢evresindeki bireyler
arasindaki karsilikli etkilesim sonucunda olusur. Birey ve toplum arasindaki
iliski, 6grenmede sosyal etkilesim ile dil ve kiiltiiriin etkisi Vygotsky’nin
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caligmalarinin odak noktasidir. Vygotsky’e gore bireyin etkinligi egitimin
merkezidir ve Ogretmen bu etkinligi desteklemelidir (Sutherland, 1992).
Vygotsky, oOgrenmeye sosyal yapilandirmacilik ¢ergevesinden bakmis;
bireyin dnce toplum i¢inde 6grendigini daha sonra bu bilgiyi i¢sellestirdigini
sOylemistir. Yani, Vygotsky’nin sosyal dgrenme kuramina gore 6grenme,
bireyin yasamindaki sosyal etkilesimleri sonucunda gerceklesmektedir.
Vygotsky’nin sosyal &grenme kurami oOgrenci merkezlidir. Ogrenme
siirecinde Ogrenci aktiftir ve 6grenme yarisma temelli degil, yardimlagma
temellidir (Casement, 2003). Vygotsky, 6grenmenin tek basina yapilan bir
etkinlik olmadigini, bireyin diger insanlarla karsilikli iligkileri iginde
Ogrenebildigini ve Ogrenmeyi bagimsiz  olarak  olusturmadigini
sOylemektedir (Dahms et al., 2007).

Vygotsky’nin sosyal 6grenme kuramina gore Ogrenci Ogrenmek
istedigi bir konuyu anlamada yetersiz kalirsa takildigi noktalarda
ogretmenden veya diger arkadaslarindan yardim ister. Ogrencinin eksik
kaldig1 yerde yardim edilir; fakat ¢6ziim verilmez, grenci problemi kendisi
cozer. Vygotsky’nin Yakinsal Alan Gelisimi’ne gore egitim bir sosyal
etkilesimdir. Burada Ogretmen ile Ogrenci arasinda yardimlasma vardir.
Ogretmen Ogrenciye rehberlik yapar, yonlendirir ve aktivitelerini yapmasi
igin cesaretlendirir. Ogrencinin bagimsiz olarak problem ¢dzmenin
belirledigi gercek gelisim seviyesi ile yetiskin ya da iyi olan bir akranin
rehberligi altinda problem ¢6zmenin belirledigi potansiyel gelisim arasindaki
farka “Yakinsal Alan Gelisimi (The Zone of Proximal Zone)” denir (Howe,
1996; Gredler, 1997). Vygotsky’nin Yakinsal Alan Gelisimi’ne gore iyi
bilenlerle az bilenler 2’li ya da 3’li gruplar halinde 6grenme ortami
olusturulur. Ogrenme sosyal igerikli olup daha fazla bilenler daha az
bilenlerle birlikte diisiinerek ve tartisarak onlara yardimci olur. Ogrenme
ortaminda bireyler birbirleriyle konusurlar, tartisirlar ve birlikte arastirma
yaparlar. Az bilen iyi bileni gozlemler ve 6grenciler biitiin olarak etkilesim
icerisinde olurlar. Bu sekilde 6grenciler bilgi toplumu iginde aligtirmalar
yaparak oOgrenmeyi gerceklestirmis olacaklardir (Osborne ve Wittrock,
1983).

Vygotsky’ye gore okullarda bilimsel kavramlar1 6gretmek 6grenmenin
tamamlandig1 anlamina degil baslangici anlamina gelir. Ogrencinin zihninde
sistem tamamlanana kadar ileri, geri, anlik ve anlik olmayan kavramlarda
hareket olur (Howe, 1996). Yani 6grenme uzun bir siirectir. Kavramlarin
Ogrenilmesi i¢in sinif ortaminda baslangi¢ yapilir, daha sonra 6grenci kendi
basina veya gevresi ile konular1 ve kavramlar1 yasar ve tartisir. Sonugta
ogrenci okulda 6grendiklerini giinlik yasaminda kullanarak ve yasayarak
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ogrenecektir. Ogrenme tamamlanana kadar 6grencinin zihninde var olan
bilgilerle yeni bilgiler carpisir ve sekillenir. Vygotsky’ye goére Ogrenme
digsal etkenlere baghidir ve bilgi uygun kiiltiir ve sosyal ortamda gelisir.

Jerome Bruner’in Ogrenme Kurami

Bruner, bireyin zihinsel gelisimde 6grenme stratejilerin rolil {izerinde
calismistir. 1960’1 yillarda Bruner biligsel gelisim ile ilgili bir teori ortaya
atmistir. Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci kuramindan etkilenerek
teorisini gelistirmigtir (Smith, 2002). Ayrica, Piaget’nin bireyin zihinsel
gelisimi teorileri ile birlikte ¢evre ve deneysel etkenler iizerinde de
durmustur. Bruner Ogrenme ve Ogrenci lzerinde dort ana baslikta
odaklanmigtir. Bunlardan ilki, 6grenmenin konularin anlamli, temel kavram
ve ilkelere gore biitlinlik olusturularak gerceklestirilebilecegi; ikincisi,
O0grenme arzusunun merak uyandirarak, basarma istegi vererek ve
ogrencilerle birlikte olma ile saglanabilecegi; ii¢linciisii, analitik diisiinme ile
kesfetme ve sorgulama ile 6grenme; dordiinciisii, 68rencinin 6grenme igin
istekli olmas1 ve Ogrencinin dikkatinin nasil uyarilabilecegidir (Duit ve
Treagust, 2003; Ozmen, 2004). Bruner’e gdére Ogretilecek konularin
Ogrencinin zihinsel gelisim diizeyine gore ayarlanmasi, igerigin 6grencilerin
seviyelerine gore yapilandirilmasi ve 6gretimde O6grencinin bakis agisinin
dikkate alinmasi gerekmektedir (Ayas, 2007).

Bruner, toplumsal yapilandirmacilik ¢ercevesinden olaylara bakmuis,
bireyin ilk olarak olay, kavram ya da durumlarn kategorilere ayirdigini
savunmustur. Bruner’e gore Ogrenme-0gretme siirecindeki diger Onemli
faktorler:

+ Ogrenme siireci,

* Bilginin temsil edilmesi,

* Konu alaninin yapisi,

* Hazir bulunusluk,

* Sezgici diislinme ve

+ Ogrenme istegi’dir (Seving, 2008).

Brunerin fen ogretimine onemli katkilari, “kavram Ogretimi” ve
“bulus yoluyla 6gretim” konularindaki caligmalaridir. Bruner’in kavram
Ogretimi yaklasimi 6grenmeyi Ogrencilerin ¢evrelerindeki objeleri, olaylar
ve karmasikliklar1 organize edebilmelerine yarayan bir siire¢ olarak
gormektedir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Fen 6gretiminde 6nemli
bir yere sahip olan kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, onlar
belirli gruplar halinde topladigimizda ulasilan soyut diigiince birimleridir
(Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005). Bruner, kavram
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Ogretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi, kavramin o6zellikleri,
kavramin 6nemi  ve kavramla ilgili Ornekler adimlarmin izlenmesi
gerektigini belirtmektedir (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997; Collette
ve Chiappetta, 1989; Yasar et al., 1998). Bruner’e gore 6grenciler bu siray1
izleyerek kavramlari smiflandirirlar ve daha kolay &grenirler. Bruner de,
Piaget ve Vygotsky gibi 6grenmenin, bireyin 6grenme etkinliklerine aktif
katilm1 ile gerceklesebilecegini savunmaktadir. Yani O6grenci Ogrenme
siirecinin bir parcasidir ve Ogrenme ortaminda sessizce duran, sadece
dinleyen, kendisine soru soruldugunda cevap veren degil, 6grenme siirecinde
diisiinen ve etkinliklere katilan kisidir (Keskin, 2008). Bruner’e goére bunu
saglamanin yolu da bulus yoluyla 6gretimdir. Ciinkii bu yaklagim diisiinme,
deneme ve bulmayi esas alir. Bunun i¢in de 6gretmen 6grencilere kavramlari
ve ilkeleri vermek yerine, 6grencileri deney yapmaya, ilkeleri ve kavramlari
bulmaya tesvik etmelidir (Tagdemir, 2000). Ayrica 6grenciyi belli alanlarda
Ogretime tabi tutmak ve bellegine bazi sonuglar1 yerlestirmek yerine, ona
bilginin elde edilmesine imkén verecek olan siirece katilmasini gretmelidir.

Bulus yoluyla 6gretim, 6grencilerin zihinsel yeteneklerini kullanarak
kendi kendilerine bilimsel bilgi edindikleri bir 6gretim yontemidir. Bruner,
bulus yoluyla dgretimin 6grencilerin zihinsel gelismislik diizeyleri dikkate
alinarak ti¢ farkli big¢imde uygulanabilecegini belirtmektedir. Bunlardan ilki,
zihinsel gelismislik diizeyi diisiik O0grencilerle yiiriitiilen “bagimli bulus
yoluyla 6gretim” dir. Bagimli bulus yoluyla 6gretimde 6gretmen problem ve
¢ozlim i¢in uygulanacak yontemleri verir; fakat ¢ozlimii 6grenciye birakir.
Ikincisi, zihinsel gelisimi orta diizeydeki 6grencilerle yiiriitiilen “yari-serbest
bulus yoluyla 6gretim” dir. Yari-serbest bulus yoluyla 6gretimde 6gretmen
sadece problem durumunu ortaya koyar, ¢oziim i¢in kullanilacak yontemleri
ve ¢oziimii 6grencilere birakir. Ugiinciisii ise zihinsel gelismislik diizeyi
yiksek olan 6grencilerle yiiriitilen “serbest-bulus yoluyla 6gretim” dir.
Serbest bulus yoluyla dgretimde 6gretmen problemin belirlenmesine, ¢6ziim
icin kullanilacak metotlara ve ¢oziime katkida bulunmaz. Problemi, ¢6ziim
yollarmi ve ¢oziimii bulma tamamen 6grenciye birakilmustir. Ogretmen,
caligmalar tamamlandiktan sonra gerekli kontrolleri yaparak 6grencilere geri
bildirimde bulunur. Her ii¢ uygulamada da esas olan bireyde bulus
(kesfetme)  istegini  uyandirmaktir.  Ogrenciler ~ bulus  yapmaya
giidiilendiklerinde, {izerinde c¢alistiklart bilgiyi ilk kez kendileri
kesfediyormus gibi bir duygu hissederler. Bu durum &grencilerin kendilerine
olan giiveni artirmanin yan1 sira, fen biliminin sanildig1 kadar zor ve soyut
olmadig1 yoniinde bir goriis gelistirmelerini saglar.
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Robert Gagné’nin Ogrenme Kuram

Gagné (1965) cocuklara ogretilenlerin, bilim adamlarinin yaptiklarina
(bilimsel etkinliklerde gecirdikleri siirece) benzer olmas1 gerektigi
diisiincesindedir. Gagné'nin fen 6gretimine en 6nemli katkisi, 6grenmenin
planli olarak basitten karmagiga dogru asamali bir sirada yapilmasi
gerektigini belirtmesidir. Burada 6nemli olan, 6gretim sonunda ulagilmasi
gereken hedefi belirlemek ve 6gretim etkinliklerini ona gore diizenlemektir.
Bu goriise gore en sonunda ulasilmasi istenen amaci en basa ve ona ulagsmak
icin diger alt amaglar1 hiyerarsik bir sekilde basitten karmasiga dogru
siralamak en Onemli noktadir. Yani 0grenme asamali olmalidir ve bu
asamalar sunlardir: 1. Isaretle grenme (signal learning), 2. Uyarim-tepki ile
Ogrenme (stimulus-response learning), 3. Zincirleme 6grenme (chaining), 4.
Soézel 6grenme (verbal learning), 5. Ayirt ederek 6grenme (discrimination
learning), 6. Kavram 6grenme (concept learning), 7. Kural (ilke) 6grenme
(rule learning), 8. Problem ¢6zme (problem solving) (Ayas, 2007; Cepni vd.,
1997). Gagné’ye gore okul 6grenmelerinde en ¢ok kullanilan 6grenme tiirleri
ayirt ederek Ogrenme, kavram Ogrenme, kural Ogrenme ve problem
¢ozmedir. Egitimin en Onemli amaci ise Ogrencilerde problem c¢dzme
davraniglarim gelistirmektir (Erden ve Akman, 2001).

Asamali O6grenmede, Ogrenme hedefleri bireyin durumuna gore
O0gretmen tarafindan Onceden belirlenir ve bireyde Ongoriilen davranig
degisiklikleri agikca belirtilerek 6grenme siireci tasarlanir ve gergeklestirilir.
Gagné’ye gore ogretmenler ders ici etkinliklerini planlarken once konu ile
ilgili temel amac1 belirlemeli, konuyu alt amaglara ayirmali ve 6grencilerin
bu sekizli hiyerargideki yerini belirleyerek 6gretimi buna gore planlamalidir.

Sonug olarak Gagné’nin 6grenme kuraminda da 6grencilerin 6grenme
etkinliklerine etkin katilimlart ve Ogrenmelerinde derse hazir olarak
gelmeleri  yani on  bilgileri ve sorumluluk almalarnn  gerektigi
vurgulanmaktadir.

David Ausubel’in Ogrenme Kurami

Ausubel’e gore Ogrenmeyi etkileyen en Onemli faktér 6grencinin
mevcut bilgi birikimidir. Bu yiizden de dgrencilerin 6nbilgilerinin ortaya
cikartilarak Ogrenmenin planlamasi ve Ogrencilerin derse karsi motive
edilmeleri gerektigini belirtmistir (Ausubel, 1968; Seker, 2004). Ausubel
(1968) konuyla ilgili soyle demistir: “Etkileyici fen egitiminin en 6nemli
faktorii Ogrencinin daha once bildiklerinin tespiti, bunun dogrusunun
arastirilmast ve o dogrultuda ona Ogretilmesidir.” (Cleminson, 1990).
Ausubel’e gore 6grenme sozel olarak gerceklesmektedir ve sozel 6grenme
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bulus yoluyla 6grenme kadar Onemlidir. Ausubel sbdzel 6grenmenin
avantajinin  kisa silirede birgok bilginin anlamli bir sekilde o6grenciye
kazandirilmasi oldugunu ifade etmektedir. Ausubel anlamli 6grenmenin,
yeni bilginin &grencinin biligsel yapisinda var olan ilgili kavramlarla
iligkilendirildiginde olustugunu 6ne siirmektedir (Korukcu, 2007). Ausubel,
insanlarin yeni bilgileri, kendi birikimleri ve kendi bilgi sistemleri igine
yerlestirdigi goriisiindedir (Kurt, 2006). Bu nedenle 0Ogretimde insan
zihninde, yeni bilgileri kendi i¢inde tutarli bir bi¢imde yerlestiren organize
edici ilke ve kavramlarin O6gretilmesi Onceliklidir. Anlamli 6grenmenin
olusabilmesi icin de bu oOncelik sarttir. Birey kendi iginde tutarli bilgi
birikimine sahip olmadan var olan bilgiyi anlamlandiramaz ve tam olarak
kavrayamaz (Tirker, 2009).

Ausubel tarafindan gelistirilen ve dgrencilerin bilgileri daha onceki
bilgileri ile birlestirip yeniden yapilandirdig1 ve yeni durumlara aktardigi,
kendi zihninde anlamlandirdigi diisiincesine dayanan kurama anlamli
O0grenme kurami adi verilir. Ausubel’e gore anlamli 6grenme iice ayrilir.
Bunlar:

Sembollerin Ogrenilmesi: Bu &grenme, sembollerin anlamlarinin
Ogrenilmesidir. Tek sozciikler her seyden oOnce, toplumda kabul gormiis
sozciiklerdir. Semboller, bir objenin, durumun, olayin veya kavramin
unsurlarini betimleyebildikleri gibi zihinsel, sosyal ve fiziksel diinyay1 da
betimleme imkénina sahiptirler.

Baglamlarin Ogrenilmesi: Bir Oneri veya ciimle seklinde tanimlanmig
sOzciikk grubu biitiiniiniin anlam1 “baglam” ile ilgilidir. Burada sozciik
grubunun ulastirdigr mesaj 6nemlidir.

Kavramlarin Ogrenilmesi: Kavramlarin iletilmesi, obje veya olaylar
gibi sozciiklerle s6z konusudur. Kavram 6grenme, her sozciigiin ne gibi bir
anlam (semantik) ifade ettiginin 6grenilmesidir (Ultanir, 1997).

Modelin uygulamasinda 6grencinin dikkatini ¢ekmek, Ggrenilecek
konunun ana diisiincelerine ve kavramlar arasi iligkilere 11k tutmak ve
Ogrencinin on bilgilerinden yeni bilgi ile iliskilerini 6grenciye hatirlatmak
gerekmektedir (Seker, 2004; Ozmen, 2004; Ayas, 2007). Ausubel’e gdre
sozel 6grenmenin psikolojik esaslarini su dort madde 6zetlenmektedir:

1- Yeni 6gretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler 6nceden 6grenilmis
olanlarla iliskilendirildiginde anlam kazanirlar. Ogrenci bu iliskiyi kuramaz-
sa konuyu kavrayamaz.
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2- Her bilgi iinitesi kendi i¢inde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde
kavramlar ve kavramlar aras1 iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa
ve yeni konunun iligkilerini géremezse konuyu kavramakta giicliik ¢eker.

3- Yeni 6grenilecek konu kendi i¢inde tutarh degilse veya 6grenci-
nin &nceki bilgileri ile ¢elisiyorsa 6grenci tarafindan kavranmasinda ve be-
nimsenmesinde giicliik ¢ekilir.

4- Bilissel igerikli bir konuyu 6grenmede etkili olan zihin siireci
timdengelimdir. Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlarda basari
ile uygulayamiyorsa onu kavramamustir.

Ausubel’e gore cesitli 6grenme durumlariyla karsilasan bireyin zih-
ninde gerceklesen 6grenmeler daha sonraki 6grenmelere temel teskil eder.
Bu 6grenmeler her zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilirler. Yani
ogrencilerin zihinlerinde yapilandirdiklar1 bilgiler arasinda yanlis dgrendik-
leri seyler de bulunabilir. Bu nedenle 6gretmen Oncelikle bu yanlis anlamala-
r1 belirlemeli ve 6gretimini bunlar1 giderecek sekilde planlamalidir. Ciinkii
herhangi bir kavramla ilgili yanlis anlamalarin konuyla ilgili daha ileri dii-
zeydeki bilgileri anlamada sorun olusturdugu hatta bazen yeni karsilasilan
bilgilerin 6grenilmesini engelledigi bilinmektedir (Andersson, 1986; Ben-
Zvi, Eylon ve Silberstein, 1986; Griffiths ve Preston, 1992).

Ogrenme Halkas1 (Déngiisii) Yaklasimi (The Learning Cycle
Approach)

Ogrenme halkasi, temelini Piaget’nin zihinsel gelisim kurami ve
yapilandirmaciliktan alan aktif bir 6gretim yaklasimidir. Ogrenme halkasi
yaklagimi 1970’li yillarin sonlarina dogru Robert Karplus (1977) tarafindan
gelistirilmigtir. Karplus ve arkadaglari, bu modeli kullanarak “Science
Curriculum Improvement Study” (SCIS) “Fen Programlarmni lyilestirme
Calismas1” olarak bilinen fen bilimleri miifredat calismasini ortaya
koymuslardir. National Science Education Standards (NSES) kavramlarin,
prensiplerin, modellerin ve teorilerin iyi bir sekilde anlasilmasi igin
Ogrencilerin, bilgiyi kazanmada siire¢ becerilerini kullanmalarinit ve dogal
diinyay1 arastirarak Ogrenmelerini tavsiye etmektedir. Ogrenme halkas,
Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlari’nin (NSES) fen egitimi ile ilgili
olarak ortaya koydugu tavsiyeleri kolaylastirmaktadir (Oren ve Tezcan,
2008).

Boylan (1988)’a gore 6grenme halkasi, yapilandirmacilifa dayali,
kavramsal degisimi arttiran bir 6gretimsel modeldir. Ogrenme halkas1 sadece
bir dgretim yontemi olmayip aym1 zamanda kdkenini Piaget’in zihinsel
gelisim modelinden alan bir 6gretim programidir (Abraham, 1989; Purser ve
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Renner, 1983; Renner, Abraham ve Birnie, 1988; Scolavino, 2002).
Ogrenme halkasinda temel prensip, oOgrencilerin kavramlari kendi
kendilerine olusturmalar1 ve kendi &grenim yasantilarindan yararlanarak
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleridir. Boylece 6grenciler bilimsel siirecin
isleyisini daha iyi anlayacaklardir. Yani 6grenme halkasi anlamli 6grenmeyi
saglamaktadir. Ancak Ogrenme halkasi anlamli O0grenmeyi saglamanin
yaninda egitimi de zevkli bir ugras haline getirmektedir (S6kmen, 1999).
(Lawson, 1995) bir 6grenme dongiisiinii Kesif veya Inceleme (Exploration),
Terim Tanitimi (Concept Introduction) ve Kavram Uygulama (Concept
Application) asamalar seklinde {ic basamaga ayirmistir.

Kesif veya Inceleme Asamasi: Bu asama dgrencilerin kendilerine 6g-
retilmek istenen kavramla ilgili olarak yeni bir 6grenme ortaminda kendi ¢a-
balari, tepkileri ve aksiyonlari ile deneyim kazandiklar1 asamadir. Bu asama-
da 6grenciler, 6grenme ortamindaki yeni arag, gere¢ ve diger materyalleri
incelerler. Bu inceleme asamasinda 6grenciler karsilastiklart bazi seyleri
onceki bilgilerine dayali olarak agiklayabilirken bazi hususlarda kafalarinda
bir takim sorunlar veya karmagik durumlar olusur. Olusan bu durumlar 6g-
rencinin Piaget’in “dengesizlik” diye isimlendirdigi basamaga geg¢isini saglar
(Cate ve Grzybowski, 1987; Trent, 1991; Wells, 1987). Zihinsel dengesizlik,
Ogrenciyi kendi kendini diizenlemeye (self-regulation) hazirlar (Karplus,
1977). Williams (1998)’a gore bu asamada dgrenci, 6ziimleyecegi kavramla
ilgili veri toplama aktiviteleri sayesinde, yasant1 ve sosyal iletisim becerisi
kazanir. Campbell (1977), 6grenme halkasinin kesif veya inceleme asamasi
icin, somut deneyim kazanmanin ve agik uglu 6grenci aktivitelerinin 6nemi-
ni vurgular. Bu aktiviteler genellikle laboratuvar ¢aligmasi seklinde olur. Bu
agsamada unutulmamasi1 gereken, 6grenciler bu materyalleri incelerken 6g-
retmen Ogrencilere bunlarla ilgili kavram tanitimi1 yapmaz ve kavramlar hak-
kinda bilgi vermez. Bdylece, 6grencilerin zihninde bir takim sorular olusma-
ya baglar ve bu siire¢ sonunda da 6grenciler 6grenmeye hazir hale gelir
(Oren ve Tezcan, 2008).

Kavram Tamitimi Asamasi: Bu agamada 6ncelikle 6grenciye yeni ka-
zandirilacak kavramla ilgili bir tanim verilerek 6grencinin bir 6nceki agsama-
da kazandig bilgi ve deneyimleri yorumlamasi ve degerlendirmesi saglanir.
Kavramin tanimi 6gretmen tarafindan dogrudan verilebilecegi gibi, baska
materyaller (kitap, bilgisayar programi, film gibi) yardimiyla dolayli olarak
da verilebilir (Billings, 2001; Karplus, 1977; McCoy, 2001). Bu asamada 6g-
renciler kendilerine verilen bilgileri kullanarak ilk asamada karsilastiklar1 so-
rulara cevap bulurlar ve mantiksal ¢ercevelerine bagli olarak 6ziimleme ya
da diizenleme olay1 gerceklesir. Eger 6grenciler kavramla ilgili diigiincelerini
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yeniden yapilandirirlarsa (degistirirlerse) diizenleme ya da kavramsal degi-
sim olur. Fakat sadece mantiksal ¢ergevelerine bilgi eklerlerse 6ziimleme
gerceklesir. Sonugta her iki durumda da denge olusur (Blank, 1997).

Kavram Uygulama Asamasi: Son asama olan bu adimda &grenciler,
ilk iki agamada 6grendikleri bilgileri ve kavramlari yeni ve farkli durumlara
uygulayarak pekistirirler. Bu asamada her bir 6grencinin hem arag¢ ve gereg-
ler ile fiziksel deneyimi, hem de 6gretmen ve diger Ogrencilerle iletisimi
onemlidir. Ciinkii 6grenciler bu agsamada 6grendiklerini pekistirerek anlama-
y1 gliglendirebilmektedir. Bu agama o6zellikle kendi kazandigi deneyimleri
Ogretmenin anlattiklariyla iliskilendiremeyen zihinsel gelisim seviyesi orta-
lamanin altinda olan 6grenciler i¢in ¢ok yararlidir.

Yapilan birgok arastirmada fen dgretiminde, 6grenme halkasi ile diger
Ogretim yontemlerinin etkililigi stnanmig ve 6zellikle somut kavramlarin 6g-
renilmesinde, 6grenme halkasi yaklasiminin digerlerinden daha etkili oldugu
saptanmigtir (Abraham ve Renner, 1986; Cate ve Grzybowski, 1987; Marek,
Askey ve Abraham, 2000; Renner et al., 1988). Yapilan arastirmalarin ¢o-
gunda, 6grenme halkasinin 6grencilerin zihin yeteneklerini gelistirdigi yo-
niinde bulgular elde edilmistir. Ayrica, bu yaklagimin uygulandig: fen dersle-
rinde, 6grencilerin kavramlarinin ve zihin yeteneklerinin gelistigi ve dgren-
me ortamindan memnun kaldiklar1 belirlenmistir. Ogrenme halkasinin gele-
neksel O0gretim metotlariyla karsilastirilmasinda ortaya g¢ikan farkliliklar
Fabian (1999) sdyle siralamistir: 11k olarak ezberciligi azaltarak anlamay1
arttirir. ikinci olarak 6grenciler 6grenme siireglerinde daha fazla yer alirlar.
Ugiincii olarak dgrenme halkast sinifi siirekli canli tutar. Dérdiincii olarak
o0grenme halkasi feni bir siire¢ olarak anlamayi igerir. Bunlara ilaveten bazi
arastirmalarda 6grenme halkas1 yaklasimindaki etkinlik sirasinin énemli olup
olmadig1 da ele alinmis, etkinliklerin hicbirinin ihmal edilemeyecegi ve et-
kinlik sirasini degistirmenin de bir yarar saglamayacagi yoniinde bulgular or-
taya konulmustur (Ayas, 1998).

Yapilandirmaci Veya Olusturmaci (Constructivist) Ogrenme
Kurami

Ulkemizde 2004 yilindan itibaren eitim programimiz yeniden
diizenlenerek ¢agdas egitimin en etkili teorilerinden biri olan yapilandirmaci
felsefeye dayandirilmis ve kademeli olarak uygulanmaya baglanmstir.
Yapilandirmaci 6grenme kurami, bilginin ancak bireyler tarafindan aktif bir
bicimde insa edildigi goriisiinii savunur ve dgrencilerin yaparak-yasayarak
ogrendigi fikrine dayanir (Y1lmaz ve Cavas, 2006).
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Ingilizcede “constructivism” olarak adlandirilan kavram, iilkemizdeki
arastirmacilar tarafindan olusturmacilik, konstraktivizm, biitiinlestiricilik,
yapilandirmacilik, insacilik ve zihinde yapilanma gibi c¢esitli kelimelerle
ifade edilmeye c¢alisilmaktadir (Avcioglu, 2008). Wittrock tarafindan
gelistirilen ve Ausubel’in “Ogrenmeyi etkileyen en énemli faktdr dgrencinin
mevcut bilgi birikimidir.” seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini
kullanarak yeni bilgiler edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine &zgili bilgi
olugturmay1 agiklamaya ¢aligan bir 6grenme kurami olarak karsimiza
cikmaktadir (Hand ve Treagust, 1991; Turgut et al., 1997; Appleton, 1997).

Yapilandirmaciligin temeli 18. yy felsefecisi olan Giambatista
Vico’nun insan herhangi bir seyi ancak agiklayabiliyorsa biliyor demektir
ifadesine kadar gitmektedir (Baker ve Piburn, 1997; Sewell, 2002; Yager,
1991). Yapilandirmaci 6grenme, felsefi temellere sahip olmakta ve sosyoloji,
antropoloji,  bilissel  psikoloji ve egitime uygulanabilmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme teorik felsefe agisindan diigiiniildiigiinde ise John
Dewey, Jean Piaget, Thomas Kuhn, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Ernst
Von Glasersfeld gibi bilim adamlarmin fikirleri {izerine yapilandirildig:
soylenebilir (Calik, 2006). Ogrenme ve dgretimde yapilandirmaci yaklasim
bilissel psikoloji ve sosyal psikoloji bilesiminden olusmaktadir (Huitt, 2003).
Yapilandirmact 6grenmenin psikolojik yonii Piaget’in 6ziimseme teorisine
dayanmakla birlikte Bruner’in bagimsiz 6grenme ve Ausubel’in 6grencilerin
On fikirleri lizerinde durmasi, yapilandirmaci 6grenmenin gelisimine dnemli
katkilar saglamistir (Calik, 2006; Kdseoglu ve Kavak, 2001; Rezai ve Katz,
2002). Yapilandirmaci yaklagimda, bilginin olusumuna iligkin sosyal
yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik ve biligsel yapilandirmacilik
olmak iizere {i¢ farkli goriis vardir.

1- Sosyal Yapilandirmacilik: Sosyal yapilandirmacilik  Lev
Vygotsky’nin fikirlerini temel almaktadir. Vygotsky, 6grenmede kiiltiiriin,
kiiltiir etkilesiminin ve dilin etkisinin biiylik oldugunu savunmus, bilginin
sosyal etkilesimlerle olusturuldugunu ileri siirmiistiir (Kilig, 2001). Bu yak-
lasima gore 6grenmede sosyal etkilesimin ve diisiincenin gelisiminde dilin
¢ok 6nemli bir rolii vardir. Sosyal yapilandirmacilikta odak noktast dil ve
toplumdur.

2- Radikal Yapilandirmacilik: Radikal yapilandirici yaklagimin 6nde
gelen savunucusu Von Glasersfeld'dir. Bu yaklagim, bireyin bilgi edinme
dogasinin, kendi yasam deneyimlerine gore olusturulmasi geregine dayandi-
gini ileri stirmektedir. Bilgi pasif bir sekilde degil aktif bir sekilde bireyin
kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim bilgi-
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nin olusmasinda ana unsurdur. Bilgi, tecriibe ve deneyimdir (Kdseoglu, Bu-
dak ve Kavak, 2002).

3- Bilissel Yapilandirmacilik: Bilgiyi ve bilginin olusumunu agik-
lamada Piaget'in goriislerini temel almaktadir (Atilboz, 2007). Bu siirecte
Piaget’in 6ne siirdiigli 6ziimleme, yerlestirme, uyum ve zihinsel denge kav-
ramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Biligsel yapilandirmacilikta, 6grencilerin 6n
bilgilerinin 6nemli oldugu, 6n bilgi diizeyinin tespit edilerek 6gretim etkin-
liklerinin bu tespite dayali olarak tasarlanmasi gerektigi savunulmaktadir
(Cepni, Kiiciik ve Bacanak, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore birey, zihninde var olan
semalarla dis diinyay1 yorumlar. Yapilandirmaci yaklasimi doguran biligsel
kuramcilara gore birey yeni bilgiyi zihninde var olan semalarla karsilar ve
bdylece bireyde bir dengesizlik hali yasanir. Bireyde yer alan 6n bilgilerle
karsilastig1 son bilgiler uyustugu zaman denge saglanir ve anlamli 6grenme
gerceklesir. Buna biligsel uzlagsma hali denir. Bilissel uzlasma anlamli
O0grenmenin gergeklestigini gosteren bir denge durumudur (Keser ve
Akdeniz, 2002). Ayrica yapilandirmaci 6grenme kuraminda, bilginin her bir
O0grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin bilgileri
aynen almadigi ve Ogrenmede bireyin On bilgileri, kisisel ozellikleri ve
ogrenme ortaminin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Cepni vd., 1997).

Temel olarak bilginin 6grenenin zihninde yapilandirildigini savunan
yapilandirmaci 6grenme kuramimin temel felsefesi bes basamakta ifade
edilmektedir (Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999). Bunlar;

i.  Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel is-
lemleri gerektirir. Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan veril-
mez. Bilgiler anlamli bir sekilde 6grenilir.

ii. Ogrencilerin énceki bilgi birikimi grenmeyi etkiler. Ogrenciye
verilen yeni bilgi onun dnceki bilgi birikimi ile iligkilendirilerek verilmelidir.
Ogrenenlerin zihninde yeni bilgilerin 6gretilmesine engel olabilecek cesitli
yanlis kavramalar bulunabilir. Ogrencilerin bu yanls kavramalari bilimsel
olarak kabul edilebilir bilgilerle degistirilerek 6gretim islemi gerceklestiril-
melidir.

iii. Ogrenme, 6grencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin
edici diizeyde olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde
meydana gelir. Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun goste-
rilmesi ve anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenci tarafindan kazanilan
deneyimler kullanilabilir. Eger 6grenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut
bilgilerini kullanarak dogru tahminler yapabilirse anlamli 6grenme gergek-
lesmis olur.
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iv. Ogrenme ayn1 zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolay1, bi-
lissel anlamda gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Og-
renme sorgulayici tarzda yapilan konusmalarla daha da kolay gerceklesir.

v. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar1 gerektirir. Yeni uygu-
lamalar 6grencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar.

Yapilandirmaci yaklasim, aktif 6grenme esasina dayali olup bu siireg-
te 6gretmen, bireye bilgiyi dogrudan aktaran degil, 6grencinin 6gretim stire-
cine aktif katilimin1 saglamaya yonelik etkinlikleri tasarlayarak 6grencilerin
onceki bilgileri ile yeni kazandiklar1 bilgiler arasinda baglanti kurmasina
yardimc1 olan kisidir (Copley, 1992). Ogretmen merkezli ve 6grencilerin pa-
sif dinleyiciler olduklar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine yapilan-
dirmaci 6grenme kurami 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif olmasi gerektigini
savunur. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulanmasi ile gergeklestiri-
len cesitli arastirmalarda 6grencilerin 6grenmeye aktif olarak katilimlar1 so-
nucu 6grencilerin yorum yapma, 6grendiklerini bagka alanlara uygulama gibi
ve kalic1 6grenmeler gergeklestirdikleri yoniinde sonuglar ortaya konulmus-
tur (Bodner, 1990; Laverty ve McGarwey, 1991; Hand ve Treagust, 1991).

Cepni vd (2001), zihinde yapilanma kuraminin dayandig: temel nokta-
larin 6ziimleme, yerlestirme, zihinde yapilanma, siirekli 6ziimleme ve iireti-
cilik oldugunu savunmaktadirlar.

Zihinde yapilanma kuramina gore disaridan bir bilgi alindiginda, bu
bilgi insanin onceki bilgileriyle ¢elismiyorsa bellege alinir. Buna 6ziimleme
denir. Disaridan alman bilgi zihindeki siniflamaya uymuyorsa yani o6nceki
bilgilerle ¢elisiyorsa kiside zihin dengesizligi meydana gelir. Bu durumda
kisi gerekli diizeltmeyi ve yeniden yapilandirmay1 degisik zihin becerileriyle
ve zihin siirecleriyle yapar. Yeniden yapilanma siirecine yerlestirme, yeniden
yapilanma islemine kendi kendine ayarlama denir. Kendi kendine ayarlama
basarili oldugu zaman insan zihni yeniden yapilanir ve zihin dengesizligi so-
na erer. Bdylece kisi kendi gayretleri ile bilgilerini genisletmis ve diizeltmis
olur. Buna kendi kendine ayarlama denir. Bu siire¢ insanin yagantis1 boyunca
devam eder. Ciinkil insan yasantis1 boyunca zihnindeki bilgilerle ¢elisen ya
da celismeyen birgok bilgiyle kars1 karsiya kalir. Ayrica birey digaridan bilgi
almadan da zihninde ¢esitli sorular {iretip bu sorulara cevap bularak yeni bir
takim bilgiler kazanabilir (Turgut et al., 1997).

Ogrenme kuramlar1 genel olarak dgrenmenin nasil meydana geldigini
ve bilginin zihinde nasil olustugunu agiklamak iizere ileriye siiriilen agikla-
yict ifadeler olduklari igin, bu halleri ile sinif ortaminda kullanilamazlar. Bir
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o0grenme kuraminin sinif ortaminda kullanilmasina yonelik olarak uyarlan-
mus formuna 6gretim modeli denir. Ilgili literatiir incelendiginde yapilandir-
mact O6grenme kurammin simif ortaminda uygulanma modelleri olarak 4E
modeli, 5E modeli ve 7E modelinin kullanildig1 goriilmektedir (Ozmen,
2004).

Yapilandirmact Ogrenme Kuraminin 4E Ogrenme Déongiisii
Modeli

4E oOgrenme dongiisi modeli kesfetme, agiklama, genigletme ve
degerlendirme olmak iizere birbirini izleyen dort basamaktan olusur ve
ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme kurammi simif igerisinde kolaylikla
uygulayabilmelerinde oldukca etkili bir yoldur (Bybee, 1997).

Kesfetme Asamasi: Zihinsel yapilardaki 6ziimsemenin ve gegici
dengesizlik durumunun meydana geldigi asamadir. Bu asamada dgrencilerin
dikkatlerini kavram {izerine ¢ekmek icin bir tanitim yapilir. Ogrenciler
siniflara  daha Onceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanls
kavramalar1 ile gelirler. Ogretmenin gorevi o&grencilerin &n bilgilerini,
kavrama diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya ¢ikarmaktir.
Bunun i¢in de ogretmen Ogrencilere kavrami kesfetmeleri igin yeterli
materyalleri saglamanin diginda, 6grencileri gerektiginde yonlendirmeli ve
sorduklar sorular1 cevaplamaya ¢alismalidir. Bu agamada ayrica, gretmen
Ogrencilerin goézlemlerini birbirleriyle paylasmalari i¢in tartisma ortamlari
olusturmalidir.

Aciklama Asamasi: Bagdastirmanin gergeklestigi asamadir. Bu asama
boyunca o6grenciler kesfetme asamasindan elde ettikleri verileri 6gretmen
yardimiyla diizenleyerek smifa sunar ve topladiklari bulgulari yorumlarlar.
Burada 6nemli olan nokta, &grencilerin kavram ya da konular ile ilgili
onermelerini kendi kelimeleri ile yapilandirmalaridir. Tiim &grenciler
kavrami yapilandirdiktan ve bu kavram ile ilgili anlamlandirmalarini
acikladiktan sonra, 6gretmen 6grencilere kavramin bilimsel kargiligini verir
(Marek ve Cavallo, 1997).

Genisletme Asamasi: Bu asamada 6gretmen kavramin degisik yerler-
de uygulanmasia imkan verecek sekilde 6grenme ortamlart olusturur. Bu
uygulamalarla 6grencilerin anlamlandirmalarini genigletmelerine ve bu kav-
rami giinlik yasantilarina uygulayabilmelerine yardim eder. Kavram ilave
deneyler yapma, degisik kaynak ve kitaplar okuma, konuya uygun problem-
ler ¢6zme, bilgisayar uygulamalari, alan gezileri, filmler, videolar ve gosteri
deneyleri yapma gibi farkli durumlara uygulanabilir. Bu asgamanin en énemli
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Ozelligi yeni kazanilan kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin
amaglanmasidir (Marek ve Cavallo, 1997).

Degerlendirme Asamasi: 4E §grenme dongiisii modelinin son agamasi
olan bu asamada geleneksel iinite sonu degerlendirme degil, siirecle ilgili
performans degerlendirmesi yapilir. Performans degerlendirmesi igin ders
boyunca 6gretmen onceden belirledigi kriterlere gore dgrencilerde hangi bi-
ligsel becerilerin gelisip gelismedigini izler, notlar alir ve gdzlem sonuglarini
ogrencilerle paylasir. Ayrica 6gretmen Ogrencilerle kisisel goriismeler yapa-
rak Ogrencilerde bilginin nasil insa edildigini anlamaya calisir (Yilmaz ve
Cavas, 2006).

Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminin 5E Ogrenme Modeli

Yapilandirmaci 6grenme kuramimin en kullanighi formlarindan biri
olan ve BSCS (Biological Science Curriculum Study)’nin dncii isimlerinden
Bybee tarafindan gelistirilen SE 6grenme modeli daha ¢ok arastirma esash
yapilandirmaci 6grenme teorisi ve deneysel aktivitelere dayandirilmig bir fen
dersi 6gretim metodudur. SE 6grenme modeli bes agsamadan olugmaktadir.
Bu agamalar: Giris-Katihm (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain),
Genigletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’dir (Ca-
rin ve Bass, 2001;Turgut et al., 1997; Smerdan ve Burkam, 1999; Cepni,
Akdeniz ve Keser, 2000; Keser, 2003).

Girig-Katilim (Engage) Asamasi: Girig-Katilim asamasi 6grencilerin
sahip oldugu ilk kavramlari ve bilgileri 6gretmenin anlamasina izin veren ve
anlatilacak ders icin odaklanmay1 saglayan asamasidir. Bu odaklanmay1
saglamak i¢in 6gretmen konu ile ilgili ilging bir olaydan bahsedebilir, dikkat
¢ekici sorular sorabilir, bir problem durumu olusturabilir, bir kitaptan hikaye
okuyabilir, merak uyandirict ve eglendirici bir problem durumu
canlandirabilir veya 0&grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek herhangi bir
uygulamada bulunabilir. Daha sonra 6grencilere konu hakkinda ne bildikleri
ve odaklanmay1 saglayan ilging olayin nedenleri sorulur. Bu agamada amag,
ogrencilerin dogru cevabi bulmalart degil, konu ve kavramlar hakkinda
merak uyandirmak, degisik fikirler ileri siirmelerini ve soru sormalarini
tesvik ederek Ogrencilerin Onceki bilgilerine ulagsmaktir. Bu asamada
tanimlar, konu ve kavramlarla ilgili agiklamalar, 6grencilerin gorecekleri ve
ogrenecekleri seyler hakkinda bilgiler ve sorulan sorularin dogru cevaplari
kesinlikle verilmez.

Kesif (Explore) Asamasi: Ogrencilerin aktif olarak sorunu ¢dzmek
icin diiglinceler irettigi ve ¢Oziim yollarina doniistiirdiigli asamadir. Bu
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agamada 6grenciler, bir onceki asamada sunulan sorunu ¢dozmek veya olay1
acgiklamak i¢in diislinceler Uretirler. Bunun igin 6grenciler gesitli etkinlikler
icine sokulmalidir. Bunlar; kiitiphane veya degisik kaynaklardan
yararlanilabilecek ortamlarda yapilacak olan arastirmalar, gezi-gbzlem,
deney, konuyla ilgili hazirlanmis olan video veya bilgisayar animasyonlari
olabilir. Bu etkinlikler genellikle 6grenciler tarafindan gruplar halinde
yapilir. Bu asama, Ogrencilerin 6zgiirce diisiindiikleri, hipotezler kurup
deneyler yaptiklari, birlikte catistiklari, yargilarini erteledikleri ve en aktif
olduklar1 asamadir. Ogretmen ise Ogrencilerin yapacaklar1 etkinlikleri
diizenleyen, gerekli malzemeleri saglayan ve Ogrencilerin dikkatlerini
kontrol eden bir rehber roliindedir. Bu asama boyunca, Ogretmen
Ogrencilerin  yaptiklarint  gbézlemler fakat hicbir zaman &grencilere
yaptiklarinin dogru ya da yanlis olusuyla ilgili bir sey sdylemez (Seving,
2008).

Aciklama (Explain) Asamasi: Agiklama asamasi, Ogretmenin
Ogrencilerin yetersiz olan disiincelerini daha dogru olan yenileriyle
degistirmesine yardimci oldugu, gerekli tanimlar1 ve agiklamalar1 yaptig1 ve
ogrencilerin en pasif oldugu 6gretmen merkezli asamadir. Bu asamada
ogretmen Ogrencilerinin eksik bilgilerini tamamlamalar1 veya yanlig
bilgilerini yenisiyle degistirmeleri igin 6grencilerin kafalarindaki sorularin
cevaplart aciklar ve 6grencilerde var olan bilgileri destekleyerek konunun
daha iyi anlasilmasi icin Ogrencilere gerekli imkanlari saglar. Ogretmen
konuyu agiklarken diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi film, video,
bir gosteri, benzetim yontemleri, 6grencilerin yaptiklarini tanimlamalarina
ve sonuglart belirtmelerine imkan saglayacak bir etkinlik gibi daha ilgi
¢ekici yontemlerden de yararlanabilir. Bu asamada asil amag, 6grencilerin
konuya odaklanmalarini saglayarak deneyimlerini bir araya getirip yeni
kavramlar olusturmaktir.

Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Ogrencilerin yeni
kavramlarimi, tanmimlamalarimi, agiklamalarini ve yeteneklerini yeni fakat
benzer durumlara uygulamalarina imkan verildigi asamadir. Genigletme-
Derinlestirme asamasinin ana amaci 6grencilerin, materyallerin gergekei ve
gercekci olmayan durumlarmi ayirt etmelerini, video, ¢izgi film ve
dergilerdeki bu tiir portrelerin pozitif ve negatif etkilerinin ne oldugunu
diisinmelerini ve bunlarin sonucunda yargiya varmalarini saglamaktir
(Moseley ve Reinke, 2002). Ogrenciler bu asamada deneysel arastirma, proje
caligmalari, problem ¢dzme ve karar verme gibi ¢aligmalar igerisine girerler.
Bu da fen laboratuvarmi kullanmak igin firsattir. Ogrenciler kendi
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arastirmalarini tamamlama ve tasarlama konusunda desteklenir. Bu asamada
su sorularin sorulmasi gerekir:

v' Hangi sorular kavramin énemini kesfetmeye tesvik i¢in kullanilabi-
lir?

v Hangi yeni deneyimler kavrami uygulatmak i¢in yardimci olur?

v Simdiki olay ile baglantil1 bir sonraki yeni kavram hangisi olacaktir?
(Newby, 2004).

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Ogretmenin problem ¢dzerken
ogrencileri izledigi ve onlara agik uglu sorular sordugu, ayni zamanda yeni
kavram ve becerileri 0grenmede Ogrencilerin  kendi  gelisimini
degerlendirdikleri SE 6grenme modelinin son agamasidir (Cepni, 2005). Bu
asama SE 0grenme modelinin sonunda yer almis olsa da aslinda diger
evrelere de yerlestirilebilir; fakat degerlendirmenin amaci ve yapilis sekli
asamadan asamaya degisebilir. Bu degerlendirme geleneksel iinite sonu
degerlendirmesi degil, siirecle i¢ ice performans degerlendirmesi seklinde
yapilir. Uygulanabilecek alternatif degerlendirme teknikleri su sekilde
siralanabilir: Performans degerlendirme, iirlin secki dosyasi (Portfolyo),
kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime
iliskilendirme, proje, drama, goriisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup
ve/veya akran degerlendirmesi ve kendi kendini degerlendirme (Ergin, Kanl
ve Tan, 2007).

Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminin 7E Ogrenme Modeli

Ogrenme halkasinm uygulandig, arastirildigi ve rafine edildigi yillar
icerisinde bazi uygulayicilar bu ii¢ asamal1 halkay1 dort, daha sonra da bes
faza doniistiirmiiglerdir. Son yillarda da bu revizyon devam etmis, son olarak
Bybee (2003) ve Eisenkraft (2003) tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar
yorumlanmistir. Her iki aragtirmacinin da temelde ayni diisiinceler
cercevesinde birlesmis olmalarina ragmen, bazi asamalar1 birbirlerinden
farkli olarak vurgulamis ve yorumlamislardir (Kanli, 2007). Eisenkraft bu
asamalart: On Bilgileri Yoklama (Elicit), Merak Uyandirma (Engage), Kesif
(Explore), Acgiklama (Explain), Geniseletme (Expand), Degerlendirme
(Evaluate) ve Iliskilendirme (Extend) olarak belirtirken Bybee bu asamalart:
Merak Uyandirma (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain),
Genisletme (Expand), Iliskilendirme (Extend), Paylasma/Fikir Alis-Verisi
(Exhange) ve Degerlendirme (Evaluate) olarak belirtmistir.

Bu caligmanin amaci, yapilandirmaci (olusturmaci) 6grenme kurami
icerisinde yer alan ve etkinlikleri 7 farkli asamada inceleyen 7E modeliyle
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ilgili laboratuvar c¢aligmalarinin fen egitimine sagladigi yararlari
belirlemektir. Ogrencilerin laboratuvar ortaminda birbirleri ile devaml fikir
aligverisi igerisinde olmalart gerektiginden “Fikir Aligverisi/Paylagma”
asamasinin O6nemli oldugu diisiiniilmis, bu yilizden de Bybee tarafindan
yorumlanan agamalarin agiklamalari ifade edilmistir.

Merak Uyandirma (Engage) Asamasi: Ogretmenin dgrencileri
ogrenmeye odaklayarak 6grencilerin derse aktif olarak katilimini sagladig:
ve 0grencilerin konuya olan ilgi ve meraklarinin artirildig1 asamadir. Albert
Einstein bir soziinde: “Biliyorum ki higbir olaganiistii yetenegim yoktur.
Merak, g¢aba, direnme, bir dolu da oOzelestiri, bana 6zgiin diisiincelerimi
getiren Ozelliklerimdir!” demektedir. Bu asamada amag, merak uyandirmak
ve Ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini ve disiindiiklerini ortaya
cikarmaktir. Ciinkii merak duymak, 6grenmeye istekli olmakla orantilidir.
Bunun i¢in 6gretmen 6grencilere 6zellikle 6n bilgilerini yoklayic1 ve merak
uyandirict sorular sorar. Boylece 6grenciler konuyla ilgili olarak diisiinmeye
baslarlar ve “Bu nasil oldu?”, “Bu konuyla ilgili neler 6grenebilirim?” gibi
sorularin cevaplarini ararlar.

Kesif (Explore) Asamasi: Bu agsamada 6grenciler, olay1 kesfetmek ve
gbzden gecirmek icin sorgulama yontemini kullanirlar ve kavram segimi
hakkinda ilgi alanina gore hareket ederler. Ayrica etkinliklerin sinirlar
icinde serbestce diisiinerek tahminler ve hipotezler kurarlar. Cozimii
saglayacak alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglari tizerinde
tartigirlar. Ogretmen ise miimkiin oldugu kadar az yardimla 6grencileri
birlikte calismaya tesvik eder, onlar1 gozler ve dinler. Bunun yaninda,
incelemelerini tekrarlamak i¢in genis kapsamli sorular sorar ve bunun i¢in
onlara gerekli zamani vererek kolaylastirict olarak gorev yapar (Avcioglu,
2008).

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklari
kullanarak grup tartigmalart ile ve Ogretmenin rehberliginde segilen
kavramlarmn agiklamalarini ve tanimlamalarmi yapmaya calisirlar. Ogretmen
sordugu sorularla onlardan daha derin aciklamalar yapmalarini ister. Ayrica
ogrencilerin daha oOnceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar ve
aciklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise
Ogretmenin Onerilerini dinleyerek yorumlamaya calisirlar. Aciklamalarinda
ise daha once yaptiklar etkinliklerdeki kaydedilmis gézlemleri kullanirlar
(Ozmen, 2004). Ogretmen aciklama yaparken diiz anlatim ydntemini
kullanabilecegi gibi, film, video, bir gosteri, benzetim yontemleri,
Ogrencilerin yaptiklarini tanimlamalarina ve sonuglar1 belirtmelerine imkan
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saglayacak bir etkinlik gibi daha ilgi ¢ekici yontemlerden de yararlanabilir.
Bu asamada asil amag, Ogrencilerin konuya odaklanmalarimi saglayarak
deneyimlerini bir araya getirip yeni kavramlar olusturmaktir.

Genisletme (Expand) Asamasi: Ogrencilerin daha oOnceki etkinliklerde
edindikleri kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamalari igin
cesaretlendirildigi agamadir. Bu asamada, 6gretmen 6grencilerin kavramlar
aciklarken Onceki aragtirmalarindan elde ettikleri bilgileri kullanmalarini
ister. Ogrenciler ise, onceki bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar,
¢oziim yollar1 dnerirler, kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar. Ogrenciler
tiim bunlar1 yaparken 6gretmen onlar1 tesvik etmek ve onlarin gerekli olan
bilgi ve delillere sahip olduklarini onlara gdstermek icin “Daha &nceki
mevcut bilgilerinizin yardimiyla neler yapabilirsiniz?”, “Bu olay hakkinda
ne diislinliyorsunuz?” gibi sorular sorar. Bu asamada amag, O6grencilerin
ogrendikleri yeni bilgileri 6n bilgileriyle iliskilendirip yeni durumlara
uygulayabilmeleridir.

Iliskilendirme (Extend) Asamasi: Ogrencilerin mevcut kavramlari,
giinliik hayattan 6rnekler kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger
alanlardaki kavramlarla iliskilendirebilmeleri i¢in rehberlik edilen asamadir.
Bu rehberlikte 6gretmen, mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini
karsilastirip bu yolla yeni kavramlar olusturur ve bu iliskiyi 6grencilerin
anlamasia yardim etmek icin sorular sorar. Ogrenciler ise bu rehberlik
esliginde kavramlarin diger alanlardaki anlamlar1 ile kendilerine 6gretilen
anlamlar arasindaki iliskileri gbérmeye ve orijinal kavramlarm anlamim
genisletip diinya gergekleri ile kavramlarin arasinda iligki kurmaya calisirlar.

Paylagma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) Asamasi: Bu asama uygulanan
etkinliklerin her aninda grup arkadaglart ile etkilesim icinde olan
ogrencilerin, diger gruplar ile yeni gruplar olusturarak fikir aligverisinde
bulunduklar1 bir asamadir. Bu asamada &grenciler ilgi alanlarima dayali
etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi grubundaki arkadaglan ile
isbirligi yaparlar. Ogretmen ise Ogrencilere grup tartismasi yaptirarak
kavramlar hakkinda bilgi paylagiminin olugmasini saglar. Bu tartismalar
yardimiyla  dgrencilerin  fikirleri  degisebilir.  Ogrencilerin  fikirleri
degistiginde yeni bir plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni
etkinlikler yapabilirler.

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: 7E 0Ogrenme kuraminin son
asamasidir. Degerlendirme basamagi her ne kadar 7E 6grenme kuraminin
sonunda yer alsa da aslinda kuramin tiim agamalarinda (6rnegin, 6n bilgileri
yoklayan hazirlik sorular1) resmi olmayan degerlendirme yapilmaktadir. Bu

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (45-78)



Fen Ogretiminde Ogrenme Kuramlar1 ve Laboratuvar Destekli Yapilandirmaa 69
(Constructivist) Ogrenme Kuram

agamada Ogretmen yeni kavram ve becerileri uygulayan o&grencileri
inceleyerek bilgi ve becerilerini Olger ve davranmig degisikliklerinin
sebeplerini agiklamaya calisir. Ogretmen &grencileri grup ¢aligmalarina
tesvik eder ve degerlendirmeyi gerceklestirebilmek icin “Neden bu sekilde
diisiindiin?”, “Bunun i¢in delilin nedir?”, “Bu konu hakkinda ne biliyorsun?”
ve “Bu olay1 nasil agiklarsm?” gibi sorular sorar. Ogrenciler ise delillerini ve
aciklamalarini kullanarak bu sorulara cevap vermeye calisir. Bu asamada
ayn1 zamanda 6grenciler birbirlerini de degerlendirirler.

Gorildigi gibi yapilandirmact 6grenme kurami fen derslerinde ¢esitli
modellerde kullanilmaktadir. Bu kuramin uygulanmasi ile gerceklestirilen
cesitli aragtirmalarda yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grenme siirecini
kolaylastirdigi, 6grencilerin yorum yapma, &grendiklerini bagka alanlara
uygulama gibi yeteneklerini gelistirdigi, 6grencilerin 6grenmeye aktif olarak
katildiklar1 ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar i¢in olusan
ogrenmelerin kalici oldugu yoniinde sonuglar literatiirde ortaya konulmustur
(Bodner, 1990; Doganay ve Tok, 2007; Fox, 2001; Hand ve Treagust, 1991;
Hendry, Frommer ve Walker, 2006; Jenkins, 2000; Kog, 2007; Laverty ve
McGarwey, 1991; Olssen, 1996; Savas, 2007).

Jenkins (2000), yaptigi ¢alismada Ogretme ve Ogrenmenin
yapilandirmaci bakis acisinin, Ogrencilerdeki kavramsal degisimin nasil
oldugunu agiklayan giiclii bir model olarak kanitlandigini ifade etmektedir.
Fox (2001), yapilandirmaci 6grenme kuramina 6grenme yaklagimi agisindan
bakarak egitimde olduk¢a umut verici bir yaklagim oldugunu ileri siirmiistiir.
Hendry et al. (2006) ve Laverty ve McGarwey (1991), yaptiklan
caligmalarda yapilandirmaci yaklasima uygun iinite ile 6gretilen 6grencilerin
gelencksel yontemle oOgretilen Ogrencilerden daha basarili  olduklar
sonucuna varmislardir.

Laboratuvar Destekli Yapilandirmac1 Ogrenim Kuram

Laboratuvar ¢aligmalari, 6grencileri ilk elden deneyimlerle 6grenme
ve kesfetme siirecine katarak, yaparak-yasayarak ogrenmelerini, sorular
sormalarmi, ¢oziimler Onermelerini, tahminlerde bulunmalarini, verileri
organize etmelerini, Ornekleri aciklamalarini vb. uygulamalari igeren
bilimsel aktivitelerde yer almalarini saglar. Bu aktiviteler 6grencilere bilim
insanlarimin kendi ¢aligmalarini nasil yiirtittiikleri hakkinda da ¢esitli fikirler
verir. Bu gergegi temel alan laboratuvar ¢alismalar1 genellikle bilime/fene
karg1 tutumlari, bilimsel tutumlari, bilimsel aragtirma ydntemini, kavramsal
anlamay1 ve teknik becerileri gelistirmek i¢in kullanilir (Hofstein ve Lunetta,
2004).
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Shiland (1999), “Laboratuvar Calismalarinda Sakli Olan Anlam:
Yapilandirmaci Teori” adli ¢aligmasinda, 0grencilerin biligsel yeteneklerini
artirmak i¢in laboratuvar ortaminin nasil olmasi gerektigini soyle
belirtmistir; Ogrenciler ilgili degiskenleri kendileri belirlemeli, arastirma
stirecindeki prosediirleri kendileri dizayn etmeli, tablolar1 kendileri
olusturmali, standart arastirma metodolojisine uygun olarak caligmalarim
siirdlirmeli, 0grenciler hata kaynaklarini kendileri belirlemeli ve elimine
etmeli, laboratuvar uygulamalar1 en basa geri doniip Ogrencilerin sahip
oldugu yanlis kavramalar1 hatirlatmali, 6grenciler tahmin ve agiklamalarda
bulunmali, laboratuvar ¢6ziimii belli olmayan bir bagka probleme
stiriklemeli, 6grencilere agiklamalarini, tahminlerini deneyi yapmadan 6nce,
sonuglart da deneyden sonra tartismaya izin vermeli ve &grencilere deney
sonrasi uygulamalar i¢in sans verilmelidir.

Ogrencilerin fen basarilarinda ve fen bilimlerine kars1 olumlu tutumlar
gelistirmede laboratuvar uygulamalarinin 6nemli ve anlamli derecede etkili
olduguna birgok fen egitimcisi isaret etmektedir (Aydogdu, 2003; Freedman,
1997; Hofstein, Navon, Kipnis ve Mamlok-Naaman, 2005; Kanli ve
Yagbasan, 2008; Okebukola, 1986; Renner, 1986; Roth, 1994; Shymansky
ve Kyle, 1988).

Freedman (1997), diizenli olarak laboratuvar egitimi alan 6grencilerin,
laboratuvar egitimi almayan 6grencilere nazaran basarilarinin ve fene karst
tutumlarinin anlamli derecede yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kanli ve
Yagbasan  (2008), yaptiklarni ¢alismada temel fizik mekanik
laboratuvarlarinda 7E modeli merkezli laboratuvar yaklasimi ile
timdengelim laboratuvar yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine anlamli diizeyde bir
etkisinin olup olmadigmi arastirmislar ve 7E modeli merkezli laboratuvar
yaklasiminin ~ 6grencilerin  bilimsel silire¢ becerilerinin  gelisiminde,
tiimdengelim laboratuvari yaklagimina nazaran daha etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. Aydogdu (2003) yaptig1 ¢calismada, yapilandiric1t metoda dayali
laboratuvar egitiminin geleneksel 6gretime nazaran 6grenci basarisi iizerinde
daha etkili oldugu sonucuna varmustir.

Laboratuvar destekli yapilandirmaci 6grenim kuraminin 6zellikle fen
egitiminde basarili sonuglar elde edildigine dair caligsmalar ve veriler
olmasina ragmen, giliniimiizde halen yapilandirmact 6grenim kuraminin ve
laboratuvar g¢aligmalarinin gerek fazla zaman aliyor olmasindan, gerekse
uygulanig1 yoniinden pahali olmalarindan dolay1 etkinligi tartisma konusu
olmaktadir. Ornegin, Stewart (1988) yaptig1 calismada dgrencilere, anlaml
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o0grenmenin karakteristikleri olan laboratuvarda uygulanan bilimsel
prensipler hakkinda diisiinmeleri ve bilgiyi derinlemesine islemeleri, yeni
deneyimlerini 6n bilgileriyle biitiinlestirebilmeleri ve laboratuvar
aktivitesinin amacini belirleyebilmeleri i¢in gerekli zaman verilmemesinden
dolay1 6grencilerde anlamli 6grenmenin istenilen diizeyde gerceklesemedigi
sonucuna varmigtir.

Konfigyiis bir soziinde; “Duydum, unuttum; gordiim, hatirladim;
yaptim, 6grendim." demektedir. Gergekten de yaparak-yasayarak 0grenilen
bilgi ve kavramlarin daha kalici ve anlamli 6grenme {izerinde daha etkili
oldugu bilinmektedir. Bunlar gbz 6niine alindiginda, yapilandirmaci 6grenim
kurami ve laboratuvar ¢alismalarinin nemi ortaya ¢ikmaktadir. Tlkogretimin
ilk kademesinden baglanilarak egitimin tiim asamalarinda fen egitiminin
yapilandirmaci yaklagim ve laboratuvar calismalariyla desteklenmesi, bu
yontemleri uygulayacak olan dgretmenlerin gerek hizmet Oncesi egitimlerle
gerekse hizmet i¢i kurslarla bu yontemler ve nasil uygulanabilecegi
hususunda bilgilendirilmesi egitimin kalitesi acisindan 6nemli gelismeler
saglayacaktir. Ayrica tiim okullarin gerek laboratuvarlarla, gerekse
laboratuvarlar i¢in gerekli olan malzemelerle donatilip, fen bilgisi ders
saatlerinin ¢aligmalara yetecek sekilde ayarlanmasi gerekmektedir.
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COCUK EGITIiMINDE DiSiPLiN VE COCUK iSTiSMARI

Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN"

OZET

Ailelerin disiplin amaci tasiyan uygulamalari, ¢ocugun yasaminda ve
davranislarinda oldukca onemli bir yer tutmaktadir. Disiplin kelimesi diizenli bir
yasamla es anlamlidir ve ¢ocuga yasamin giivenli ve mutlu gegirebilmesi i¢in yardim
etmek amacmi giider. Disiplin ve cezalandirma c¢ogu kez benzer sekilde
algilanmaktadir. Oysa disiplin, davranis degisikligi olusturmak i¢in kullanilan
yontemlerin tiimiinii kapsamaktadir. Cocukta fiziksel ve psikolojik zarara neden
olabilecegi i¢in cezalandirma hicbir zaman Onerilmese de, siddet uygulayan ailelerin
¢ogu bunu ¢ocugu disipline etmek amaciyla kullanmakta ve ¢ocuk istismarina neden
olmaktadirlar. Cocugun bakim veren kisi veya kisiler tarafindan zarar verici
davraniglara maruz birakilmasi olarak tanimlanan ¢ocuk istismart; ¢ocugun fiziksel ve
psiko-sosyal gelisimini engelleyen, gerceklestigi toplumun kiiltiir degerleri disinda
kalan olumsuz davraniglar olup, giiniimiizde halen ¢6ziimlenememis bir insanlik
sorunu olarak Onemini korumaktadir. Toplumda cezalandirma yontemlerinin ve
istismara yol acabilecek davramislarin geleneksel disiplin yontemi olarak kabul ediliyor
olmasi dnemli bir sorundur. Bu ¢aligmada konunun 6nemi ve ciddiyeti vurgulanarak,
ilgili ¢evrelerin dikkatini gekmek amaglanmisgtir.

Anahtar kelimeler: Disiplin, ¢ocuk egitimi, ¢ocuk ihmali ve istismara.

DISCIPLINE IN EDUCATING CHILDREN AND CHILD ABUSE

ABSTRACT

Parents disciplinary practices may play an important role in children's life and
behaviors. The word discipline is synonymous with an orderly life and it helps
children to spend their life as happy and safe. Discipline and punishment are generally
perceived as the same things. In fact discipline covers all the methods which help to
behavior change. Punishment should not be used in children, because punishment methods
may lead to child abuse and, physical and psychological damage against children.
Generally abusive parents use punishment techniques for child's disciplinary practices. The
battered child syndrome, a behavioral deviation exposing children to harmful, non-
accidental and preventable physical treatment of person or people who are responsible
to look after them which prevents their physical and psycosocial development and
conflicts with the cultural values of the society, is style of great importance today as
an undissolved humanity problem. Traditionally punishment and abusive practices
which may be accepted widely in the society is an important problem. This study is
planned, to underline the seriousness and importance of this topic and to take attention
of related people.

Key words: Discipline, child education, child abuse and neglect.
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GIRIS

Evlilik ve kan bagina dayanan, esler, ¢ocuklar, kardesler arasindaki
iligkilerin olusturdugu toplum i¢indeki en kii¢iik birim olarak tanimlanan
aile, bir kurum, bir grup ve sosyal bir yapi olarak, icinde bulundugu
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yapida farkli degiskenlere gore sekillenerek
varligm  silirdiirmektedir.  Aile, c¢ocugun tiim gelisim alanlarinin
yapilanmasinda ilk temellerinin atildig1 ortam olarak Onem tagimakla
birlikte, bireyleri toplumsal yagama hazirlayan bir kurum olma 6zelligini de
tagimaktadir. Aile ortami, bir gruba ait olma, sosyal giivenlik i¢inde olma,
bagimsiz olma gibi sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi yoniinden biiyiik 6nem
tagirken, aile ig¢i iliskiler ¢ocugun gelecek yasamindaki davraniglarinin
sekillenmesinde de 6nemli bir etkendir. Saglikli anne-baba-¢ocuk iligkileri
cocugun olumlu davranislar kazanmasina, saglikli bir kisilik olusumuna
katkida bulunmaktadir (Y 6riikkoglu, 1998; Baran, 1999).

Ailede disiplin ¢ocugun yasina uygun davraniglari kazanmasi i¢in onu
egitmek ve ona yeni seylerin Ogretilmesi anlami tasirken, aile bireylerinin
belirli bir diizende yasamalarini saglar. Her ailenin farkli bir diizeni ve farkli
bir disiplin anlayis1 vardir. Cocugun disiplini amaciyla uygulanan
davraniglar ¢ocuga =zarar verici boyuta ulagtiginda, ¢ocuk istismari
kapsaminda ele alinmasi gerekmektedir. Diinya Saglik Orgiitii cocuk
istismarini; “cocugun sagligini, fiziksel ve psiko-sosyal gelisimini olumsuz
yonde etkileyen bir yetiskin, toplum veya {ilke tarafindan bilerek veya
bilmeyerek yapilan davranislar” olarak tanimlamaktadir (Oral ve dig., 2001).
Cesitli kiiltiirlerde yapilan ¢aligmalar ailelerin ¢ocuklarini disipline etmek
i¢in kullandiklar1 pek ¢ok yontemin, ¢ocugun saghigini, fiziksel ve psiko-
sosyal gelisimini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Oysa
“Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme” geregince, her ¢ocuk
temel yagama hakkina sahiptir ve bu haklar devlet tarafindan giivence altina
almmistir. Bunun uygulanmadigi, ¢ocugun koétii bir muameleye maruz
kaldig1 durumlarda devlet, ¢ocugu giivence altina almakla ve gelistirmekle
ylikiimliidiir. Anlagmaya gore her ¢ocuk, sagligina, egitimine ve gelismesine
zarar verecek her tiirli davranisa karsi koruma altindadir. Oysa aileler
tarafindan cezalandirma yontemlerinin ve istismara yol acabilecek
davranislarin; geleneksel disiplin yontemi olarak uygulandigi goriilmektedir.
Bu davranislarin  belirlenmesi, konuyla ilgili toplumsal duyarliligin
artirllmasi, bireylerin egitimi ve bilinglendirilmesi i¢in gereklidir. Bu
nedenle bu calismada konunun Onemi ve ciddiyeti vurgulanarak, ilgili
¢evrelerin dikkatini ¢ekmek amaglanmustir.
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Disiplin

Cocuklara yasina uygun davraniglar: kazandirmak ve kendi kendilerini
kontrol etmeyi Ogretmek amaciyla uygulanan disiplin, ¢ocugun ruhsal,
duygusal ve kisilik gelisimini, topluma yapici ve 6zdenetime sahip bir birey
kazandirmak iizere egitme siireci olarak tanimlanmaktadir (Howard, 1991;
Banks, 2002; Lansford ve dig., 2005). En genel tanimiyla disiplin kavramu,
cocuk ve ergenlerin sosyallesme siireglerinin bir parcasi olan ebeveynler ve
diger bakim vericiler tarafindan yoneltilen her tiirlii davranisi kapsamaktadir
(Howard, 1991; Hulei, Zevenbergen ve Jacobs, 2006; Sheehan ve Watson,
2008). Disiplin aile, toplum ve Kkiiltiir tarafindan kabul edilen sosyal
standartlar1 ¢ocuklara 6gretmek igin gerekli olup, g¢ocugun ve aile
bireylerinin 6zellikleri, cocuga bakim veren kisi ya da kisilerin 6zellikleri,
ailenin yapisi, yasanilan toplumun &zellikleri gibi ¢esitli degiskenlere gore
disiplin ile ilgili davranis modelleri ve anlayiglann  farklilik
gosterebilmektedir (Earls, McGuire ve Shay, 1994; Korbin, 2002; Lansford
ve dig., 2004; Polaha ve dig., 2004; Zolotor ve Runyan, 2006).

Cocugun egitimindeki saglikli tutum ve kurallar1 igeren disiplin,
bireysel hak ve oOzgirliikklerin smirlanmadigi, dogalligin ayiplanmadig,
kigiler aras1 iligkileri diizenleyen, yetenek gelisiminin saglandigi,
sorumluluklarin paylasildigi ilke ve kurallar biitiintidiir. Disiplinin amaci;
¢ocugun kendi davranislarini diizenlemesini saglayarak, onu kendi kendini
denetleyecek giice ve yeterlilige ulastirmaktir. Burada 6nemli olan nokta
cocugun, anne-baba korkusu ile onlarm isteklerine gére davranmasi degil,
bunun yerine, zamanma ve kosullara uygun davranmayi o6grenmesidir.
Yapilan c¢alismalar anne-babalarin disiplin uygulamalarinin ¢ocuklarin
psiko-sosyal gelisimleri, 6zdenetim ve ahlaki davraniglar iizerinde giiclii
etkileri oldugunu gostermektedir (Grusec ve Goodnow, 1994; Gardner ve
Ward, 2000; Eisenberg, Losoya ve Fabes, 2001; Knutson ve dig., 2005;
Deater-Deckard, Ivy ve Petrill, 2006; Van Zeijl ve dig., 2006; Degnan ve
dig., 2008).

Ebeveynlerin Disiplin Uygulamalari

Ebeveynlerin disiplin uygulamalarinda evrensel bir uygulamadan
bahsetmek miimkiin degildir (Pinderhughes ve dig., 2000; Amato ve Fowler,
2002; McLoyd ve Smith, 2002; Jones ve Prinz, 2005; Kim ve Hong, 2007).
Ebeveynlerin disiplin uygulamalari; davranmisin  gerceklestigi ortamin,
bireylerin ve genel aile Ozelliklerinin birlikte ele alinmasiyla
degerlendirilebilir. Ciinkii bu etmenlerden sadece birinin ele alinmasi ile elde
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edilen yargilar yanlis iliskilendirmelere neden olabilir (Socolar ve dig.,
2005).

Ebeveynlerin disiplin uygulamalar1 davranig sondiiriicii ve davranis
giiclendirici disiplin uygulamalari olmak iizere iki sekilde ele alinabilir.
Davranis sondiiriicii disiplin uygulamalari ¢ocugun gosterdigi yanlis bir
davranmis karsisinda ebeveynin gosterdigi karsit davramisi ifade ederken,
davranig giiclendirici disiplin uygulamalari, ¢ocugun olumlu davranisinm
cesaretlendirmeye yonelik ebeveyn davraniglarini ifade eder (Socolar, 1997).
Bu uygulamalar karsilikli belirleyicilik ilkesine gore olusur ve ebeveyn
davranisi ¢ocugun davranmigini etkilerken, bu durum ebeveynin de yeni
davranisinin nedeni olur (Darling ve Steinberg, 1993).

Cocuk gelisiminde etkili disiplin ydntemlerinin baslica ii¢ bileseni
vardir: Bunlar ¢ocuk ile anne-baba arasinda pozitif, destekleyici bir iligki,
istenen davramiglarin artirnlmasi i¢in pozitif destekleyici ydntemlerin
kullanilmas1 ve istenmeyen davraniglarin azaltilmast veya ortadan
kaldirilmasi i¢in destegin kaldirilmasidir (Simsek, Ulukol ve Bingdler,
2004).

Cocugun Disipline Edilmesinde Farkhh Toplumsal Yaklasim
Ornekleri

Cocugun disiplini amaciyla kullanilan yontemler toplumda kabul
edilmis normlardan ve Kkiiltiirel farkliliklardan etkilenmektedir. Cocugun
neyi Ogrenmesi gerektigi ve Ogrenme igin kullanilan yontemler kiiltiirel
birikim olarak kusaktan kusaga gecer. Boylece aileler kendilerine uygulanan
disiplin yontemlerini ¢ocuklar: i¢in de kullanirlar (Hemenway, Solnick ve
Carter, 1994; Bower-Russa, Knutson ve Winebarger, 2001; Bilgin ve Kartal,
2009; Kartal ve Bilgin, 2009).

Israilli ebeveynlerle yapilan bir ¢alismada, aileler en ¢ok ¢ocuklarmin
sosyal normlardan uzaklagmalarmin  kendilerini rahatsiz  ettigini
vurgulamiglardir.  Cocuklarimi  disipline etme konusunda cezaya
basvurduklar konular ise sirasiyla, aile liyelerine saygisizlik, ailede yasanan
bir tartismanin aile digindan birilerine anlatilmasi, ¢alan kapiya bakmamak
ve ev islerinde yardime1 olmamak olarak belirtmislerdir (Shor, 2000). Hong
Kong’da yapilan bir ¢alismada ¢ocuklar disipline etmek amaciyla fiziksel
cezalandirmanin geleneksel olarak kullanilan bir yontem oldugu ve
iiniversite  Ogrencilerinin  %95’inin  ¢ocukluk donemlerinde fiziksel
cezalandirmaya maruz kaldiklar bildirilmistir (Samuda, 1998). Kanada’ da
yapilan bir ¢aligmada c¢ocuklarm %21.3” i annelerinin yilda 6’ dan daha
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fazla kez kendisine kizip, bagirip, azarladigini, % 6.6’ s1 annelerinin yilda 6’
dan daha fazla kez kendilerine kiifiir edip, lanet ettigini ve %5.8” i ise
annelerinin yilda 1-2 kez kendisini evden atmak ve kovmakla tehdit ettigini
belirtmiglerdir (Clement ve Chamberland, 2007). Hindistan’da yapilan bir
aragtirmada annelerin %50’sinin agir sozel cezalandirmayi, %42’sinin ise
ciddi fiziksel cezalandirmayr disipline etmek amaciyla kullandiklar
saptanmistir (Hunter ve dig., 2000). Kuveyt’li ailelerin biiyiik ¢cogunlugu
cocuklar1 onemli bir su¢ islediginde yaralanma olusturacak sekilde onlari
dovdiiklerini, bir kisim aileler ise yakma ve karanlik bir odaya kilitleme gibi
yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir ( Qasem ve dig., 1998). Ulkemizde
ise ¢ocuga uygulanan disiplin yontemleri ve ¢ocuk istismar1 konusunda
yapilan ¢aligmalar kullanilan disiplin yontemleri arasinda dzellikle fiziksel
siddet iceren davranmiglarin yaygm oldugunu gostermektedir (Bilir, Ar1 ve
Doénmez, 1986; Oral ve dig., 2001; Simsek, Ulukol ve Bingdler, 2004; Bilgin
ve Kartal, 2009; Kartal ve Bilgin, 2009). Yapilan pek ¢ok calisma ¢ocuk
istismarina yol acabilecek fiziksel cezalandirma ydntemlerinin birgok
kiiltiirde yaygin olarak kullanildigin1 gosterse de; cocugun degerinin yiiksek
oldugu kiiltiirlerde istismarin ¢ok daha az goriildiigii ve fiziksel cezalandirma
yontemlerine daha az bagvuruldugu saptanmistir (Earls, McGuire ve Shay,
1994; Hemenway, Solnick ve Carter, 1994; Korbin, 2002).

Cocuk Thmali Ve istismari

Cocuk istismari, 0-18 yas grubundaki ¢ocuklarin (sorumlu olan kisi
veya kisiler tarafindan) zarar verici olan, kaza dis1 ve Onlenebilir bir
davranisa maruz kalmalaridir. WHO nun (Diinya Saglik Orgiitii) 1985°de
yapmig oldugu tanima gore ise “cocugun sagligini, fiziksel ve psiko-sosyal
gelisimini olumsuz yonde etkileyen bir yetiskin, toplum veya iilke tarafindan
bilerek veya bilmeyerek yapilan davraniglar ¢ocuk istismari” olarak kabul
edilir (Oral ve dig., 2001). Tanim incelendiginde; ¢ocuklarin istismar veya
siddet olarak algilamadigi veya yetigkinlerin istismar olarak kabul etmedigi
davraniglan da igine aldig1 goriilmektedir. Cocuk istismari; fiziksel istismar,
cinsel istismar, duygusal istismar ve ekonomik istismar olarak
siniflandirilirken, ¢ocuk ihmali fiziksel ihmal, cinsel ihmal, duygusal ihmal
ve egitim ihmali olarak siiflandirilmaktadir. (Yasar ve Giiltekin Akduman,
2007).

Cocuk ihmali ve istismarina iliskin ailesel risk faktorleri
incelendiginde; ailedeki iletisimin ve sosyal becerilerin zayif olmasi, ailedeki
psikolojik hastaliklar, issizlik, alkol kullanimi, egitim diizeyinin diisiik
olmasi, ailelerin ¢ocuklarini disipline etme yontemleri konusundaki yetersiz
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bilgiye sahip olmasi, ailenin yeterli sosyal destek alamamasi, aile iiyeleri
arasinda duyarliligin az olmasi, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine
uygun egitim ve bakim ihtiyaglarinin karsilanmamasi, ailenin sosyal
izolasyonu, aile i¢indeki kurallarin ¢ok sert olmasi, ailenin ¢ok sik ve fazla
sayida c¢ocuk sahibi olmasi ve anne-babanin g¢ocuklukta istismara ugramis
olmalar1 gibi risk faktorleri yer almaktadir (Herrenkohl ve Herrenkohl, 2007;
Bourassa ve dig., 2008; Damant ve dig., 2010; Goodmark, 2010).

Disiplin, Ceza ve Cocuk istismar1

Disiplin kavrami toplumda oncelikle cezayr ¢agristirsa da; disiplin,
ceza demek degildir. Disiplin bilgi ve beceri 0grettigi icin cezadan g¢ok
farklidir. Tutarli, olumlu disiplin tekniklerine yonelik bir yaklasim cezaya
ihtiya¢ duyulmasini engelleyecektir. Yapilan arastirmalar; g¢ocuklarda
davranis problemlerinin ¢ogunun erken ¢ocuklukta ortaya ¢iktigini, cocugun
dogru davranis diizenlemesindeki bireysel farklarin ve ailenin disiplin
uygulamalarinin ise; erken c¢ocukluk doneminde olusan bu problem
davraniglar tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir (Achenbach, Edelbrock
ve Howell, 1987; Keenan ve dig., 1998; Kerr ve dig., 2004).

Disiplin genel olarak ¢ocugun yasina uygun davranislar1 kazanmasi
icin onu egitmek ve ona yeni seylerin dgretilmesi anlami tagirken, yetigkinin
gdrevi cocugu uyumlu davranmaya veya itaat etmeye zorlamak degildir.
Anne- babalarin ya da egitimcilerin amaci sadece istenmeyen davranigin
ortadan kaldirilmasi olmamali, ayn1 zamanda ¢ocuga 6zdenetim, 6zsaygi,
Ozerklik, uyum, isbirligi gibi davramslart da kazandirmak olmalidir.
Boylelikle ¢ocuklar ¢evrelerinde davraniglarini goriip onlar1 cezalandiracak
bir yetigkin olmadiginda bile, kendi davraniglarini kontrol etmeyi
ogreneceklerdir (Aktas- Arnas ve Sadik, 2008). Cocuklar1 disipline etmek
amactyla uygulanan utandirma, izole etme, vurma, kapali bir yere hapsetme,
azarlama, kii¢iik diisiirme veya alay etme gibi cezalar; ¢ocuga korkmay1 ve
kars1 gelmeyi 6gretecektir. Cezalar ¢ocugun o andaki uyumunu ve itaatini
saglasa da; kurallarin gerekgesini anlamasini, davraniginin sonuglarini
kavramasini ve bdylece icsellestirmesini saglayamaz. Ozellikle giic odakli
disiplin  yontemlerinin  anne-babalar tarafindan ¢ocuklara siklikla
uygulandigim1 ve bu sekilde kazanilmis pek c¢ok davranisin sadece
yetigkinlerin gozetimi altinda ortaya ¢iktigint vurgulayan c¢alismalar vardir
(Straus ve Stewart, 1999; Gershoff, 2002; Kerr ve dig., 2004).

Ceza vermek, yetiskinin o andaki sinir ve gerginligini yatistirsa da,
cocugun kendisine dair 6zsaygisini yikar ve ¢ocuga dogrunun ne oldugunu
O0gretmez. Cezalar ayn1 zamanda disiplinin amaci olan Ozdenetimi ve
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ozerkligi yaralar. Cocuklarin sik cezalandirilmasi; sadece etrafta bir yetiskin
oldugu zaman iyi davranmasini ve uslu durmasini saglarken, cocugun
kendisinden ve yaptiklarindan utanmasina yol agar. Ayrica cezalandirmak
cocuklarda yalan sdylemeyi, baskalarini suglamayi ve numara yapmay1
pekistirebilir. Yetiskinlere ve hatta onlarin bakimini yapan kisilere kars1 bile
cocuklarin kizginlik duymasina ve 6fke beslemesine yol acgabilir (Aktas-
Arnas ve Sadik, 2008).

Cocugun sagligini, fiziksel ve psiko-sosyal gelisimini olumsuz yonde
etkileyen davranislar1 kapsayan ¢ocuk istismari; ¢ocuklarin istismar veya
siddet olarak algilamadig1 veya yetiskinlerin istismar olarak kabul etmedigi
davraniglart1 da igine almaktadir. Ailelerin ¢ocuklarini disipline etmek
amaciyla uyguladiklar1 davranislar; ¢ocuga psikolojik ve fiziksel olarak zarar
verici boyuta ulastiginda, ¢ocuk istismari kapsaminda ele alinmasi
gerekmektedir. Yapilan calismalar anne-babalarin istismar kapsaminda ele
almabilecek tiirdeki disiplin uygulamalarinin; ¢ocuklarinin psiko sosyal
gelisimlerini, benlik saygilari, sosyal beceri ve ahlaki davraniglarini olumsuz
yonde etkiledigini, bu uygulamalarin ¢ocuklarda davranig problemleri, suca
yatkinlik, yetiskinlik donemindeki su¢ davranislari, depresyon ve alkol
kullanimiyla iligkili oldugunu gdstermektedir ( Gardner ve Ward, 2000;
Eisenberg, Losoya ve Fabes, 2001; Socolar ve dig., 2005; Peterson ve dig.,
2007; Apel ve Kaukinen, 2008; Degnan ve dig., 2008; Leiber, Mack ve
Featherstone, 2009).

“Cocuk Haklarina Dair S6zlesme” geregince, her ¢ocuk temel yasam
hakkina sahiptir ve bu haklar1 devlet tarafindan giivence altina alinmistir.
Bunun uygulanmadigi, c¢ocugun kotii bir muameleye maruz kaldigi
durumlarda devlet, ¢ocugu giivence altina almakla ve gelistirmekle
ylikiimliidiir. Anlagmaya gore her ¢ocuk, sagligina, egitimine ve gelisimine
zarar verecek her tiirlii uygulamaya karsi koruma altindadir. Ayrica bu
anlagma her cocuga, dinlenme, bos zaman degerlendirme, oyun oynama,
kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilma hakkini vermektedir. Toplam 54
maddesi bulunan Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin 19. maddesi ¢ocugun
siddetten korunma hakki ile ilgilidir. Bu maddede ise; “Bu sézlesmeye taraf
devletler, cocugun ana babasinin ya da onlardan yalnizca birinin, yasal vasi
veya vasilerinin ya da bakimini iistlenen herhangi bir kiginin yamindayken
bedensel ya da zihinsel saldwri, siddet veya suiistimale, ihmal ya da ihmalkar
muameleye, wza ge¢cme dahil her tiirlii istismar ve kétii muameleye karst
korunmast igin; yasal, idari, toplumsal, egitsel biitiin onlemleri alirlar”
denmektedir (Akytiz, 2000; Hodgkin ve Newell, 2003).
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SONUC VE ONERILER

Anne ve babalarin ¢ocuk egitiminde kullandiklar disiplin tekniklerini
belirlemeye yonelik caligmalar ¢ok 6nemli olmakla birlikte, ebeveynlere
cocuklarimi disipline etmek konusunda alternatif yollar 6gretilmedigi siirece
bu cabalar yetersiz kalacaktir. Cocugun disiplini amaciyla uygulanan
davraniglar g¢ocuga psikolojik ve fiziksel olarak zarar verici boyuta
ulastiginda, ¢ocuk istismar1 kapsaminda ele alinmasi gereken bu
davraniglarin azaltilmasi ve konuyla ilgili toplumsal duyarliligin artirilmast
icin bireylerin egitimi ve bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle bu
olgular ile sik karsilasabilecek gruplarin; g¢ocuk istismari konusunda
egitilmesi, farkindaliklarmin ve duyarliliklarinin  artirilmasi, c¢ocugun
korunmasinda ve topluma kazandirilmasinda o6nemli bir siiregtir. Anne-
babalar fiziksel ya da psikolojik saldirganligin en giiclii disiplin yontemi
oldugu inancindan kurtarilarak, aslinda ¢ocuklarini istismar ettikleri gercegi
ve ¢ocuk istismarinin ¢ocuklarinin gelisimine nasil zarar verdigi konusunda
bilgilendirilmelidirler. Bu baglamda anne-baba egitimine agirlik verilmeli,
yapilan bu egitimlerin de ebeveynlerin disiplin uygulamalarina etkisi
aragtirilmalidir.

KAYNAKLAR

Achenbach, T. M., Edelbrock, C., Howell, C. T. (1987). Empirically based assessment of the
behavioral/emotional problems of 2- and 3-year-old children. Journal of Abnormal
Child Psychology, 15, 629-650.

Akyliz, E. (2000). Ulusal ve Uluslar aras1 Hukukta Cocugun Haklarinin ve Giivenliginin
Korunmasi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Amato, P. R., Fowler, F. (2002) Parenting practices, child adjustment, and family diversity.
Journal of Marriage and Family, 64, 703-717.

Apel, R., Kaukinen, C. (2008). On the relationship between family structure and antisocial
behavior: Parental cohabitation and blended households. Criminology, 46(1), 35-70.

Aktas Arnas, Y., Sadik, F. (2008). Okul Oncesi Egitimde Siuf Yonetimi. Kok Yaymeilik (Ed.).
Disiplin ve Disiplin Modelleri (s. 278-319). Ankara.

Banks J.B. (2002). Childhood discipline: Challenges for clinicians and parents. American Family
Physician, 66, 1447-1452.

Baran, G. (1999) Korunmaya Muhta¢ Cocuk ve Benlik Kavrami. Ankara: Yaysan Matbaacilik
AS.

Bilgin, A., Kartal, H. (2009). Anne-Babalarin Kiz ve Erkek Cocuklarina Uyguladiklart Siddet
icermeyen Disiplin  Tekniklerinin Tiirleri ve Sikliklari[]. Uluslararast Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 2(6), 71-79.

Bilir S., Ar1i, M., Dénmez, N.B. (1986). Physical abuse in 16000 children with 2-4 years of
age. Journal of Child Development & Education, 1, 7-14.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (79-89)



Cocuk Egitiminde Disiplin ve Cocuk istismar 87

Bourassa, C., Lavergne, C., Damant, D., Lessard, G., Turcotte, P. (2008). Child welfare
workers' practice in cases involving domestic violence. Child Abuse Review, 17, 174-
190.

Bower-Russa, M.E., Knutsoni J.F., Winebarger, A. (2001). Disciplinary history, adult
disciplinary attitudes and risk for abusive parenting. ] Community Psychology, 29 (3),
219-240.

Clement, M.E., Chamberland, C. (2007). Physical violence and psychological aggression
towards children: Five year trends in practices and attitudes from two population
surveys. Child Abuse & Neglect, 31, 1001-1011.

Damant, D., Lapierre, S., Lebosse, A.C., Thibault, S., Lessard, G. (2010). Women's abuse of
their children in the context of domestic violence: Reflection from women's accounts.
Child and Family Social Work, 15, 12-21.

Darling, N., Steinberg, L. (1993). Parenting style as context: An integrative model.
Psychological Bulletin, 113, 487-496.

Deater-Deckard, K., Ivy, L., Petrill, S. A. (2006). Maternal warmth moderates the link
between physical punishment and child externalizing problems:A parent—offspring
behavior genetic analysis. Parenting. Science and Practice, 6, 59-78.

Degnan, K. A., Calkins, S. D., Keane, S. P., Hill-Soderlund, A. L. (2008). Profiles of
disruptive behavior across early childhood: Contributions of frustration reactivity,
physiological regulation, and maternal behavior. Child Development, 79, 1357-1376.

Earls, F., McGuire, J., Shay, S. (1994). Evaluating a community intervention to reduce the
risk of child abuse: Methodological strategies in conducting neighborhood surveys.
Child Abuse & Neglect, 18, 473-485.

Eisenberg, N., Losoya, S., Fabes, R. A. (2001). Parental socialization of children’s
dysregulated expression of emotion and externalizing problems. Journal of Family
Psychology, 15, 183-205.

Gardner, F., Ward, S. (2000). Parent—hild interaction and children’s well-being: Reducing
conduct problems and promoting conscience development. In A. Buchanan (Ed.),
Promoting children’s emotional well-being (pp. 95-127). NewYork: Oxford
University Press.

Gershoff, E. T. (2002). Corporal punishment by parents and associated child behaviors and
experiences: A meta-analytic and theoretical review. Psychological Bulletin, 128,
539- 579.

Goodmark, L. (2010). Mothers, domestic violence and child protection: An American legal
perspective. Violence Against Women, 16(5), 524-529.

Grusec, J. E., Goodnow, J. J. (1994). Impact of parental discipline methods on the child’s
internalization of values: A reconceptualization of current points of view.
Developmental Psychology, 30, 4-19.

Hemenway, D., Solnick, S., Carter, J. (1994). Child rearing violence. Child Abuse & Neglect,
18, 1011-1020.

Herrenkohl, T. 1., Herrenkohl, R. C. (2007). Examining the overlap and prediction of multiple
forms of child maltreatment, stressors, and socioeconomic status: A longitudinal
analysis of youth outcomes. Journal of Family Violence, 22, 553-562.

Hodgkin,R., Newell, P. (2003). Cocuk Haklarma Dair Sozlesme Uygulama Kitabi. Isvigre:
UNICEF Avrupa Bolge Ofisi Basim.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (79-89)



88 Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN

Howard, B J. (1991). Discipline in early childhood. Pediatric Clinics of North America, 38, 1351-
1369.

Hulei, E., Zevenbergen, A.A., Jacobs, U.C. (2006). Discipline behaviors of Chinese American
and European American mothers. Journal of Psychology: Interdisciplinary and
Applied, 140(5), 459-475.

Hunter, W.M., Jain, D., Sadowski, L.S., Sanhueza, A.I. (2000). Risk factors for severe child
discipline practices in rural India. Journal of Pediatric Psychology, 25 (6): 435-447.

Jones, T.L., Prinz, R.J. (2005). Potential roles of parental self-efficacy in parent and child
adjustment: A review, Clinical Psychology Review, 25, 341-363.

Kartal, H. , Bilgin, A. (2009). Anne-Babalarin Kiz ve Erkek Cocuklarina Uyguladiklar
Psikolojik Saldirganlik Davraniglari. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi,
2(8),230-241.

Keenan, K., Shaw, D., Delliquadri, E., Giovannelli, J., Walsh, B. (1998). Evidence for the
continuity of early problem behaviors: Application of a developmental model. Journal
of Abnormal Child Psychology, 26, 441-454.

Kerr, D.C.R., Lopez, N.L., Olson, S.L., Sameroff, A.J. (2004). Parental discipline and
externalizing behavior problems in early childhood: The roles of moral regulation and
child gender. Journal of Abnormal Child Psychology, 32(4), 369-383.

Kim, E., Hong, S. (2007). First generation Korean American parents perceptions on
discipline, Journal of Professional Nursing, 23, 60—68.

Knutson, J. F., DeGarmo, D., Koeppl, G., Reid, J. B. (2005). Care neglect, supervisory
neglect, and harsh parenting in the development of children’s aggression: A
replication and extension. Child Maltreatment, 10, 92—-107.

Korbin, J.E. (2002). Culture and child maltreatment: cultural competence and beyond. Child
Abuse&Neglect, 26: 637-644.

Lansford, J.E., Deater-Deckard, K., Dodge, K.A., Bates, J.E., Pettit, G.S. (2004). Ethnic
differences in the link between physical discipline and later adolescent externalizing
behaviors. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 45(4), 801-812.

Lansford, J.E., Chang, L., Dodge, K.A., Malone, P.S., Oburu, P., Palmerus, K. (2005).
Physical discipline and children’s adjustment: Cultural normativeness as a moderator.
Child Development, 76, 1234-1246.

Leiber, M.J., Mack, K.Y., Featherstone, R.A. (2009). Family Structure, Family Processes,
Economic Factors, and Delinquency. Youth Violence and Juvenile Justice, 7 (2), 79-
99.

McLoyd, V. C., Smith, J. (2002). Physical discipline and behavior problems in African
American, European American, and Hispanic children: Emotional support as a
moderator. Journal of Marriage and Family, 64, 40-53.

Oral, R., Can, D., Kaplan, S., Polat, S., Ates, N., Cetin, G. (2001). Child abuse in Turkey: an
experience in overcoming denial and a description of 50 cases. Child Abuse&Neglect,
25, 279-290.

Peterson, D., Esbensen, F.A., Taylor, T., Freng, A. (2007). Youth violence in context: The
roles of sex, race and community in offending. Youth Violence and Juvenile Justice,
5, 385-410.

Pinderhughes, E. E., Dodge, K. A., Bates, J. E., Pettit, G. S., Zelli, A. (2000). Discipline
responses: Influences of parents' socioeconomic status, ethnicity, beliefs about

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (79-89)



Cocuk Egitiminde Disiplin ve Cocuk istismar 89

parenting, stress, and cognitive-emotional processes. Journal of Family Psychology,
14, 380-400.

Polaha, J., Larzelere, R.E., Shapiro, S.K., Pettit, G.S. (2004). Physical discipline and child
behavior problems: A study of ethnic group differences. Parenting: Science and
Practice, 4(4), 339-360.

Qasem, F.S., Mustafa, A.A., Kazem, N.A., Shah, N.M. (1998). Attitudes of Kuwaiti parents
toward physical punishment of children. Child Abuse&Neglect, 22 (12), 1189-1202.

Samuda, G.M. (1998). Child discipline and abuse in Hong Kong. Child Abuse&Neglect, 12,
283-287.

Sheehan, M. J., Watson, M. W. (2008). Reciprocal influences between maternal discipline
techniques and aggression in children and adolescents. Aggressive Behavior, 34, 245—
255.

Shor, R. (2000). Jewish immigrant parents from The Former Soviet Union: A method for
studying their views of how to respond to children’s misbehavior. Child Abuse &
Neglect, 24, 353-362.

Socolar, R. R. S. (1997). A clissification scheme for discipline: type, mode of administration,
context. Aggression and Violent Behavior, 2, 355-364.

Socolar, R. R. S., Savage, E., Keyes-Elstein, L., Evans, H. (2005). Factors that affect parental
disciplinary practices of children aged 12 to 19 months. Southern Medical Journal, 98,
1181-1191.

Straus, M.A., Stewart, J.H. (1999). Corporal punishment by American parents: National data
on prevalence, chronicity, severity and duration in relation to Child and family
characteristics. Clinical Child and FamilyPsychology Review, 2(2), 55-70.

Simsek, F., Ulukol, B., Bingdler, B. (2004). Cocuk Istismarina Disiplin Penceresinden Bakis.
Adli Bilimler Dergisi, 3 (1), 47 —52.

Van Zeijl, J., Mesman, J., Van Ijzendoorn, M. H., Bakermans-Kranenburg, M. J., Juffer, F.,
Stolk, M. N. (2006). Attachment-based intervention for enhancing sensitive discipline
in mothers of 1- to 3-year-old children at risk for externalizing behavior problems: A
randomized controlled trial. Journal of Consulting and Clinical Psychology, 74, 994—
1005.

Yasar, Z.F., Giiltekin Akduman, G. (2007). Cocuk Thmali-istismar1 ve Adli Dis Hekimligi.
TSK Koruyucu Hekimlik Biilteni, 6 (5): 389-394.

Yériikoglu, A. (1998). Cocuk Ruh Saglig1.istanbul: Ozgiir Yayinlari, Acar Matbaacilik A.S.

Zolotor, A.J., Runyan, D.K. (2006). Social capital, family violence, and neglect.
Pediatrics,117, 1124-1131.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (79-89)






MODULER ARITMETIK KAVRAMI iLE iLGILIi OGRENME
GUCLUKLERININ BELIRLENMESI"
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OZET

Bu aragtirmanin amaci 9. siif dgrencilerinin modiiler aritmetik ve 6zellikleri
konusundaki 6grenme giigliiklerini belirlemektir. Aragtirmanin 6rneklemini Erzurum
ilinde 2007-2008 egitim-6gretim yilinda farkli iki lisede Ogrenim goéren 164
dokuzuncu sinif Ggrencisi olusturmaktadir. Arastirmada hem nicel hem de nitel
yontemler kullanilmistir. Arastirmanin verileri, modiiler aritmetik ve 6zellikleri teshis
testi ve 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin
¢ogunlukla bolme algoritmasi ve denklik siniflari ile ilgili 6grenme giigliiklerine sahip
olduklart tespit edilmistir.

Anahtar sozclkler: Matematik ogretimi, modiiler aritmetik, Ggrenme
glicliigii.

DETERMINING DIFFICULTIES IN THE LEARNING OF THE CONCEPT
OF MODULAR ARITHMETIC

ABSTRACT

The aim of this study was to determine the difficulties in learning the subject
of modular arithmetic and its properties by the 9th grade students. The sampling of the
study consisted of a total of 164 9th grade students enrolled in two different High
Schools in Erzurum province of Turkey in the academic year of 2007-2008. In this
study both qualitative and quantitative methods were used. Data was collected by
Modular Arithmetic and Its Properties Identification Test (MAPIT) and interviews
conducted with the students. It was found that the students mostly had difficulty in
learning division algorithm and equivalence classes.

Keywords: Mathematics teaching, modular arithmetic, difficulty in learning.

GIRIS

Matematik, herkesin en azindan zorunlu temel egitime basladiginda
karsilastigi, sevdigi ya da nefret ettigi, belki de korktugu bir ders, bir bilim
dalidir. Matematigi sevmek, anlamak ve O0grenmek onu dogru tanimakla
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baglar. Eger matematik yasamimizi kolaylastiran, giinliik yasantimizda her
an karsimiza c¢ikan problemlerle bas edebilmek i¢in, mantikli, akilc
diisiinmenin  yollarim agan, olaylart daha tutarli, daha yansiz
degerlendirmemizi saglayan, yasantimizi renkli, eglenceli kilan bir destek ise
onu anlamaya ¢aligmak tercihten 6te sorumluluk halini almaktadir (Umay,
2002).

Giiniimiizde, okullardaki matematik 6gretiminin ger¢ek hayat ile
uyumsuz olmasi, 6grencilerin okulda alinan bilgi ve becerileri gercek hayatta
kullanmada, problemleri ¢ozmede yetersiz kalmalar1 problemler iizerinde
diisiinmek ve ¢oziim stratejileri {iretmek yerine, islemlerle ¢cabucak sonuca
ulagsma c¢abalar1 bu konudaki alan arastirmalarinin yogunlagmasina yol
acmistir (Altun, 2007). Matematik O6gretimi alaninda Tiirkiye’de yapilan
arastirmalar (Baki, 2008; Dikici & Isleyen, 2003; Durmus, 2004; Tatar,
2006; Sandir vd., 2007) bir¢cok 6grenci ve dgretmen adayimnin matematiksel
kavram ve siiregleri anlamlandirmada sorun yasadiklarini ve bunun bir
sonucu olarak matematik dersleri ile ilgili diislincelerinin genellikle olumsuz
oldugunu ortaya koymaktadir.

Matematik Ogretiminin her asamasinda sorunlar yasandigi bir
gercektir. Son yillarda bu sorunlarin saptanmasi ve giderilmelerine yonelik
caligmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin bir boliimii de 6grencilerin kavram
yanilgilarin1 ve matematikteki 6grenme giicliiklerini belirlemek ve ¢dziim
Onerileri sunmaya yoneliktir (Ersoy & Erbas, 2005; Poon & Leung, 2010;
Durmus, 2004; Tall, 1993; Dikici & Isleyen, 2003; Yosuf & Rahman, 2001;
Weber, 2001). Matematigin birikimli bir bilim dali olusu, baska bir deyisle,
daha oOnceden edinilmis bilgilerin yeni bilgiler edinmede kullanilmasi,
matematik egitiminin basariyla yiiriitiilmesi i¢in kavram yanilgilarmin
saptanmasi ve giderilmesi geregini dogurmaktadir (Morali, vd., 2004).
Matematik 6gretiminde karsilasilan giicliiklerin belirlenmesi ve giderilmesi,
o0grenme siirecinde Ogrenciye yardimci olunmasi ve rehberlik edilmesi,
cagdas egitimin gereklerinden oldugu kadar 6gretmenin de gorevlerindendir
(Ersoy & Ardahan 2003). Ciinkii matematikteki 6grenmeler, birbirine ¢ok
sik1 sekilde baglidir, diger bir deyisle, matematik on-sart olus iliskilerinin
giiclii oldugu bir alandir. Bu bakimdan bir davranig grubuyla ilgili 6grenme
ve Ogretme etkinliklerine baglamadan oOnce, bunlarla ilgili Onceki
ogrenmelerle kazanilmig olmasi gereken davranislarin 6grencilerde var olup
olmadigina bakilmalidir. Bir 06grencide bazi davraniglarin  heniiz
bulunmadigi anlasilirsa, yeni konuyla ilgili 06gretim etkinliklerine
baslanilmadan oOnce, bu Ogrencilerin gdzlenmeyen davranislarla ilgili
tamamlama etkinliklerinde bulunulmalidir (Baykul, 2005).
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Cagdas egitim anlayisi, 6gretmenleri, 6grenmeyi maksimum diizeyde
gergeklestirecek dgretim yaklagimlarini segme ve uygulama zorunlulugu ve
sorumlulugu ile karsi karsiya birakmistir (Yilmaz 2001). Biitiin branglarda
ogreticilerin anlattig1 konu ile ilgili 6grencilerin ne tiir 6grenme gligliiklerine
sahip oldugunu bilmesi, bu O&gretim yaklagimlarimi se¢gmede fayda
saglayacaktir (Tatar & Dikici, 2008). Literatiirde 6grencilerin; kesir (Simon,
2006; Stafylidou & Vosniadou, 2004; Zembat, 2007), {islii ve koklii sayilar
(Cengiz, 2006; Orhun, 1998; Senay, 2002), grafik okuma (Adigiizel &
Akpinar, 2004), fonksiyon (Dubinsky & Harel, 1992; Akkog, 2005; Bayazit
& Gray, 2004; Baki, 1998; Dikici & Isleyen, 2003; Bakar & Tall, 1992),
olasilik (Celik & Giines, 2007; Watson & Moritz, 2002), ikili Islem (Tatar,
2006; Zaslavsky & Peled, 1996), limit (Akbulut & Isik, 2005; Williams,
1991; Tall, 1990), siireklilik (Hitt, 1998), tiirev ve diferansiyel (Ubuz, 2001;
Artigue vd., 1990; Rasmussen, 1998), tiimevarim (Baker, 1996; Bastiirk &
Zeybek, 2007), integral (Yosuf & Rahman, 2001; Rasslan & Tall, 2002)
kavramlar ile ilgili kavram yanilgilarimi ve 6grenme giigliiklerini belirlemek
ve ¢0zliim Onerileri getirmek i¢in yapilmis ¢aligmalar bulunmaktadir.

Gergek yasam durumlartyla iligkilendirilebilen matematik konulariin
ogrencilere daha anlamli geldigi (Altun, 2007) diisiiniildiigiinde; takvim
problemleri, sifreleme yapma, barkod sifreleri olusturma, vb., alanlarinin
Ogrenilmesinde temel olusturdugu diislintildiiglinde modiiler aritmetik
konusundaki 6grenme giigliiklerinin tespiti 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmanin amaci 9. smif 6grencilerinin modiiler aritmetik ve
ozellikleri konusundaki 6grenme giicliiklerini tespit etmektir. Elde edilecek
verilerin, konunun hedef-davranislar diizeyinde kavratilmasi sirasinda olusan
sorunlarin giderilmesinde egitimcilere kaynak olacagi diisiiniilmektedir.
9.smif matematik dersi miifredatinda yer alan ve (MEB, 2005) tavsiyesi ile 6
ders saati siire ayrilan modiiler aritmetik konusundaki 6grenme giicliikleri
iizerine heniiz bir arastirma yapilmamis olmasi ve modiiler aritmetik
konusunun giinliikk yasam durumlariyla olan yakin iligkisi géz Oniine
alindiginda aragtirma bu alandaki eksikligi giderebilecektir.

YONTEM

Bu c¢alismada nicel ve nitel arastirma yoOntemleri birlikte
kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel bolimiinde dokuzuncu sinif 6grencilerine
Modiiler Aritmetik ve Ozellikleri Teshis Testi (MAOTT) uygulanmustir.
MAOTT puanlarma gére belirlenen 21 dokuzuncu sinif 6grencisi ile yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin hacim olarak ¢ok yer
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tutmamasi agisindan, arastirmaya en c¢ok katki saglayacagi diisiiniilen 3
goriisgmeye bulgular bolimiinde yer verilmistir.

2.1. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Erzurum
ilinde bulunan iki ortadgretim kurumunda amagh 6rneklem yontemlerinden
tipik durum Ornekleme yontemine gore belirlenen 164 dokuzuncu sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Amach ornekleme; calismada cevabi aranan
problemleri aydinlatmak acgisindan zengin bilgi elde edilebilecek durumlarin
secimidir seklinde tanimlanmaktadir (Patton, 2002). Bagka bir deyisle amaglt
ornekleme, evrenin soruna en uygun bir kesimini gozlem konusu yapmak
demektir (Sencer, 1989).

2.2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada kullanilan Modiiler Aritmetik ve Ozellikleri Teshis Testi
(MAOTT) Milli Egitim Bakanliginin Orta Ogretim matematik dersi dgretim
programindaki kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Modiiler aritmetik
konusundaki  O6grenme  giicliikklerini  belirlemek amaciyla Bloom
Taksonomisinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sirasiyla 7, 6, 7 adet
acik uglu sorudan olusan MAOTT 6grencilere yoneltilmistir. Bilgi
basamaginda 6rnek bir soru,

619 = x(mod6) ve —345 = y(mod11) ise x+ yyibulunuz?

Kavrama basamaginda 6rnek bir soru,
a tamsayist 7 ile bolindiiginde kalan 3, b tamsayist 7 ile

béliindiigiinde kalan 2 ise a’b” sayisi 7 ile bsliindiigiinde kalan ne olur?

Ve uygulama basamaginda drnek bir soru
Bugiin giinlerden pazartesi ise 150 giin 6nce dogan bir ¢ocuk hangi
giin dogmustur?

seklindedir. MAOTT nin 1., 7., 8. ve 12. sorular1 modiiler aritmetigin
tanimsal bilgileri, 4., 5., 13., 18. ve 19. sorulart modiiler aritmetigin islemsel
bilgileri, 9. ve 10. sorulart modiiler aritmetigin 6zellikleri, 2., 3., 11. ve 20.
sorular1 modiiler aritmetikte denklem ¢6ziimii, 6., 15. ve 17. sorular1 modiiler
aritmetik ile bagint1 ve fonksiyon konularinin ortiistiigii, 14. ve 16. sorularn
modiiler aritmetigi takvim problemlerine uygulayabilme ile ilgili 6grenme
giicliiklerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.

MAOTT nin giivenirlik ¢alismas1 i¢in yapilan pilot ¢calismada, test
farkli iki ortadgretim kurumunda 6grenim goéren toplam 150 dokuzuncu sinif
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ogrencisine uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS paket programina
aktarilmis ve Cronbach Alpha(a ) giivenirlik katsayist 0,79 olarak
hesaplanmistir. MAOTT nin gegerliligi i¢in bu alandaki uzmanlarin goriisleri
almmis ve konu ile ilgili kazanimlar1 Olgebilecek diizeyde oldugu
onaylanmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Modiiler Aritmetik ve Ozellikleri Teshis Testi
Cevaplarima Karsilik Gelen Puan Degerleri

Cevap Dogru Kismen Yanlis Bos
Kategorisi Dogru
Puanlar 2 1 0 0

Ogrencilerin modiiler aritmetik ve ozellikleri konusundaki 6grenme
giigliiklerini ayrintili olarak belirlemek amactyla MAOTT puanlarma gére
belirlenen 21 0Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve
bunlardan 3 tanesine bulgular boliimiinde yer verilmistir. Goriismelerin
baslangicinda her bir dgrenciye arastirmanin amaci agiklanmig ve analiz
edilmek igin sesli olarak kaydedilmistir. Ogrencilerin sahip olduklari
giicliiklerin nedenleri anlagilmaya caligilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik
yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerin 6grenme giicliigiine sahip oldugu
diislintilen cevaplariin bir bolimii ile goriismelerden c¢aligmaya katki
saglayacag1 diisiinlilenler bulgular boliimiinde verilmistir. Ayrica modiiler
aritmetik ve Ozellikleri teshis testi sorularina verilen cevaplar tablo 1 deki
gibi kodlanarak SPSS paket programinda degerlendirilmis ve her biri i¢in
ylizde-frekans hesaplamalari yapilmistir.

BULGULAR

3.1. Modiiler Aritmetigin Tanimsal Bilgilerine Ait Bulgular

9.smif dgrencilerine modiiler aritmetik konusunda tanimsal grenme
giicliiklerini belirlemek amaciyla 1, 7, 8 ve 12 numarali sorular
yoneltilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Tanimsal Bilgilerle Ilgili Sorulara Verdikleri
Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimi
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Soru Dogru f (%) Kismen Dogru f Yanlis f (%) Bos f (%)
(%)

Sorul 47(28,7) 107(65,2) 9(5,5) 1(0,6)

Soru7 77(47,6) 11(6,7) 37(22,6) 39(23,8)

Soru8 34(20,7) 2(1,2) 32(19,5) 96(58,5)

Sorul2 18(11) 102(62,2) 6(3,7) 38(23,2)

Ogrencilere modiiler aritmetik konusunun temelini olusturan bolme
isleminde kalan bulma konusundaki o6grenme gii¢liiklerini belirlemek
amactyla 1. soru yoneltilmistir. Ogrencilerin %28,7’si hem pozitif hem de
negatif bir tamsaymin bolme isleminden kalan1 dogru bulmuslardir.
Ogrencilerin %93,3’{i sorunun birinci kismmi dogru cevaplarken %29,3’ii
sorunun ikinci kismini dogru cevaplamistir. Ogrencilerin yaklasik %6’s1
negatif bir tam saymin pozitif bir tam sayiya boliimiinden kalani
bulamamistir. Bir 6grencinin bu soruya verdigi cevap Sekil.1 de verilmistir.

SORU1. 619=x(mod6) ve —345= y(mod11) ise x +y’ yi bulunuz.

& - t
’%*9‘!——{0% 1= 4 (rod 6) —%(3«5 111 2iap g iy (mad W)
i o1 z=_\3

% A 1-4 = -2
4 @ X+ |

Sekil 1. Bir Ogrencinin 1. Soru i¢in Verdigi Cevap

Negatif bir tamsayinin pozitif bir tamsayiya boliimiinden kalan1 bulma
isleminde basar1 oldukga diisiiktiir. Tablodan, 6grencilerin %58,5 inin 8.
soruyu bos biraktiklari ve yalniz %11 inin 12. soruya dogru cevap verdikleri
goriilmektedir.

3.2. Modiiler Aritmetigin islemsel Bilgilerine Ait Bulgular

9. sinif dgrencilerine modiiler aritmetik konusunda islemsel 6grenme
giicliiklerini belirlemek amaciyla 4, 5, 13, 18 ve 19 numarali sorular
yoneltilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Islemsel Bilgilerle Ilgili Sorulara Verdikleri
Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Soru Dogru f (%) | Kismen Dogru f (%) Yanlis f (%) | Bos f (%)
Soru 4 82 (50) 9(5,5) 25(15,2) 48(29,3)
Soru 5 44(26,8) 44(26,8) 28(17,1) 48(29,3)

Soru 13 48(29,3) 7(4,3) 34(20,7) 75(45,7)
Sorul8 82(50) 45(27,4) 9(5,5) 28(17,1)
Soru 19 32(19,5) 6(3,7) 49(29,9) 77(47)

Ogrencilere islemsel bilgilerini 6lgmek amaciyla verilen bir modiile
gbre bir tamsaymnin tersini bulma ile ilgili 19. soru yoneltilmistir.
Ogrencilerin %29,9 u bu soruyu yanls cevaplamis, %47 si bos birakmis ve
yalnmiz %19,5 1 dogru cevaplamistir. Bu soruya verilen cevaplar arasinda
sekil.2 de belirtilmis olan1 oldukca dikkat ¢ekicidir.

. e e
A= \;\Q}.\or_\ < 3 22 = é{-_,.\s) _£ t _; = i;_ + é_('; _S_ )

Sekil 2. 19. Soru i¢in Ogrencilerin Agirlikli Olarak Verdigi Cevap
(f=30)

Ogrenciler orunun Z /5 kiimesinde ¢oziilmesi gerektiginin farkinda
olmamis, IR reel sayilarda calisildigini diisiinerek soruyu cevaplamig ve yine
kapalilik 6zelligini géz ardi etmisglerdir (=30, %18,3). Bu sekilde cevap
veren bir 6grenci ile yapilan goriigme asagidadir.

Goériismeci: Soruyu nasil ¢ozdigiinii anlatir misin?

Osrenci: 373’1t Z / 5kiimesinde 3 buldum, sonra 232’yi de Z /5 kiimesinde
2 buldum. Sonra 3’{in tersini 1/3, 2’nin tersini de 1/2 aldim, ikisini topladim
5/6 buldum.

Goriismeci: Z / 5kiimesinin elemanlarin1 yazar misin?

Ogrenci: 4,3,2,1ve 0.

Goriismeci: 1/3 sayist Z /5’in elemani midir?

Ogrenci: Degildir(diisiiniiyor)... Ama -1 demis( kuvvetin -1 oldugunu
belirtiyor).

Goriismeci: Bir elemanin tersi nasil bulunur?

Oégrenci: Birim elemani buluyoruz, o hizada gidip yukari ¢ikiyoruz.
Tablodan faydalaniyoruz.
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Goriigme sirasinda  0grenci  cevabinin  dogru oldugunu 1srarla
savundugundan bir kavram yanilgisina sahip oldugu diisiiniildiigiinden tanim
kiimesinin degigmesi durumunda bir elemanin tersinin degisebilecegi
kendisine anlatilmistir. Islem konusu anlatilirken yalniz tablo kullanilarak
soru ¢oziilmesi ya da bu tiir sorularin ¢dziimiine agirlik verilmesi, iglem
Ozelliklerinin  Ogrenciler tarafindan tam olarak anlasilmadan soru
¢oziimlerine gecilmesi 6grencilerde 6grenme giicliiklerine sebep olmaktadir.

3.3. Modiiler Aritmetigin Ozelliklerine Ait Bulgular

9. smf Ogrencilerine modiiler aritmetigin O6zellikleri konusundaki
o0grenme giicliiklerini belirlemek amaciyla 9 ve 10 numarali sorular
yoOneltilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Modiiler Aritmetigin Ozellikleri ile Tlgili
Sorulara Verdikleri Cevaplari Frekans ve Yiizde Dagilimi

Soru Dogru f (%) | Kismen Dogru f (%) Yanlis £ Bos f (%)
(%)

Soru 9 80(48,8) 28(17,1) 36(22) 20(12,2)

Soru 10 91(55,5) 37(22,6) 17(10,4) 19(11,6)

Ogrenciler, 9 ve 10 numarali sorulara sirasiyla %48.8 ve %55,5
oraninda dogru cevap vermekle birlikte yanlis cevap verme orami sirasiyla
%22 ve %10,4 olmustur. Bu sorulara verilen cevaplardan bir 6rnek Sekil.3
de verilmistir.

SOoORU 9. a tamsavis: 7 ile bolindaglinde kalan 3, b tamaayis, 7 ile boltndiginde kalan 2.4
b7 sayisi 7 ile boHindugiinde kn.l_un e olur? aflon = ‘_7)

9 aq |2 ‘:'55)'_}_. 10°. 8% _1000. 81
— = . = - . _ 2{0o0O ) 2
= | ) ; GEE

3

SORU 10. 7%+ 6" -3 sayizinun 5 ile bolominden kalan kagtie® o

N M

? g ety A
&2 oG 2 A +226x3 — b 2O\ ( : i)__;.z -

Lot 2719 —_—
= P 20 L—

Sekil 3. Bir Ogrencinin 9. ve 10. Sorular igin Verdigi Cevaplar

Sekil.3 deki 6grencinin 6rneginde oldugu gibi 6grenciler genel olarak
bolme isleminde kalan bulma disinda higbir modiiler aritmetik 6zelligini
kullanmamuiglardir. 9. soruyu 101 6grenci (%61,6) deger vererek ¢ozmiistiir.
10. soruda ise 31 Ogrenci (%18,9) verilen toplami hesaplamis ve 5 ile
boéliimiinden kalani bulmustur. 9. soruyu deger vererek ¢ozen 6grencilerden
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51i a=10, b=9ved6s1 a=3, b= 2 iftini kullanmustir. 4 6grenci
ise daha biiyiik say1 ¢iftini kullanmay1 tercih etmistir. Ogrencilerin harfli
ifadeleri kullanmaktan kacindiklar1 ve sayisal degerler vererek sorulari
¢cozmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica, Z /5 te ¢6ziim istenen 10.
soru da 17 6grencinin kapalilik 6zeligine dikkat etmedikleri goriilmiistiir.

3.4. Modiiler Aritmetikte Denklem Coéziimlerine Ait Bulgular

9. smf oOgrencilerine modiiler aritmetikte denklem ¢oziimii
konusundaki 6grenme giicliiklerini belirlemek amaciyla 2, 3, 11 ve 20
numarali sorular yoneltilmistir.

' Tablo 5: Ogrencilerin Modiiler Aritmetikte Denklem Coziimii Ile
Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Soru Dogru f (%) Kismen Dogru f (%) Yanlis £ Bos f (%)

(%)
Soru 2 99(60,4) 7(4,3) 30(18,3)  28(17,1)
Soru 3 112(68,3) 8(4,9) 28(17,1) 16(9,8)
Soru 1l 29(17,7) 68(41,5) 29(17,7)  38(23,2)
Soru 20 105(64) 14(8,5) 26(15,9)  19(11,6)

Tablodan anlagilacagi gibi 2, 3 ve 20. sorulara Ogrenciler sirasiyla
%60,4, %068,3, %64 oraninda dogru cevap vermislerdir. En diisilk dogru
cevabin verildigi 11. soruda bu oran %17,7 ve bos birakilma orani ise %23,2
olmustur. Dogru cevap verme oranmin oldukca yiiksek oldugu 2. ve 3.
sorularda Ogrencilerin hi¢bir modiiler aritmetik islemi yapmaksizin deger
vererek sonuca ulastiklar1 gorilmistiir. Yine 2 ve 3. sorularda xin
alabilecegi en kiigtik dogal say1 istendigi halde
x=-3,x=1/3,x=-1/3,x=6/5, x=5/6, x =—15 gibi cevaplar
verilmistir. Ogrenciler 11. soruya agirlikli olarak Sekil 4 deki gibi cevap
vermislerdir.

e . . e . e -
/L*A
~< —— LSS
o

Sekil 4. 11. Soru i¢in Ogrencilerin Agirlikli Olarak Verdigi Cevap
(f=47)
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Coziim kiimesinin kapalilik 6zelligine dikkat edilmeden yazildigi,
denklik simnifi ve modiil kavraminin bazi 6grenciler tarafindan karistirildig
goriilmektedir. 3 Ogrenci bir tamsaymin karesinin -1 olamayacagi
diisiincesiyle ¢oziim kiimesini bos birakmistir. Coziim kiimesinin
elemanlarin1 tam olarak bulamayan 6grencilerden biri ile yapilan goriisme
asagida verilmistir.

Gortismeci: 11.sorunun ¢oziimiinii anlatir misin?
Osrenci: Z /5 kiimesinde ¢alistyoruz, x i yalniz birakabilmek icin her iki

tarafa 1 eklemek zorundayiz. x” = 4 oldu, buradan da x= 2 oldu.
Goriismeci: Hangi sayilarin karesi 4 tiir?

Ogrenci: 2 ve -2 nin.

Goriismeci: Hangi say1 kiimesinde ¢aligiyoruz?

Osrenci: Z /5 de olduguna gore 2 dir.

Goriismeci: Z /5 de -2 olabilir mi?

Ogrenci.' Olamaz, ¢iinkii 0,1,2,3 ve 4 ten olusur.

Goriismeci: Hangi sayilarin karesini 5 e boldiigiimiizde 4 kalanini verir?
Z /5 deki sayilarin karesini alir misin?

Ogrenci: 1,4,9 ve 16

Goriismeci: Z /5 de 9 diye bir say1 var ni?

Oégrenci: Yoktur..demek ki eleman1 degildir.

Ogrenci denklik siniflart ile tamsayilari birbirine karistirmakta,
kapalilik 6zelligine dikkat etmeye calisarak sadece pozitif ¢oziimii kabul
etmekte, buldugu negatif tamsayr degerini Z/5 kiimesinde
yorumlayamamaktadir. Ogrenciler modiiler aritmetikte denklem c¢ozme
konusunda ciddi 6grenme giiliiklerine sahiptirler.

3.5. Modiiler Aritmetigin Baginti ve Fonksiyon ile iliskilerine Ait
Bulgular

9. smif Ogrencilerine modiiler aritmetigin baginti ve fonksiyon ile
iligkileri konusundaki 6grenme giicliiklerini belirlemek amaciyla 6, 15 ve 17
numarali sorular yoneltilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin Modiiler Aritmetigin Bagint1 Ve Fonksiyon Ile
Iliskileri ile 1lgili Sorulara Verdikleri Cevaplarm Frekans ve Yiizde
Dagilim.

Soru Dogru f (%) | Kismen Dogru f (%) | Yanlis f (%) | Bos f (%)

Soru 6 61(37.2) 60(36,6) 1(0,6) 42(25,6)
Soru15 | 61(37,2) 35(21,3) 34(20,7) | 34(20,7)
Soru17 | 32(19,5) 7(4,3) 82(50) 43(26,2)

Tablodan anlasildig1 gibi 6grenciler 6. ve 15. sorulara %37,2 oraninda
dogru cevap vermiglerdir. 15. soruya Ogrencilerin %20,7 si yanlis cevap
vermigken, 6. soruya yalmiz 1 Ogrenci yanlis cevap vermistir. 17. soruya
Ogrencilerin dogru cevap verme oram1 %19,5 olurken, yanlis cevap
verenlerin yiizdesi sasirtict bir sekilde %50 olmus ve bu soruyu bos
birakanlarin oranmi %26,2 olmustur. 69 6grencinin 17. soruya verdigi cevap
sekil 5 te verilmistir.

—(—(1‘) = S 4+ L‘Y Hc FF_.‘(__-?’“)?

Sekil 5. 17. Soru i¢in Ogrencilerin Agirlikli Olarak Verdigi Cevap
(f=69)

Ogrencilerin yaklasik olarak %50’si fonksiyonun tersini fonksiyonun
tanim kiimesini goz Oniine almayarak Z /7 kiimesi yerine, IR reel sayilar
kiimesinde bulmuslardir.

3.6. Modiiler Aritmetigin Takvim Problemlerine Uygulanmasina
Ait Bulgular

9. smif Ogrencilerine modiiler aritmetigin takvim problemlerine
uygulanmas1 konusundaki 6grenme giicliiklerini belirlemek amaciyla 14 ve
16 numarali sorular yoneltilmistir.
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Tablo 7: Qgrencilerin Modiiler Aritmetigin Takvim Problemlerine
Uygulanmasi Ile Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde
Dagilim1.

Soru Dogru f (%) | Kismen Dogru f (%) Yanlis £ Bos f (%)
(%)
Soru 14 111(67,7) 33(20,1) 13(7,9) 7(4,3)
Soru 16 60(36,6) 40(24,4) 43(26,2) 21(12,8)

Tablodan, 6grencilerin %67,7 sinin 14. soruya dogru cevap verdigi
%7,9 unun ise yanlis cevap verdigi goriilmektedir. Yine 6grencilerin %36,6
s1 16. soruya dogru cevap verirken bu soruya yanlig cevap verenlerin orant
%26,2 olmustur.

Ogrencilere, modiiler aritmetigin takvim problemine uygulanmasi
konusundaki 6grenme giicliiklerini belirlemek amaciyla “Bugiin giinlerden
pazartesi ise 150 giin 6nce dogan bir ¢ocuk hangi giin dogmustur?” sorusu
yoneltilmigtir. Ogrenciler 14. soruyu agirhikli olarak Sekil 6 daki gibi
cevaplandirmislardir.

Sekil 6. 14. Soru I¢in Ogrencilerin Agirlikli Olarak Verdigi Cevap
(f=34)

Sekil6. dan goriildiigli gibi 34 6grenci(%20,7) 14. sorudaki onceyi,
sonra oldugu yanlis diisiincesiyle cevaplamistir. Ayrica dgrencilerin kalani
bulduktan sonra soruda verilen giine kalan olarak O yerine 1 rakamini
atadiklar1 goriilmiistiir. Bu sekilde cevap iireten bir 6grenci ile yapilan
goriigme asagida verilmistir.

Goriismeci: Yaptigin islemleri anlatir misin?

Ogrenci: Burada 150 giin demis, bir hafta 7 giin oldugundan 150’yi 7’ye
boldiim, bolim 21 ve kalan 3. Hangi giin dogdugu sorulmaktadir.
Pazartesiden kalan ti¢ii ¢ikardim cumartesiyi buldum.

Goriismeci.: Pazartesiden ii¢ giin ¢ikarilirsa hangi giin bulunur?

Ogrenci: 3 giin geri geldim

Gortismeci: Hangi giinleri sayarak geri geliyorsun?

Ogrenci: Pazartesi, pazar, cumartesi. 3.giin cumartesi olur.
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TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin modiiler aritmetik konusunun temelini olusturan bdlme
algoritmas1 kavramu ile ilgili 6grenme giicliiklerinin oldugu goriilmektedir.
Ozellikle bdlme algoritmasimnin simgesel gdsteriminin modiiler aritmetik
notasyonu ile yazilmasmin istendigi 8. soruda Ogrenciler %50 oraninda
sorunun ¢oziimiini bos birakmislardir. Soru hakkinda &grencilerin sadece
%21,9 u yorum yapmustir. Ayrica bdlme algoritmast ve negatif tamsay1
kavramlarinin Dbirlikte kullanildigit 1. ve 6. sorularda basar1 pozitif
tamsayilarla ilgili olanlara gore oldukca diigsmiistiir.

Ogrenciler denklik smiflarmi yazarken ciddi giicliikler yasamislardir.
Denklik siniflan ile ilgili 7. soruda kiimenin elemanlarim1 bulduktan sonra
bunlarin negatif isaretlilerinin de kiimeye ait olacagmi diisiinmiislerdir.
Ayrica  Ogrenciler denklik smifi ile modiil kavramini birbirine
karigtirmiglardir.

Kapalilik 6zelliginin birgok soruda 6grenciler tarafindan énemsenmedigi,
sorularm ¢dziimiinde bu hususun goz ard1 edildigi goriilmektedir. MAOTT deki
bircok sorunun c¢oziimiinde Ogrenciler reel sayilar ya da rasyonel sayilar
kiimesinde islem yapmuslardir. Yine modiiler aritmetigin = 6zeliklerini
kullanmanin kolayliklarindan maalesef faydalanmamuis {islii sayilart hesaplamig
ve siklikla dort islem hatalar1 yapmiglardir.

Ogrenciler, herhangi bir modiile gére denklem ¢6zme sorularinda deneme
yanilma yoluyla ¢6zlime ulagsmay1 tercih etmisler ve bu tiir sorularda bir bolme
isleminde kalan1 bulma haricinde higbir modiiler aritmetik 6zelligini
kullanmamiglardir.

9. smif Ogrencilerine problem ¢dzmenin kisa yolu olarak ogretilenler
gercekte Ogrenme giiclikklerine sebep olmaktadir. Bir negatif tamsayinin
herhangi bir modiile gére kalanini bulma sorusunda, 6grencilerin yaklasik dortte
biri kalanin pozitif bir tamsay1 olmasi gerektigini bildigi halde negatif bir
tamsay1 bulmuslardir. Ayrica Z / 7 de bir fonksiyonun tersinin bulunmasi ile
ilgili soruda, dgrencilerin %42 si reel sayilar kiimesinde ax+ b seklindeki bir
fonksiyonun tersini bulmuslardir. Ogrenciler 14. soruya biiyiik 6l¢iide dogru
cevap vermisler fakat bu tiir problemlerde bazi 6grenciler kalan olarak 0 yerine
1 almiglardir.

Modiiler aritmetik konusu anlatilmadan once Ogrencilerin, tamsayilarda
bolme islemi, bir islemde kapalilik ve ters eleman o6zelligi, Uislii sayilar, bir
fonksiyonun tanim kiimesi gibi gerekli on-sart olus iliskilerindeki eksiklikler
giderilmelidir. Ogrencilerin ciddi sorun yasadiklar1 modiiler aritmetik
konusunda negatif tamsayilarla islem yapabilme becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapilmalidir.
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Gergek hayat problemlerinde 6grenci basarisi artmaktadir (Altun, 2007).
Modiiler aritmetik konusu diger alanlarla karsilastinldiginda gergek hayat
problemlerine daha yatkindir. Bu nedenle ders kitaplar1 hazirlama komisyonlari
ve O0gretmenlerin bu durumu géz 6niinde bulundurmalart 6grencilerin konuyu
O6grenmeye olan isteklerini artirabilir.

Bilgi teknolojisinin sundugu olanaklardan yararlanilmasi, konularmn farkl
yontem ve tekniklerle anlatilmasi kagmilmazdir. Ogrenmeyi kolaylastirici
Ogretim stratejileri gelistirerek &grencilerin derse aktif katilimi saglanmali,
diistincelerini ifade edebilmeleri i¢in firsatlar taninmali ve iletisim giicleri
artirtlmalhidir.
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Extended Abstract

The aim of this study was to determine the difficulties in learning the
modular arithmetic and its properties by 9th grade students. It is thought that
the data obtained from this study will serve as a resource for the educators in
eliminating the problems that arise in enabling student understanding the
subject at the level of target-behaviors. Modular arithmetic is included in the
9th grade mathematics curriculum; on the recommendation of Ministry of
National education (2005) a total of 6 hours is allocated to the topic. The
significance of the study is that there is no available literature on the
difficulties in learning modular arithmetic.

In this study both qualitative and quantitative methods were used. The
sampling of the study consisted of a total of 164 9th grade students enrolled
in two different High Schools in the Erzurum province of Turkey in the
academic year of 2007-2008. The Modular Arithmetic and Its Properties
Identification Test (MAPIT) developed by the researchers and semi-
structured interviews were used in the data collection. The MAPIT contained
7 open-ended questions at knowledge level, 6 open-ended questions at
comprehension level and 7 open-ended questions at the application level of
Bloom’s Taxonomy. The reliability coefficient of the test was calculated to
be 0.79.

It was observed that the students had difficulty in learning the concept
of the division algorithm which is the basis of the modular arithmetic topic.
The students experienced serious problems while writing the equivalence
classes. It was understood that the closure property in many questions was
overlooked by the students and that this property was also ignored while
solving the questions. While solving many questions in MAPIT, the students
undertook operations in either real number or rational number clusters.
Unfortunately, the students did not make use of the convenience of the
properties of modular arithmetic; they calculated the exponential numbers
and frequently made mistakes in 4 basic operations. The students preferred
to reach a solution by trial and error in the equation solving questions and
they used no modular arithmetic property except for finding the difference in
a division operation.

Before receiving instruction in modular arithmetic, it should be
ensured that the students possess the appropriate skills in the pre-requisite
principles including; division operation in whole numbers, closure in an
operation and inverse element property, exponential numbers and domain of
a function. In modular arithmetic if the students have serious problems,
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activities should be presented to improve their skills in making operations
with negative whole numbers.

Students’ achievements are increasing with the real-life problems
(Altun, 2007). The subject of modular arithmetic can be considered as more
advantageous than other mathematic topics. Therefore, if the course book
preparation committees and the teachers consider these issues, the
willingness of the students towards learning this topic can be increased.

The advantages of information technologies should be made use of
and topics should be presented with different methods and techniques. By
developing teaching strategies that facilitate learning, the students should be
able to actively participate in the courses; they should be given the
opportunity to express their views and thus, their communication capabilities
should be enhanced.

In conclusion, it was found that the students mostly had difficulty in
learning division algorithm and equivalence classes. Therefore, it would be
beneficial to analyze the reasons for this difficulty in order to assist teachers
in overcoming this problem with modular arithmetic.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ FARKLI ZORBALIK TURLERI
ILE KARSI KARSIYA KALMA DUZEYLERININ DEMOGRAFIK
OZELLIKLERE GORE KARSILASTIRILMASI

Sabiha HAKAN"

OZET

Bu aragtrmanin amaci, ilkdgretim 5’inci ve 8’inci siniflarma giden
ogrencilerin kars1 karsiya kaldiklari zorbalik tiirleri ile zorbalik diizeylerinin yas,
cinsiyet, kardes sayisi, kaginct ¢ocuk oldugu, anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin
geliri, sosyo-ekonomik durumu, anne ve babanin mesleklerine gore
kargilagtirilmasidir. Arastirmanin orneklemi 2007-2008 egitim ve &gretim yilinda
Ankara’daki ilkogretim okullar arasindan segilen bes ilkogretim okulunun 5’inci ve
8’inci smiflarinda okuyan Ogrencilerden olugmaktadir. Random yontemiyle segilen
250 ogrenciden bilgiler “Siddet Kaba Giig Anketi” ve “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu’ndan elde edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde Ki-kare
testi kullanilmigtir: Zorbalik ile az karst karstya kalan I. grup ve zorbalik ile en ¢ok
kars1 karstya kalan II. grup olarak smiflandirildiktan sonra Ki-kare istatistigine dayalt
kargilagtirmalar bu iki grup arasinda yapilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde ve
hesaplanmis degerlerin bulunmasinda SPSS istatistik paket programi (15.0 versiyonu)
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgularin anlamliliginin yorumlanmasinda P
0.05. anlamlilik diizeyi Olgiit olarak alinmistir. Arastirmanin sonucunda belirtilen
degiskenler agisindan anlamli bir iliski elde edildigi gériilmektedir.Erkek Ogrenciler
daha ¢ok bedensel zorbalik ile karsi karsiya kalirken,kiz 6grencilerin ise daha ¢ok
s6zel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar goriillmektedir.Yas agisindan bakildiginda ise
12 ve 15 yasindaki 6grencilerin bedensel ve sozel ve zorbalik ile karsi karsiya
kaldiklar goriilmektedir. Ayrica 15 yasindaki 6grencilerin duygusal zorbalik ile de
karsilagtiklari.goriilmektedir.

Anahtar Sozcukler:  Zorbalik tiirleri, zorbalik, akran zorbaligi, dfke,
ogrenci, boyun egme, zorba, okul zorbalig.

COMPARISON OF SORTS BULLYING AND ACCORDING TO
DEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS ELEMENTARY STUDENTS’

ABSTRACT

In this research types of students’ being exposed to bullying of several demographic
characteristics such as; age, gender, number of brothers and sisters, order birth in the family,
education and occupation of the parents and income and social at the family, have been
investigated. The sample space of the research has been consisting of students of five chosen
elementary schools in city of Ankara in the second term of educational year of 2007-2008.
The students have been attending 5" to 8" grade. The data has been obtained from 250
randomly chosen students by “ Brute Force Questionnaire” and “Students Personal
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Identification Form”. Analysis at the in put has been made by Ki-square test. After splitting
the students into two groups first group consisting of students that had been exposed to
bullying more than the students in the second group, comparison between there two groups
has been made according to SPSS Statistical Package Program (version 15,0) have been
employed in the analysis of the in put. The meaning level is taken P 0.05. At the end it has
been seen that three is no significant difference in terms at the previously mentioned
variables.

Key words: Bully, bullying, anger, obeying behaviour, peer bullying, school
bullying, types of bullying

Giris

[Ikogretim okullarinda, smif icinde, bahgede hatta okul disinda
saldirganligin bir tiirli olan akran zorbalig1 goriilmektedir. “Zorbalik; daha iri
yapili, daha giiglii bir gocugun daha kiiciik ya da daha gii¢siiz bir ¢ocuga, ya
da bir grup ¢ocugun tek bir cocuga yaptig taciz edici davranislar1 kapsayan
ve siireklilik gosteren olaylardir” (Nelson,2000. s.1-2).

Redhouse sozliigiinde (2003) ise, zorba, zorbalikk anlamina gelen
“bully” kavramiyla agiklanmaktadir; kabadayi, kendinden kiiciikleri ezen
kimse,zorba kimse, zorbalik etmek, kabadayilik etmektir. Tiirk Dil Kurumu
Sozligiinde (2005.s.2241)“glicline giivenerek baskalarina s6z hakki ve
davranis 6zglirliigii taninmamasi” olarak tanimlanmaktadir.

Zorbalik (bullying) bir birey veya grup tarafindan, savunmasiz olan
bir kisiye kars1 yapilan, fiziksel veya psikolojik sonuglari olan ve siireklilik
arz eden bir siddet tiiriidiir (Olweus,2002). Zorba (bully) ise fiziksel giic ile
birlikte saldirgan davranig Oriintiilerine sahip kisi olarak tanimlanmaktadir
(Olweus, 2002).

Cocuklarin egitim ve Ogretimlerini olumsuz etkileyen bu durumun
psikolojik ve sosyolojik etkilerinin okul yillarinin sonrasina da tasindigi
bilinmektedir. Olweus’e (1994) gore bu sosyolojik etkileri yalnizca zorbaliga
maruz kalanlarin degil, ayn1 zamanda bu zorbaliga taniklik eden ¢ocuklarin
da zorbalig1 aliskanlik haline getirdikleri gdzlenmektedir.

Olweus 1978-1999 yillar1 arasinda Norve¢ ve Finlandiya gibi
iilkelerin okullarinda yaptigi pek cok arastirmada siddetin de zorbalikla
ortiisen ve ayrilan yanlart bulundugunu vurgulamistir. Olweus (1994) siddet
ve zorbaligin saldirganca eylemlerin alt kategorileri oldugunu zorbaligin
fiziksel boyutta ortaya ¢iktigini, yani siddetten ayrilan genis bir boyutu
oldugunu da vurgulamistir. Ornegin bazi zorbalik tiirleri de bir tiir
saldirganlik olmasina karsin siddet igermediginden, siddet olarak kabul
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edilmemektedir. Siddet icermeyen bu zorbalik tiirleri dalga gegme, ad takma,
kizdirma, asilsiz konularda sdylenti ¢ikarma tiirleridir.Olweus ayrica pek ¢cok
siddet eyleminin de zorbalik olarak adlandirilamayacagini belirtmektedir.

Zorbalikla ilgili derleme ¢alismasinda Piskin (2002) zorbaliga iliskin
tanimlarin ortak noktalarin1 soyle belirlemektedir. Bunlar; a) Zorbalik,
bilingli ve kasith olarak yapilan ve kurbana, fiziksel, zihinsel, sosyal ya da
psikolojik zarar verme amaci giliden s6z ve eylemleri igerir. b) Zorbaligin
belli bir siire tekrarlanma 6zelligi vardir. ¢) Kurban kendini koruyamayacak
ve savunamayacak durumdadir. Zorba eylemlerini bireysel ya da grupla
yapabilecegi gibi, kurbanlar da bu eylemlerden bireysel ya da grup olarak
zarar gorebilirler. d) Zorbalik biiyiime doneminin olagan bir evresi bir
gocugun gecirmesi gereken herhangi bir “zorlu siirecin” bir parcasi degildir.
Zorbalik ¢cocuga fiziksel ve duygusal olarak ciddi zararlar verebilir.

Nelson (2000s.1-2) ise zorbalik tiirlerini su sekilde tanimlamaktadir.
Sozlii zorbalik; adlar takma, kiiciik diisirme, tehdit etme. Fiziksel zorbalik;
vurma, ¢elme takma, iteleme, tekmeleme.Sosyal zorbalik; ¢ocugu dislama,
onemsememe ve hakkinda soylentiler ¢ikarma.Psikolojik zorbalik; ¢ocugu
siirekli izleme ya da ters bakmadir.

Zorbanin 6zellikleri; aldirig etmez, segicidir, inkarcidir, pisman olmaz,
tertipgidir, giice egilimlidir, tesekkiir etmez, bencildir, esnek degildir,
giivensiz ve olgunlasmamustir.(Psikoloji Diinyasi, 2006).

Selguk ve N. Giiner (2000) Zorbalik davraniginin ¢ikma nedenlerinin
bazilarinin soyle siralanabilecegini belirtmislerdir.a) Gencin mizaci geregi,
anne ya da babasindan bir sey istediginde isteklerine saldirgan yollarla sahip
olmasi,b) Kisiye, istedigine sahip olabilmek i¢in saldirganlik disinda bagka
yollarin da oldugunu gosterecek birinin olmamasi,c) Cevredeki insanlarin
“zorbalik ige yarar” mesajim1 vermesi, d) Anne baba Ogretmen ve
arkadaglarinin zorbaliga her boyun egislerinde oOrtiili olarak bu mesaji
vermeleri,e) Olumludan ¢ok, olumsuz s6z duyan c¢ocuk ve gengler
kendileriyle ilgili iyi duygulara sahip olmazlar. F) Baskalarina saldirmak,
kendilerini gii¢lii hissetmelerini saglamakta ve bundan dolay1 oldukga dikkat
¢ekmektedirler.

Cocuklar ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokulun ilk yillarinda zorba
davraniglarla daha sik karsilagsmaktadirlar. (Nelson, 2000) Zorbaliga ugramis
¢ocuklar halihazirda diger ¢ocuklarla ya da 6gretmenleri ile anlagsma sorunu
yasiyor olabilirler. Zorbalik yapan c¢ocuklar tarafindan g¢ogunlukla bu
nedenle segilmektedirler.Zorbalik, cogunlukla gdzden uzak, 6gretmen ya da
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diger yetiskinlerin bulunmadig1 yerlerde meydana gelmektedir. Zorba
davranislarla karsilagan cocuklar, kendilerini zayif ve gii¢siiz hissetmeleri
nedeniyle ya da durumlarin1 daha da kétiilestirecegi kanisiyla, ¢cogunlukla
hi¢ kimseye agiklama yapmak istemezler. Ayrica baskalarini ele vermenin
ya da diger ¢ocuklarin gruplarimi ag¢iga vurmanin yanlis oldugunu
diisiintirler.

Esici’nin  (2007) yapti§i arastirmaya gore, Ogrencilerin ait
olma,eglenme,0zgiirce hareket etme gibi temel ihtiyaclarin1 kargilanma
diizeylerine gore yapilan karsilastirmada temel ihtiyaglarinin karislanma
diizeylerinde yiikselme oldugunda zorbalik diizeylerinde de azalma oldugu
vurgulanmaktadir. Glasser’a (2003) gore davraniglar genetik olarak insanda
var olan bes temel ihtiyaci karsilamaya yoneliktir. Bunlarin ait olma,se¢me-
secilme,gii¢, 6zglirliik, eglence gibi temel ihtiyaglardir.

Uludaghh ve Uganok’un (2005) ilkogretim besinci ve altinct sinif
Ogrencilerinin lizerinde yaptiklar1 arastirmada da ise zorba/kurban,
cocuklarin zorbaliga karigmayanlara gore diger 6grenciler tarafindan daha
cok reddedildikleri goriilmiistiir.Bu arada kurban ve =zorba /kurban
¢ocuklarin zorba ve karigmayan ¢ocuklara gore daha yalniz olduklar1 da
gorilmiistiir.

Cilga (2001) ise bu denli hirpalanin ve haksizliga ugrayan ¢ocuklarin
haklarindan s6z etmektedir; Cocugun kisi hak ve Ozgiirlikleri, isim,
vatandaglik, uyruk, kimlik, kimligin korunmasi haklarini, ¢ocugun ifade
Ozgiirligii hakkini, bilgilenme hakkini, diisiince, vicdan, inang Ozgiirligi
hakkini, dernek kurma 6zgiirliiglinii, yardim amaclh yardim toplama hakkini,
0zel yasamin dokunulmazligini, iskenceye tabi tutulmamasina, insanlik dist
zalimce ve kotii muamele gormeme ve cezalandirmama haklarimi igerdigini
belirtmektedir

Problem
[Ikogretim 6grencilerinin farkli zorbalik tiirleri ile kars1 karsiya kalma
sikliginin demografik 6zelliklerle iliskisi nedir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Ilkdgretim 5’inci ve 8’inci simiflarina giden
ogrencilerin kars1 karsiya kaldiklar1 zorbalik tiirlerinin, demografik 6zellikler
olan cinsiyete,yasa, kardes sayisina, kagmci ¢ocuk olduguna, annenin ve
babanin egitim durumuna, sosyo-ekonomik diizeye, annenin ve babanin
meslegine bagli olarak iliskisi olup olmadigini arastirmaktir.
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Arastirmanin Onemi

Zorbalik 6grencilerin sosyal, psikolojik ve akademik gelisimlerini ve
sagliklarin1 olumsuz bir bicimde etkileyen ciddi bir sorundur. Bu sorun
nedeniyle pek c¢ok Ogrencinin okulu sevmedigi, devamsizlik yaptigi,
dolayisiyla hem basarilarinin  diistiigi hem de kendilerini degersiz
hissettikleri gézlenmektedir. Bu sorun sadece zorbaliga ugrayan 6grencilerin
degil, ayn1 zamanda zorba davraniglar1 aligkanlik haline getiren, zorba
davraniglarmin etkisinin bazen yetigkinlikte de devam ettigini gosteren
arastirma bulgular1 bulunmaktadir.

Bu arastirma; okullarda zorbalik sorunun en aza indirilebilmesi igin
tiim okul calisanlarinin ve ailelerin bu sorunla hep beraber miicadele etmesi
bakimindan  Onemlidir. Okul zorbaligi  konusunda  6grencilerin,
ogretmenlerin, yoneticilerin ve velilerin farkindalik diizeylerinin artirilmasi
acisindan onemlidir.

Ilgili Arastirmalar

Yurt i¢inde Yapilan Aragtirmalar

Yildinnm (2001), 8 ve 11 yas gruplarindaki ¢ocuklarda zorbalik,
popiilarite ve aile ortami arasindaki iligkilerini arastirdiginda; ¢ocuklar a)
zorba b) kurban, ¢) zorba/kurban ve ¢) kontrol grubu olmak {izere dort farkl
gruba ayrildiktan sonra “yetistirildikleri aile ortam1” ve popiiler” diglanan”
gibi sosyometrik degerlendirmeler acisindan karsilagtirilmistir. Aile ortami
acisindan gruplar arasinda bir farklilik bulunmamustir. Isbirligi yapma, kavga
etme, rahatsiz etme, liderlik ve c¢ekingenlik gibi davrams oOzellikleri
acisindan ise gruplar arasinda bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Zorbaliklarda
kavga etme ve rahatsiz etme Ozellikleri yiliksek bulunurken, kurbanlarda
cekingenlik 6zelligi daha yiiksek bulunmustur. En az sevilenler, zorbalar ve
zorba kurbanlardir. Kurbanlar ve kontrol grubundaki ¢ocuklar, zorba ve
zorba/kurbanlara  goére  daha  fazla  sevilen ¢ocuklar  olarak
degerlendirilmislerdir.

Tiirk Egitim Sen’in (2005) “Ilkdgretim 7’inci ve 8’inci Siniflarinda
Okuyan Ogrencilerin Okulda Siddet ve Taciz Kavramlarmna iligkin
Kavramsallastirmalar1” adli arastirma ilkégretimin 7’inci ve 8’inci siiflarda
okuyan 1136 6grenci iizerinde yapilmistir. Bu &grencilerin %50,3’{iniin kiz
Ogrenciler %49,7’sini  erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada
“istemediginiz halde size yapildigin1 ve ayip oldugunu diisiindiigiiniiz
davraniglarda bulunan ¢ocuklar var mi1”? sorusuna; Ogrencilerin %53,47{
evet cevabini vermistir. Ogrencilerin %67,2’si erkeklerin, %2,9’u kizlarin,
%3,8’inin de hem erkeklerin hem de kizlarin ayiplanacak davranislari daha
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¢ok yaptiklarini diislindiiklerini belirtmislerdir. Ayip davraniglar1 daha ¢ok
erkeklerin yaptigin1 séyleyenlerin %61,9°u kiz, %38,1°1 erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Ayip davraniglart kizlarin daha ¢ok yaptigin1 belirten
ogrencilerin ise; %23’kiz, %76,9’u da erkek 6grencilerden olugmaktadir.
Ogrencilerin  %42,8’nin sozlii taciz ile, %23,7’sinin fiziksel taciz ile,
%24,7’si ise cinsel taciz ile karsi karsiya kaldiklarimi belirtmislerdir. Kiz
ogrenciler taciz kategorisine giren davranis tiirlerinden en fazla taciz igeren
davraniglardan rahatsizlik duymaktadirlar. Bunu sirasiyla “sozli taciz” ve
fiziksel taciz” izlemektedir. Erkek &grenciler ise en ¢ok “sozlii taciz” tiirleri
icinde yer alan davraniglardan rahatsizlik duyduklarmi ve ayiplandiklarim
belirtmislerdir.

Kapcr (2004) ise, “iIlkdgretim grencilerinin zorbaliga Maruz Kalma
Tiiriiniin ve Sikligmin Depresyon Kaygi ve Benlik Saygisi ile Iliskisi “adli
aragtirmasinda; 206 dgrencinin %40’ min bedensel, sozel, duygusal ve cinsel
zorbaliga maruz kaldigini ve yiiksek diizeyde maruz kalan ¢ocuklarla diistik
diizeyde maruz kalan c¢ocuklar, karsilagtirildiginda hem daha yiiksek
durumluk kaygi hem de daha yiiksek siirekli kaygi belirtileri gosterdikleri
saptanmuistir.

Kaya, Giines, B.Kaya, Pehlivan (2004) Tip Fakiiltesi &grencileri
lizerinde bir arastirma yapmuslardir. “Tip Fakiiltesi Ogrencilerinde Boyun
Egici Davranislar ve Siddetle liskisi” adli ¢alismada; anne-baba arasinda
fiziksel siddetin olmasi ile Ggrencilerin boyun egici davraniglari arasinda
anlamli bir iligki saptanmistir. Siddet ile boyun egici davraniglar arasindaki
iligki yarattig1 ¢oziimsiizlikk, caresizlik ve depresif duygu durumu
araciligiyla boyun egici davranislarin ve ¢ekingen tutumlarin gelismesini
kolaylastirma bi¢iminde olabilir. Boyun egici davraniglarin gelisiminde, aile
icinde siddet Oykiisii yaninda kisilik ozelliklerinin de etkili olabilecegi
bildirilmektedir. Var olan siiregen siddetin bireyin 6zdesim siireclerini
etkiledigi, bireyin duygularini1 disa vurma ve kendini ifade edebilme
becerisini olumsuz yonde etkiledigi disiiniilmektedir. Bu bulgu aile igi
dinamiklerin ve anne-baba tutumlarmin Onemine isaret etmektedir.
Caresizlik boyun egici davraniglarin gelismesine firsat verdikg¢e aile i¢i kriz
biiylimemekte ama boyun egici davranislar pekismektedir. Ayn1 zamada aile
icinde yasayan siddet, ailenin parcalanmasimi engelleyici bir rolde
oynayabilir. Boyun egicilik ile depresyon arasindaki pozitif iliski de bunu
desteklemektedir.

Kandemir ve Ozbay’m (2009, “Ilkdgretimde Algilanan Smif Ici
Empatik Atmosfer ile Benlik Saygisi Arasindaki Etkilesimin Akran

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (109-135)



IIkogretim Ogrencilerinin Farkli Zorbalik Tiirleri fle Karsi Karsiya Kalma 115
Diizeylerinin Demografik Ozelliklere Gore Karsilastirilmasi

Zorbalig1 Ile Iliskisi” adli arastirmalarinda, ilkogretimin 6’inc1, 7’inci ve
8’inci siiflarinda empatinin boyutlar1 (Igtenlik, dznel algilama, kosulsuz
boyut) ile benlik saygisi ile etkilesiminin zorbalik puanlar arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Ogrenciler arasinda zorbalik davramslari arttikca
benlik saygisi diismektedir.

Cocuga karsi siddetin Onlenmesinde Ogretmenin roliini ele alan
Beyazova ve Sahin (2001) su goriisleri ileri stirmiiglerdir: Cocuklarda her
giin bir arada olup onlar1 siirekli olarak gozlemleme olanagina sahip
ogretmenler, cocuklarin davraniglar1 ya da goriiniimlerindeki en ufak
degisikligi bile fark edip nedenini anlama konusunda 6zel bir 6neme sahip
bulunmaktadirlar. Cocuklar1 yasitlartyla bir arada gordiikleri i¢in aradaki
farki daha iyi algilayabilirler. Ornegin ; deneyimli bir 6gretmen, 6grencisinin
yilizende ya da viicudunda gordiigii yara bere ile ilgilenip basina ne geldigini
aragtirabilir. Davranislarindaki ice kapanma, mutsuz, keyifsiz goriinme,
dikkatini toplayamama, okul basarisinda diisme, hir¢inlik, saldirganlik, vb.
degisiklikleri gozleyebilir. Bu sayede Ogrenciye yarar olabilecek ¢oziimler
iiretilmesine katkida bulunabilirler.

Istanbul’da yapilan arastrmada da pasif olarak kabadayiliga,
zorbaliga  ugrayan  ¢ocuklarin, kabadayilik/zorbalik  yapan  ve
kabadayilik/zorbalik olaylarinda yer almayan c¢ocuklardan daha ¢ok
duygusal sorunlar, kaygi, depresyon somatik (bedensel) yakinmalar ve ige
kapanma gosterdikleri saptanmustir. Aragtirmalar ¢ocuklugunda kabadayiliga
/ zorbaliga ugramis geng eriskinlerde, bu olaylarin bazi etkilerinin devam
ettigini gostermistir. 6’1nc1 ve 9’uncu simiflar  arasinda
kabadayiliga/zorbaliga ugrayan erkek ¢ocuklar incelenmis ve bu ¢ocuklarin
20°1i yaglarda yasitlarindan daha depresif olduklari ve 6zsaygilarinin yetersiz
oldugu saptanmistir (Akt;Alikasifoglu, 2007.s.1-2).

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Aragtirmalar kabadayilik/zorbalik yapan cocuklarm baskin karakter
yapisinda ¢abuk 6fkelenen, kurallara uymakta zorlanan ve siddeti bir ¢dziim
yolu olarak goren ¢ocuklar oldugunu gostermistir.

Avustralya’da zorbalikla ilgili olarak yapilmig en kapsaml
aragtirmaya gore her hafta 8 ile 17 yaglar1 arasinda yaklagik bes ¢ocuktan biri
zorba davraniglarla karsilasmaktadir (Nelson, 2000.s.1-2).

Kanadali aragtirmacilar Craig ve Pepler (1997) akranlarin ifade
ettiklerine gdre zorbaliZin %85’inin sinifta ve okul bahgesinde oldugunu
vurguladiklarini bildirmislerdir.
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Olweus’un (1999) yaptig1 okul temelli 6nleme c¢alismasinda ise
depresyon oranmi ¢ok diisiikk oldugu vurgulanmaktadir. Olweus 8-15 yas
arasindaki c¢ocuklar arasinda “Olweus Zorbaligi Onleme Programi’ni
uygulamis bunun sonucunda akranlar arasinda olan ve zorbalik igeren
davraniglarda azalma oldugunu ve akran iliskilerinin gelistigini
belirtmektedir.Salmon’un (1998) ilkdgretim okulundaki gocuklar {izerinde
okul zorbaligimin, kaygi depresyon ve kendine saygi konularinda yaptigi
caligma sonuclarina gore, zorbalia ugrayan cocuklarin yiiksek kaygi
diizeyine sahip olduklari, zorbalik yapan ¢ocuklarin da diisiik kayg1 diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Cinsiyet agisindan bakildiginda ise erkeklerin
dogrudan =zorbalik yaptiklari, kizlarin ise dolayli zorbalik yaptiklar
goriilmektedir. Smmith ve Sharg’in (1994) arastirmasi da bu bulgular
desteklemektedir.

Otuz bes iilkenin katilimiyla, gerceklestirilen kesitsel bir arastirmada
ergenlerin %35°1 son birkag ay icinde en az bir kez okulda arkadaglarina
kabadayilik/zorbalik yaptiklarint ve %34’ii ise kabadayiliga/zorbaliga
ugradiklarini bildirmislerdir. Bu arastirmada ise Istanbul’da Lise son sinifin
yar1 yilinda arkadaslarina en az bir kez kabadayilik/zorbalik yaptiklarini,
%20’si  kabadayiliga/zorbaliga  ugradiklarmi  ve  %9,4’ti  hem
kabadayilik/zorbalik  yaptiklarmi  hem  de  kabadayiliga/zorbaliga
ugradiklarini bildirmislerdir. Ankara’da yapilan bir aragtirmaya gore ise 694
Ogrencinin hepsinin kabadayiliga ugradigini bildirmistir (Alikasifoglu,
2007.s.1).

Olweus (1970) 1970’li yillarda Norveg ve Isve¢’te 150 bin 1’inci ve
9’uncu siif dgrencilerinin %851, 3-5 ay i¢inde bir ¢cok kez ya da daha sik
kabadayilik/zorbalik yapma ve kabadayiliga/zorbaliga ugrama seklinde
kabadayilik  zorbalik  davranislarina  karistiklarini  bildirmislerdir.
Ogrencilerin %27si ise kabadayilik/zorbalik yaptiklarmi bildirmislerdir.
Kabadayiliga / zorbaliga ugramak ¢ocugun fiziksel sagligini psiko-sosyal ve
akademik yasantisim etkileyebilir. Ozsaygi eksikligi, depresyon yalmizlik
hissi, kaygi (anksiyet) kendini sagliksiz hissetme, basagrisi ve karin agrisi
gibi  somatik yakinmalar ve intihar diisiincesi gibi  bulgular
kabadayiliga/zorbaliga ugrayan ¢ocuklar da diger cocuklardan daha sik tespit
edilmigtir. Kabadayili§a zorbaliga ugrayanlarin okula gitmek istemedikleri
ve devamsizlik oranlarinin yiiksek oldugu ve akademik basarilarinin diigiik
oldugu gosterilmistir.
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Arastirmalar kabadayilik/zorbalik yapan g¢ocuklarin baskin karakter
yapisinda ¢abuk 6fkelenen, kurallara uymakta zorlanan ve siddeti bir ¢éziim
yolu olarak goéren ¢ocuklar oldugunu gostermistir.

Interactive (2001) tarafindan Amerikan Devlet Okullari’ndaki 11 ve
18 yas arasi 2064 Ogrenci lizerinde yapilan aragtirmanin raporuna gore;
kizlarin %831 erkeklerin de %79’u zorbalikla karsi karsiya kaldiklarimi
belirtmiglerdir. Ogrencilerin  %76’s1 fiziksel zorbalikla karst karsiya
kaldiklarint  %58’inin de fiziksel olmayan zorbalikla karsi karsiya
kaldiklarint belirtmiglerdir. Zorbaligin kirsal ya da kent okulunun fark
ettirmedigi de vurgulanmistir.

British Colombia Universitesi'nce yapilan bir arastirmada da
zorbalikla ilgili benzer sonuglar elde edilmistir. 8’inci ve 10’uncu smiflar
diizeyinde 490 Ogrenci iizerinde yapilan bu aragtirma gostermistir ki
cocuklarin 564’u okullarinda zorbalik ile karst karsiya kalmislardir.
Cocuklarin %12’sinin haftada en az bir ve daha fazla diizenli olarak zorbalik
ile kars1 karsiya kaldig1 ve % 13’iinun ise haftada en az bir ve daha fala
diizenli olarak, diger 6grencilere, zorbalik yaptigi goriilmiistiir. Belli bir
zamanda okulda ilk yapilan zorbalik orant %72’dir Okulda %64 oraninda
tahmin edilen zorbalik orani normal yasam bi¢imi olarak kabul edilmektedir.
Ogrencilerin %61-80’i de zorbalarm okulda genellikle popiiler olduklarini ve
arkadaglar1 arasinda yiiksek bir konumda bulunduklarini belirtmektedirler.
Ogrencilerin  %25-33  arasindakiler bazen zorbaligin kaybedenlerin
elenebilmesi igin kabul edilebilir oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin
%20-50 arasindakilerin ise zorbaligin iyi bir sey oldugun sdylemektedirler.
Insanm kendini giiglii hissetmesinden dolay1 ve sorunlar1 ¢dzebilmesinden
dolay1 iyi bir yontem oldugunu belirtmektedirler (Akt; Oguz Polat.www.0-
18.org.vurursankirilir. B61liim.4.2006). Yoneyama, A. Naito (2003) “Neden
Bazi Insanlar Digerlerine Karsi Zorbadir” adli ¢alismalarinda, Japon
okullarindaki, bu inceleme otoriter, (yetkeci), hiyerarsik (asamali) ve gii¢
baskim iligkilerin 6grenciler arasinda yaygin oldugunu belirtmektedirler.

Arizona’da Brosworth’in (2001) 6-8 yas grubu 558 0grenci iizerinde
yaptig1 arastirmada 228 6grencinin ¢ok az zorbalik yaptigini, 243 Ggrencinin
orta diizeyde zorbalik yaptigimi, 87 Ogrencinin ise fazlasiyla, zorbalik
yaptigii vurgulamaktadir. Zorbalik yapan bu ¢ocuklarin evde kotii davranig
ile kars1 karsiya kaldiklari, disiplin daha ¢ok zor kullanilmig ¢ocuklarin
oldugu belirtilmektedir. Ayrica televizyondaki siddet iceren goriintiilerden
etkilendikleri ve vurgulanmaktadir. Bu ¢ocuklarin %32’sinin iivey anne ya
da baba ile yasadigini %36’sin1 ise tek ebeveyn ile yasadigi belirlenmistir.
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Bunun yaninda zorbalarin kurbanlar kadar yardima gereksinmeleri oldugu da
belirtilmektedir.

Atina’da pateraki ve Houndoumadi’nin (2001) 8-12 yas aras1 1312
ilkdgretim Ogrencisi lizerinde yaptiklar arastirmaya gore, c¢ocuklarin %
14,7’sinin zorbalik kurbani, %6,25’inin zorba, %4,8’inin ise kendilerini
zorba ve kurban ve zorba olarak tanimladiklarimi belirtmektedirler. Erkek
zorbalarin daha ¢ok dogrudan fiziksel zorbalik yaptiklari, kiz ¢ocuklariin
dolayli olarak zorbalik yaptiklarmi vurgulamaktadirlar. Zorbaliga akran
baskis1  ile  katildiklarina  dair  kanitlarin  ise  bulunmadigini
belirtmektedirler.Cocuklarin zorbalik ve boyun egici davraniglarla karsi
karstya kalmasinin tedavi edilmezse yetiskinlik c¢agma dek siirdiigl
aragtirmalarda goriilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma genel tarama modeline dayanmaktadir. Cocuklar
siniflarinda, arastirmacinin esliginde kendi bildirimlerine dayanan 6lgek ve
envanterleri doldurmuslardir.

Evren
Bu arastirmanm evreni Ankara Il merkezindeki 5 ilkdgretim
okulundan olugmaktadir.

Orneklem

Ankara i1 merkezindeki Kili¢ Ali Pasa {lkogretim Okulu, Hamdullah
Suphi Tanridver ilkdgretim Okulu, Namik Kemal Ilkogretim Okulu, Giilen
Muharrem Pakoglu Ilkdgretim Okulu, Mustafa Kemal Ilkdgretim
Okulu’ndan seckisiz yontemle secilen 200 6grenci arastirmanin érneklemini
olusturmaktadir.Bu  okullarin  bulunduklar1  semtlerden farkli aile
yapilarindan gelen ¢ocuklarin dagiliminin saglikli olmasi dikkate alinmistir

Veri Toplama Araclan

Siddet Kaba Giic Anketi: Okullarda 6grenciler arasinda yasanan
zorbaligin bedensel (itme, tekme atma gibi) sozel, (ad takma, dedikodu
yayma gibi) duygusal (gruptan diglama, esyalarina zarar verme gibi) cinsel
(elle taciz, cinsellik igeren sozler sdyleme gibi) olmak {izere dort ayri
kategoride inceleyen ankettir. (Eliot, 1997) Cinkir-Karaman ve Kepenkgi
(2003) omerilen bu smiflamalara uygun toplam 19 maddelik bu anketi
gelistirmiglerdir. Anketteki her bir maddenin uygulanma sikligi, “Higbir
zaman”, “Bir kez”, Ara swa” , “Cok sik”, “Her giin” olarak
degerlendirilmektedir. Bu arastirmada sorular maddenin anlasilirligin
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(Kapci, 2004) kolaylastirmak amaciyla sorular: Okuldaki c¢ocuk ya da
cocuklar seninle alay ediyorlar mi1? Okuldaki ¢ocuk ya da ¢ocuklar senin
hakkinda dedikodu yapiyorlar mi1? Bi¢iminde sorulmustur. Ayrica ek madde
olarak, belirtmek istedikleri baska bir 6rnek durumu yazabilecekleri de
belirtilmistir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu: “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”
arastirmanin bagimsiz degiskenlerine iliskin veri toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu formda 6grencilerin cinsiyetleri,
yaglari,siniflari, annelerinin ve babalarinin 6grenim durumlari, meslekleri ve
ailenin gelir diizeyi ve sosyal yapisina iliskin bilgileri almaya yonelik
ifadeler bulunmaktadir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in demografik 6zelliklerle, zorbalik tiirleri
arasindaki iligkiyi aramak i¢in Ki-kare testi kullanilmistir. Zorbalik ile az
kars1 karstya kalan 1. grup ve zorbalik ile en ¢ok karsi karsiya kalan II. grup
olarak smiflandirildiktan sonra Ki-kare istatistigine dayali karsilastirmalar bu
iki grup arasinda yapilmistir. Bulgularin anlamli olup olmadiginin
yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak alinmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde ve hesaplanmis degerlerin  bulunmasinda SPSS
Istatistik Paket Programi (15,0 versiyonu) kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bulgular kisminda: Ogrencilerin, yas, cinsiyet, kardes sayisi, kaginci
cocuk oldugu, anne ve babani egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi ve soysal
yapisi ve anne ve babanin meslekleri agisindan zorbalikla karsi karsiya
kalma ile olan iliskisini belirlemektir

Bu arastirmada sadece zorbalik ile karsi karsiya kalan g¢ocuklar
belirlendiginden bu degerlerin i¢inde hem zorba hem kurban olan gocuklarin
da olabilecegini belirlemek gerekmektedir.

Alt Problem

Tiim Ogrencilerde Cinsiyet, Yas, Kardes Sayisi, Kacina1 Cocuk Oldugu
Annenin Ve Babam Egitim Diizeyi, Ailenin Gelir Diizeyi, Ailenin Sosyal
Yapisi, Annenin Ve Babanin Mesle§i Acisindan Zorbalik Tiirleri ile
Kars1 Karsiya Kalma Arasinda Bir Iliski Var midir?

Ogrencilerin cinsiyeti ile zorbaligin bedensel diizeyi ile kars:
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, kiz 6grencilerin
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(n=117) % 21, 365’inin (n=25) bedensel zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklari,
erkek 6grencilerin ise (n=117) % 25’inin (n=30) yiiksek diizeyde bedensel
zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna
bakildiginda P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X* =,
594", Toplam n=224, Erkek oOgrencilerin kiz &grencilerden daha ¢ok
bedensel zorbalik ile karsi karsiya kaldigi sdylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyeti ile zorbahgin sozel diizeyi ile karsi karsiya
kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, kiz 6grencilerin (n=116) %
44,827’sinin (n=52), erkek Ogrencilerin (n=119) % 43,697 sinin (n=52)
yiiksek diizeyde sozel zorbalik ile kars1 karstya kaldiklar goriillmektedir. Ki-
kare testi sonucuna bakildiginda P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X* = 0,30°, Toplam n= 235 dir. Kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden yiizde olarak daha ¢ok yiiksek diizeyde szel zorbalik ile karsi
karsiya kaldiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyeti ile zorbahgn duygusal diizeyi ile kars:
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, kiz Ogrencilerin
(n=118) % 16, 101’inin (n=19), erkek 6grencilerin (n=116) % 12, 068’inin
(n=14) yiiksek diizeyde duygusal zorbalik ile karsi karsiya kaldigi
goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna bakildiginda P<.05 diizeyinde anlamli
bir iliski oldugu goriilmektedir. X* =, 785°, Toplam n= 234 dir. Kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden yiizde olarak daha ¢cok duygusal zorbalik ile
kars1 karsiya kaldiklart soylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyeti ile zorbaligin cinsel diizeyi ile karsi karsiya
kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, kiz 6grencilerin (n=116) % 1,
724°Unlin (n= 2) erek Ogrencilerin (n=110) % 7,272’sinin (n=8) yiiksek
diizeyde cinsel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar goriilmektedir. Ki-kare
testi sonucuna bakildiginda P<.05 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. X* = 4,110° . Toplam n=226 dir. Erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilerden ylizde olarak daha ¢ok cinsel zorbalik ile karsi karsiya
kaldiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin yas1 ile zorbah@in bedensel diizeyi ile kars1 karsiya
kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, 12 yasindaki 6grencilerin
(n=21) % 100’tnin yiiksek diizeyde bedensel zorbalikla karsi karsiya
kaldiklari, 11 yasindaki 6grencilerin (n=96) % 18,75 ‘inin (n=18) yliksek
diizeyde bedensel zorbalik ile karst karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Daha
biiylik yasta olan gocuklardan 14 yasindaki 6grencilerin (n=95) % 13,684
“inilin (n=13) bedensel zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. 15
yasindaki Ogrencilerin ise tamaminin (n=5) yiiksek diizeyde bedensel
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zorbalik ile karsi karsiya kaldiklari goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna
bakildiginda P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X
=94, 912° . Toplam n=236.

Ogrencilerin yas1 ile zorbahgm sozel diizeyi ile karsi karsiya
kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, 11 yasindaki 6grencilerin
(n=96) % 34, 375’inin (n=33) yiiksek diizeyde sozel zorbalik ile karsi
karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. 12 yasindaki Ogrencilerin tamaminin
(n=21) yiiksek diizeyde zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.
Daha biiyiik yasta olan dgrencilerden olan 14 yasindaki 6grencilerin (n=97)
% 49, 484’liniin (n=48), 15 yasin da olan dgrencilerinde (n=48), 15 yasinda
olan 6grencilerin de (n=4) tamaminin yliksek diizeyde sozel zorbalikla karsi
karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore P<.05
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X* =51, 319°. Toplam
n=237.

Ogrencilerin yasi ile zorbahgin duygusal diizeyi ile kars1 karsiya
kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, 12 yasindaki 6grencilerin
(n=21) % 66,664 {inlin (n=214) yiiksek diizeyde duygusal zorbalikla kars1
karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. 11 yasindaki 6grencilerin de (n=96) % 8,
33’liniin (n=8) vyiiksek diizeyde zorbalik ile karsi karsiya kaldiklari
goriilmektedir. Daha biiyiik yasta olan Ogrencilerden olan 14 yasindaki
ogrencilerin (n=94) ise % 7, 446’sinin (n=27), 15 yasindaki 6grencilerin
(n=6) % 100’linlin yiiksek diizeyde duygusal zorbalikla karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna bakildiginda P<.05
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. X* 289, 704°. Toplam
n=236.

Ogrencilerin yas1 ile zorbaligin cinsel diizeyi ile kars1 karsiya
kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, 12 yasindaki Ogrencilerin
(n=8) % 12,5’inin (n=1) yiiksek diizeyde cinsel zorbalik ile kars1 karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Daha biiyilk yas grubunda olan 14 yasidaki
ogrencilerin ise (n=97) % 7,216’smin (n=7), 15 yasindaki dgrencilerin (n=06)
% 33,333’iiniin (n=2) yiiksek diizeyde cinsel zorbalikla karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna bakildiginda  P<.05
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. X* =20, 202°. Toplam:
n=226 dir.

Ogrencilerin kardes sayis: ile zorbahgin bedensel diizeyi ile kars
karstya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, ii¢ kardes olan
ogrencilerin (n=37) % 81,081’inin (n=30) yiiksek diizeyde bedensel zorbalik
ile kars1 karsitya kaldiklar1 goriilmektedir. Bunu iki kardes olan &grenciler
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izlemektedir. Bu ogrencilerin (n=129) % 17,0542’sinin (n=22) yiiksek
diizeyde bedensel zorbalikla kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Dort (4)
ve Bes (5) kardes olan &grencilerin (n=3) ve (n=4) tamaminin yiiksek
diizeyde bedensel zorbalik ile kars1 karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare
testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.
X?=109, 685*. Toplam n=238.

Ogrencinin kardes sayisi ile zorbahgin sézel diizeyi ile karsi
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, iki kardes olan
ogrencilerin (n=129) % 48,837’nin (n=63) yiiksek diizeyde s6zel zorbalik ile
kars1 karsiya kaldiklari goriilmektedir. Bunu ii¢ kardesi olan Ogrenciler
izlemektedir. Bu 0Ogrencilerin tamaminin (n=37) yliksek diizeyde sozel
zorbalikla kars1 karsiya kaldiklar goriilmektedir. 4 kardes olan 6grenciler
(n=3) ile 5 kardes olan (n=4) Ogrencilerin de tamaminin yiliksek diizeyde
sozel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklart goriilmektedir. Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. X*=
105, 486" = Toplam n=236

Ogrencinin kardes sayisi ile zorbaligin duygusal diizeyi ile kars:
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, ii¢ kardes olan
ogrenciler izlemektedir. Bu 6grencilerin (n=36) % 63,888 ‘inin (n=23)
yiiksek diizeyde duygusal zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 gériilmektedir.
Bunu iki kardes olan &grenciler izlemektedir. Ogrencilerin (n=38) %
66,888’nin (n=23) yiiksek diizeyde duygusal zorbalikla karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X* = 131,167%. Toplam n= 238.

Ogrencilerin kardes sayis1 ile zorbaligin cinsel diizeyi ile karsi
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, ii¢ kardes olan
ogrencilerin (n=26) % 36, 769’unun (n=8) yiiksek diizeyde cinsel zorbalik
ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Bunu 4 ve 5 kardes olan 6grenciler
izlemektedirler. (n=3) 4 kardesin % 33, 333’i (n=1) ile 5 kardesin %
33,333’linlin (n=1) yiiksek diizeyde cinsel zorbalik ile kars1 karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*>=63,508" Toplam: n= 226 dhr.

Ogrencilerin kardes sirasi ile zorbahgin bedensel diizeyi ile kars
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, ikinci sirada olan
ogrencilerin (n=94) % 58,510’unun (n=55) yiiksek diizeyde bedensel
zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Bunu sirasi ile 3’{incii
siradaki 6grencilerden (n=14) % 14, 287’sinin izledigi ve 4’lincii ve 8’inci
siradaki Ogrencilerden de toplam 2 Ogrencinin yiiksek diizeyde bedensel
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zorbalik ile karsi karsiya kaldigi goriilmektedir. Tek ¢ocuk ve de 1’inci
sirada olan ¢ocuklarin yiiksek diizeyde bedensel zorbalik ile karsi karsiya
kalmadiklar goriilmektedir. Burada da 1’inci sirada olan 128 6grenciden hig
birinin yiiksek diizede zorbalikla karsilagsmadiklar1 goériilmektedir. Ki-kare
testi sonucuna bakildiginda P<.05 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. X*=108, 518" .Toplam n=239.

Ogrencilerin kardes sirasi ile zorbahgin sozel diizeyi ile karsi
karsiya kalmalar arasindaki iliskiye bakildiginda, da ikinci sirada olan
ogrencilerin (n=90) % 86,666’si1n (n=78) yiiksek diizeyde sdzel zorbalik ile
kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.

Ucgiincii sirada olan dgrencilerden (n=16) tamamin, 4’iincii sirada olan
(n=2) ogrencilerin tamaminin ve 8’inci sirada olan (n=1) 6grencilerin de
yiiksek diizeyde sozel zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-
kare testi sonucuna bakildiginda P<.05 diizeyinde anlaml1 bir iligki oldugu
goriilmektedir. X* = 161.087*° Toplam n= 237. Birinci sirada olan
ogrencilerden (n=128) % 7,0372 sinin (n=9) yiiksek diizeyde sozel zorbalik
ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin kardes sirasi ile zorbahgin duygusal diizeyi ile karst
karsiya kalmalar: arasindaki iliskiye bakildiginda, ikinci sirada bulunan
ogrencilerin (n=94) % 35,1063{inlin (n=33) yiiksek diizeyde duygusal
zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Ilk siradaki &grenciler
arasinda goriilmemektedir. 3’{incii, 4’lincii ve 8’inci siradaki 6grencilerden
de 1’er Ogrencinin yiiksek diizeyde duygusal zorbalik ile karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna bakildiginda P<.05
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X* =67, 863*. Toplam
n=238.

Ogrencilerin kardes sirasi ile zorbah@m cinsel diizeyi ile kars:
karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, ise, ikinci sirada
bulunan 6grencilerin (n=76) % 6,578’inin (n=5) Uglincii sirada bulunan
ogrencilerin (n=16) % 25’inin (n=4) yiiksek diizeyde cinsel zorbalik ile karsi
karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna bakildiginda P<.05
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X* = 24, 780* Toplam
(n=222).

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile zorbah@in bedensel
diizeyi ile karsi karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda,
zorbaligin bedensel diizeyi ile yiliksek diizeyde karsi karisa kalan ¢cocuklarin
annelerinin egitim diizeyi yiikseldik¢e bedensel zorbalikla karsi karsiya
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kaldiklar1 goriilmektedir. Egitim diizeyinin {iniversite mezunu olmada
yogunlastig1 goriilmektedir. Anneleri Universite mezunu olanlar (n=71)
%77,5’ini (n=55) olusturmaktadir. Anneleri Universite iistii egitimi olanlar
ise (n=5) % 100’liniin yliksek diizeyde bedensel zorbalikla karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*> =159, 568" . Toplam (n=243).

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile zorbaligin sozel diizeyi
ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, 6grencilerin
annelerinin egitim diizeyi ylikseldikg¢e sozel zorbalikla yiiksek diizeyde karsi
karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Anneleri Universite mezunlarinmn (n=73)
tamaminin, anneleri lise mezunu olanlarin (n=77) % 44, 2’sinin (n=34) de
sozel zorbalikla yiiksek diizeyde karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Ki-
kare testi sonucuna goére P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X* =156,7765 Toplam (n=241).

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile zorbah@m duygusal
diizeyi ile karsi karsiya kalmalar arasindaki iliskiye bakildiginda,
anneleri iiniversite mezunu olan (n=70) 6grencilerin (n=36), % 51,4 ‘liniin,
anneleri {iniversite istii egitimi olan (n=7) 6grencilerin (n=7) % 100’iiniin
yiiksek diizeyde duygusal zorbalikla karsi karsiya kaldiklar1 goériilmektedir.
Ki-kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X?= 123,552° Toplam (n=244).

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile zorbaligin cinsel diizeyi
ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, ¢ocuklarin
annelerinin {iniversite mezunu (n=57) olanlarin %14’linliin (n=28) anneleri
Universite iistii egitimi olan (n=2) dgrencilerin % 100 tamaminimn yiiksek
diizeyde cinsel zorbalikla karsi karsiya kaldiklar goriilmektedir. Ki-kare
testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde bir fark oldugu goriilmektedir. X*
3380". Toplam (n= 226). ile Lisans iistii egitimi olanlardir. (n=2) % 100,01.
cinsel zorbalikla karsi karsiya kalma ve annenin egitim diizeyinin yiiksek
olmasi Ki-kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. X* = 63, 380°. Toplam (n= 226).

Ogrencilerin babalarimn egitim diizeyi ile zorbahgin bedensel
diizeyi ile karsi1 karsiya kalmalarn arasindaki iliskiye bakildiginda,
bedensel zorbalikla yiiksek diizeyde karst karsiya kalan cocuklarin
babalarinin egitim diizeylerinin yiiksek oldugu ve Ki-kare testinin
sonucunun P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
=133, 714%. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyinin (n=80) % 50
iiniversite mezunu olmada yogunlastig1 goriilmektedir. Babalari, okur- yazar
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olmayan, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 06grencilerin bedensel
zorbalik ile yiiksek diizeyde karsi karsiya kalmadiklar1 soylenebilir. Toplam
(n=241).

Ogrencilerin babalarimn egitim diizeyi ile zorbaligin sozel diizeyi
ile kars1i karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, yiiksek
diizeyde karst karsiya kalan ¢ocuklarin babalarmin egitim diizeyi
yiikseldik¢e sozel zorbalikla karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Okur-
yazar olamayan ilkokul ve orta okul mezunu olan babalarin ¢ocuklar1 sozel
zorbalikla yiliksek diizeyde kars1 karsiya kalmadiklari, goriilmektedir. (n=80)
% 9,3 lise, (n=82) % 8,8 oraninda iiniversite ve yiiksek okul mezunu, (n=21)
% 100 oraninda ogrencilerin babalar1 iiniversite iistii egitim diizeyinde
olduklart goriilmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. X>=207,773". Toplam (n=241).

Ogrencilerin babalarimin egitim diizeyi ile zorbah@mm duygusal
diizeyi ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda,
yiiksek diizeyde kars1 karsiya kalmasi arasindaki iliskiye bakildiginda. Ki-
kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X* 138,264*. Duygusal zorbalik ile yiiksek diizeyde karsi
karsiya kalan c¢ocuklarin babalarinin (n=83) %23,2 oraninda iniversite
(n=22) % 100 oraninda ise iiniversite iistl egitim diizeyinde olduklar
goriilmektedir. Babalarin diger egitim diizeylerinde bulunan hi¢ &grenci
bulunmamaktadir. Toplam (n=242).

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi ile zorbah@mm cinsel
diizeyi ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-
kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir X*
=116,895". Duygusal zorbalik ile yiiksek diizeyde karsi karsiya kalan
¢ocuklarin babalarinin (n=76) % 2,6 oraninda iiniversite, n=12 % 66,7
oraninda ise iiniversite {istli egitim diizeyinde olduklari goriilmektedir.
Babalarin diger egitim diizeylerinde bulunan ve yiliksek diizeyde cinsel
zorbalikla karsi karsiya kalan 6grenci goriilmemektedir (n=129). Toplam (n=
226).

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi ile zorbahgin bedensel diizeyi
ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir X*
=95, 640°. Bedensel zorbalikla yiiksek diizeyde karsi karsiya kalan
ogrencilerin (n=137) % 14,6’s1 ailesinin gelir diizeyini iyi olarak
degerlendirenler, (n=57) % 71,9’unun ailesinin gelir diizeyini orta olarak
degerlendirenler, (n=3) % 100 oraninda ise gelir diizeyini kotii olarak

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (109-135)



126 Sabiha Hakan

degerlendirenler oldugu goriilmektedir. Ailenin gelir diizeyini “cok iyi”
olarak degerlendiren 6grenciler arasinda bedensel zorbalikla yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kalan 6grenci bulunmadig1 goriilmektedir. Toplam n=243.

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi ile zorbaligin sozel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir X*
=110,962". S6zel zorbalikla yiiksek diizeyde kars1 karsiya kalan dgrencilerin
ailelerinin gelir diizeyini iyi olarak algilayanlarin oran1 % 38,01
olusturmakta (n=137) iken, gelir diizeyini orta olarak algilayan 6grenciler %
100’iinii olusturmakta, (n=54), gelir diizeyini kotii olarak algilayanlarin orani
ise (n=4) % 100°diir. Sonuglar degerlendirildiginde, gelir diizeyini ¢ok iyi
olarak degerlendiren 6grenciler arasinda ise sdzel zorbalikla yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kalma olmadigi goriilmektedir. Toplam (n=241).

Ogrencilerin ailelerinin  gelir diizeyi ile zorbalgmn duygusal
diizeyi ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-
kare test sonucuna gdore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X* =76, 857°. Toplam (n= 243). Duygusal zorbalikla yiiksek
diizeyde kars1 karsiya kalan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyini iyi olarak
algilayanlarim orant % 7,3’ (n=137) iken, % 51, 7 (n=58) ise ailesin gelir
diizeyini orta olarak degerlendirmekte ve duygusal zorbalikla yiiksek
diizeyde kars1 karsiya geldiklerini belirtmektedirler. Ailenin gelir diizeyini
“cok 1iyi” olarak degerlendiren Ogrenciler arasinda duygusal zorbalikla
yiiksek diizeyde kars1 karsiya kalanin olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi ile zorbahgn cinsel diizeyi
ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
=104,040". Ancak toplam n=226 degeri ile degerlendirildiginde, cinsel
zorbalikla yiiksek diizeyde karsi karsiya kalanlarin yiizdelik degerleri bu
diizeyde bir farklilik gostermektedir. Bedensel, sozel, duygusal zorbalikla
kars1 karsiya kalinan yiizdelik degerinden daha diisiik diizeyde oldugu
sOylenebilir. Bu diizeyde de ¢cocuklardan ailenin gelir diizeyini orta (n=37) %
13,5 olarak algilayan ¢ocuklarla ailenin, gelir diizeyini koétii olarak algilayan
(n=6) % 83,3 ¢ocuklarin oldugu goriilmektedir. Aileni gelir diizeyini ¢ok iyi
olarak degerlendiren (n=46) cocuklar ile ailenin gelir diizeyini iyi olarak
algilayan (n=137) cocuklarin cinsel zorbalikla karsi karsiya kalmadiklari
goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyal yapisi ile zorbaligin bedensel
diizeyi ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-
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kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X* = 90,083*. Toplam n=230 dur. Toplam (n=230) degeri
icinden yiiksek diizeyde bedensel zorbalik ile karst karsiya kalan
ogrencilerden ailelerin orta sosyal tabakada olarak degerlendiren
Ogrencilerin oranm1 (n=154) % 5,8 dir. Ailelerini iist sosyal tabakada
degerlendiren O6grencilerin orani ise (n=67), % 62,7 olarak gorilmektedir.
Ailenin sosyal yapisin alt tabaka olarak algilayan ¢ocuklarin yiiksek diizeyde
bedensel zorbalikla kars1 karsiya kalmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyal yapisi ile zorbahgin sozel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalarn arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir ilisi oldugu goriilmektedir. X*
=67,271, Toplam (n=227). Toplam (n=227) degeri icinden yiiksek diizeyde
sozel zorbalik ile karsi karsiya kalan Ogrencilerden ailelerini {ist sosyal
tabakada degerlendirenlerin orani (n=154) % 27,3 diir. Ust sosyal tabaka
olarak algilayanlarin ise (n=64), % 84,4 olarak goriilmektedir. Alt sosyal
tabakada ise yiiksek diizeyde sozel zorbalik ile karsi karsiya kalanlarin
olmadig1 goriilmemektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyal yapisi ile zorbahgn duygusal
diizeyi ile kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-
kare testi sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. X* = 65, %14°. Toplam (n=230). Daha 6nceki bulgularda,
annenin ve babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e duygusal diizeyde zorbalikla
yiiksek diizeyde karsilagsmanin yiizdesinin arttig1 goriilmektedir. Burada da
ailesini orta sosyal tabakada algilayan ¢ocuklarin oran1 (n=154), % 1,9’u
iken, iist sosyal tabakada algilayanlarin orani ise (n=67), % 41,8 dir. Alt
sosyal tabakada olanlarin ise yiiksek diizeyde duygusal zorbalikla
karsilasamadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyal yapisi ile zorbaligin cinsel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalarn arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore p<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
20, 093" dir. Toplam (n=226) iginden ailesini sosyal yapisin orta tabakada
algilayan dgrencilerin (n=154) sadece % 6’sinin cinsel zorbalik ile yiiksek
diizeyde karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Ust sosyal tabakadakilerin
ise (n=63), % 14,3’lniin yiiksek diizeyde cinsel zorbalikla kars1 karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin meslegi ile zorbaligin bedensel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
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=75, 371* dir. Toplam (n=243) i¢inde anneleri issiz olan ¢ocuklarin (n=123)
icinde % 47,2’sinin yliksek diizeyde bedensel zorbalikla karsi karsiya
kaldiklari, (n=4) % 100 i¢inden de anneleri emekli olan ¢ocuklarin bedensel
zorbalikla kars1 karsiya kalmakta olduklar1 goriilmektedir. Anneleri memur
olan (n=85) cocuklarin ise bedensel zorbalik ile yiiksek diizeyde karsi
karsiya kalmadiklar1 goriilmektedir. Anneleri 6zel sektorde calisan (n=31)
cocuklarm ise %65’inin bedensel zorbalikla yiiksek diizeyde karsilastiklari
goriilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin meslegi ile zorbaligin sozel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
127,015% dir. Toplam (n=241) i¢inden anneleri issiz olan (n=120) ¢ocuklarin
% 77,5’ini yiiksek diizeyde sozel zorbalikla karsilagtiklari, (n=31) icinden %
38,7 icinden de anneleri 6zel sektorde calisan ¢ocuklarin sézel zorbalikla
yiksek diizeyde karsi karsiya kaldiklari, anneleri emekli olan (n=5)
cocuklarm ise % 100 tamaminin sozel zorbalikla karsi karsiya kaldiklari,
anneleri memur olan (n=85) cocuklarin ise sdzel zorbalikla yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kalmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin meslegi ile zorbaligin duygusal diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
= 59, 848" dir. Toplam (n= 244) icinden anneleri issiz olan (n=124)
cocuklarm % 31,5’inin yliksek diizeyde duygusal zorbalikla karsilastiklari,
goriilmektedir. Anneleri 6zel sektorde ve kamuda c¢alisan ¢ocuklar arasinda
ise yiiksek diizeyde duygusal zorbalik ile karsi karsiya kalmadiklari
goriilmektedir. Sadece (n=4) emekli olanlarin % 100 yani tamaminin yiiksek
diizeyde duygusal zorbalikla kars1 karstya kaldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin meslegi ile zorbahgm cinsel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir. X*
=114, 820" dir. Toplam (n= 226) iginden anneleri igsiz olan 103 ¢ocuktan
(n=4) % 3,9 yiikksek diizeyde cinsel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar
goriilmektedir. Anneleri emekli olan 7 g¢ocuktan 6’smin % 85,7 cinsel
zorbalikla yiiksek diizeyde karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Anneleri
kamu veya 6zel sektorde ¢alisan ¢ocuklarin cinsel zorbalikla yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kalmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin babalarinin meslegi ile zorbah@in bedensel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare testi
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sonucunda gore P<.05 diizeyinde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
=76, 193" dir. Toplam (n=224) icinden babalar1 6zel sektorde calisanlar
(n=105) iginden % 46,7 sinin (n=49) bedensel zorbalikla yiiksek diizeyde
kars1 karsiya kaldiklari goriilmektedir. Bunu yaninda babalart igsiz olan
(n=5) 6grencilerden % 80’inin (n=4) ve babalar1 emekli olan (n=5) %71 inin
de yiksek diizeyde bedensel zorbalikla kars1i karsiya kaldiklari
gorlilmektedir. Diger yandan pek ¢ok demografik karsilastirmada oldugu
gibi burada da babas1 kamu gorevlisi olan ¢ocuklar arasinda yiiksek diizeyde
bedensel zorbalik ile karsilagmanin olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin babalarinin meslegi ile zorbahgin sozel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
134, 185" dir. Toplam (n=223) iginden babalar1 6zel sektorde c¢alisanlar
(n=105) i¢inden % 75,2 sinin (n=79) sozel zorbalikla yiiksek diizeyde karsi
karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Diger yandan babasi issiz olan (n=6)
ogrencilerin % 100 tamami ve babalar1 emekli olan (n=5) 6grencilerin % 100
tamaminin s6zel zorbalikla yiiksek diizeyde karsi karsiya kaldiklan
goriilmektedir. Ayn1 zamanda sbzel zorbalikla yiiksek diizeyde karsi karsiya
kalan % 1,9’luk dilime giren ¢ocuklarinin babalari ise kamu gorevlisi oldugu
gorlilmektedir (n=107).

Ogrencilerin babalarimin meslegi ile zorbahgin duygusal diizeyi
ile kars1 karsiya kalmalarn arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
58,621* dir. Toplam (n=224) ig¢inden babalar1 6zel sektorde calisanlar
(n=105) % 25,7 sinin (n= 27) duygusal zorbalikla yiiksek diizeyde karsi
karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Ote yandin babalar1 igsiz olan (n=4)
ogrencilerin % 75,01 oraninda olanlar ile babalari emekli olan (n=8)
ogrencilerin % 75 oraninda olanlarinda duygusal zorbalikla yiiksek diizeyde
kars1 kargiya kaldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin babalarinin meslegi ile zorbaligin cinsel diizeyi ile
kars1 karsiya kalmalarn arasindaki iliskiye bakildiginda, Ki-kare
sonucuna gore P<.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. X*
=53,161" dir. Toplam (n=207) i¢inden babalar1 6zel sektérde g¢alisanlarin
(n=93) % 5,4’1i, igsiz olanlarin (n=3) % 66,7 sinin babalar1 emekli olanlarin
(n=4) % 50’sinin cinsel zorbalikla yiiksek diizeyde kars1 karsiya kaldiklar
goriilmektedir.
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SONUCLAR

[Ikdgretim 5’inci ve 8’inci simiflarma  “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu”ndaki degiskenlerle “Kaba Gii¢ Anketi’nden elde edilen veriler
birlikte degerlendirilmistir. Buna gore; cinsiyet agisindan bakildiginda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden daha ¢ok bedensel zorbalik ile karsi karsiya
kaldig1 goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin ise sozel zorbaliga erkek
ogrencilerden daha c¢ok karsi karsiya kaldiklari goriilmektedir. Duygusal
zorbalik agisindan bakildiginda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha
cok duygusal zorbalik ile karsi karsiya kaldiklari goriilmektedir. Cinsel
zorbalik agisindan bakildiginda ise, erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden
daha cok cinsel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Kapict
(2004), Salman (1998) Smith ve Sharp (1994)’n arastirmalarini destekler
niteliktedir.

5’inci ve 8’inci siniflara yas acisindan bakildiginda, 12 ve 15
yasindaki Ogrencilerin tamaminin bedensel zorbalik ile karsi karsiya
kaldiklar goriilmektedir. 11 ve 14 yasindaki dgrencilerin ise dortte birinin
bedensel zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Sozel zorbaliga
bakildiginda ise, 12 yasindaki oOgrencilerle 15 yasindaki Ogrencilerin
tamaminin sdzel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar goriilmekte iken 11
yasindaki dgrencilerin tigte birinin 14 yasindaki 6grencilerin ise yarisinin
sozel zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.

Duygusal zorbalikta da benzer sonuglar goriilmektedir. 12 yasindaki
Ogrencilerin yaridan fazlasi ile 15 yasindaki dgrencilerin tamaminin yiiksek
diizeyde duygusal zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. 11
yasindaki o6grenciler ile 14 yasindaki 6grencilerin ise say1 olarak ¢ok biiyiik
gruplar1 olusturmalarma karsin. Onda birinin yiiksek diizeyde duygusal
zorbalik ile kasi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Kapict (2004), Nelson
(2000), Olweus (1994). Ogrencilerin yas1 ile zorbahigin cinsel diizeyine
bakildiginda 12 yasindaki 6grencilerin %12,5’inin 14 yasindaki &grencilerin
%7, 21’inin, 15 yasindaki 6grencilerin % 33,33’{iniin yiiksek diizeyde cinsel
zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Tirk Egitim Sen’in
(2005) ilkdgretim’in  7’inci ve 8’inci smiflarinda yaptigi arastirmayi
destekler nitelikte bulgular elde edildigi goriilmektedir. Ayrica Kaper’nin
arastirmasini da destekler nitelikte goriinmektedir.

Ogrencilerin  kardes sayist ile zorbaligin bedensel diizeyine
bakildiginda ii¢ kardes olanlarin yiiksek diizeyde bedensel zorbalik ile karsi
karstya kaldiklari, bunu da iki kardes olanlarm izledigi goriilmektedir. Iki
kardes olanlar en yiiksek diizeyde sozel zorbalik ile kars1 karsiya kalmakta
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ve bunu ii¢ kardes olanlar izlemektedir. Duygusal zorbalik ile iist diizeyde {i¢
kardes olanlar ilk sirada bunu iki kardes olanlar da ikinci sirada izlemektedir.
Cinsel zorbalik ile kars1 karsiya kalan 6grencilerin de {i¢ kardes olanlar1 en
yiiksek diizeyde cinsel zorbalik ile karsi karstya kaldiklar1 goriilmektedir.

Kardes sirasina bakildiginda ise ikinci sirada olan gocuklarin yiiksek
diizeyde bedensel, sozel, duygusal ve cinsel zorbalik ile karsi karsiya
kaldiklar1 goriilmektedir.

Ortanca ¢ocuklarin okulda akran zorbaligi ile karsi karsiya kalmasi
Yildirnm’in (2001) 8 ve 11 yas gruplarinda yaptigi arastirmaya gore
“cekingenlik” gibi davranig 6zellikleri gelistirmis olabilecekleri soylenebilir.

Annenin ve babanin egitim diizeyi ile ¢ocugun zorbalik ile karsi
karsiya kalmasinda ise, annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e g¢ocugun
bedensel, duygusal, s6zel ve cinsel zorbalik tiirlerinin hepsi ile kars1 karsiya
kaldig1 goriilmektedir. Ilk siray1 Universite ve Universite sonrasi mezuniyeti
olan annelerin ¢ocuklarimin yer aldig1 goriilmektedir. Kandemir (2006)
aragtirmasinda ise ailenin egitim diizeyi ile zorbaci davranis gosterme veya
zorbaligr aciklama da onemli bir iliski olmadigini belirlemistir. Gelir
diizeyini orta olarak belirleyen cocuklarin bedensel duygusal ve sozel
zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 belirtilmistir. Gelir diizeyini ¢ok yiiksek
olarak belirten ¢ocuklarin ise yiiksek diizeyde zorbalik ile karsi karsiya
kalmadiklar1 goriilmektedir.

Ailesinin sosyal yapisin1 orta olarak belirten ¢ocuklarin bedensel
zorbaliga, iist sosyal yapidaki ¢ocuklarin sdzel zorbalik, alt sosyal yapidaki
cocuklarin duygusal zorbalik ile yiiksek diizeyde karsi karsiya kaldiklari
goriilmektedir. Cinsel zorbalik ile de karsi karsiya kaldiklari goriilmektir.
Kapcr’'nin  (2004) arastirmasinda ise orta sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilere gore daha ¢ok
fiziksel zorbalikla kars1 karstya kaldiklar1 belirtilmektedir.

Annenin meslegi acgisindan bakildiginda ise anneleri issiz olan
cocuklarlar ile anneleri emekli olan c¢ocuklarin bedensel zorbalikla
karsilastiklari, anneleri memur olan ¢ocuklarin ise bu zorbalik tiiriiyle
karsilasmadiklar1 goriilmektedir. Ancak anneleri 6zel sektorde (¢cogunlukla
kalifiye olmayan isler) calisan c¢ocuklarin da, bedensel zorbalik ile karsi
karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.

Anneleri issiz olan, emekli olan ve anneleri kalifiye olmayan islerde
calisan ¢ocuklarin sbézel zorbalik ile de karsi karsiya kaldiklar
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goriilmektedir. Anneleri memur olan c¢ocuklarin ise yiiksek diizeyde
bedensel zorbalik ile karsilagmadiklar goriillmektedir.

Anneleri ¢aligmayan (issiz veya emekli) ¢ocuklarin yiiksek diizeyde
duygusal zorbalik ile karsi karsiya kaldiklar1 anneleri 6zel veya kamu
kurumunda c¢alisgan ¢ocuklarin ise bu zorbalik tiirliyle karst karsiya
kalmadiklar goriilmektedir.

Anneleri ¢aligmayan (igsiz veya emekli) ¢ocuklarin yiiksek diizeyde
cinsel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklari, anneleri 6zel veya kamu
kurumunda ¢alisan ¢ocuklarin ise yliksek diizede cinsel zorbalik ile
kargilagsmadiklar1 goriilmektedir.

Babanin meslegi agisindan bakildiginda da, annenin meslegi agisindan
goriilen tablonun ortaya ¢iktigi goriillmektedir. Babalar1 kalifiye olmayan
0zel islerde ¢alisan ¢ocuklar ile bunu babalar1 issiz ve emekli olan ¢ocuklarin
yiiksek diizeyde bedensel zorbalik ile kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.
Babalar1 kamu gorevlisi olan ¢ocuklarin ise bedensel zorbalik ile karsi
karsiya kalmadiklar goriilmektedir.

Babalart sirasi ile 6zel sektorde ¢alisanlar ile issiz ve emekli olanlarin
yiksek diizeyde sozel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklari goriilmektedir.
Babalar1 kamu gorevlisi olan ¢ocuklarin ise yiiksek diizeyde sozel zorbalikla
kars1 karstya kalmadiklar1 goriilmektedir.

Babalar sirasi ile 6zel sektorde calisan issiz ve emekli olan ¢cocuklarin
yiiksek diizeyde duygusal zorbalikla karsi karsiya kaldiklar1 goériilmektedir.
Babalar1 kamu gorevlisi olan ¢ocuklarin yiiksek diizeyde duygusal zorbalik
ile kars1 karsiya kalmadiklar1 goriilmektedir.

Babalar1 siras1 ile 0zel sektorde calisan issiz olan, emekli olan,
cocuklarin yiiksek diizeyde cinsel zorbalik ile karsi karsiya kaldiklari
gorlilmektedir.

Oneriler

Tiirkiye’de yapilan sinirh aragtirmalar ve Diinyadaki ¢esitli iilkelerde
ve okullarda yapilan arastirmalar gore zorbalik bir sonun olarak
goriilmektedir.

Oncelikle okulda ailede gocuklarin temel ihtiyaglar1 olan ait olma,
eglence, oOzgirlik ve gi¢ gibi ihtiyaglarimin  karsilanmasi
gerekmektedir.(Ogrencilerin temel ihtiyaclarinin karislanma diizeylerinde
yiikselme oldugunda zorbalik diizeylerinde azalma oldugu goriilmektedir)
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Yalniz kalan, itilen ¢ocuklarla 6zel olarak ilgilenilmesi gerekmektedir.
Cok yalniz olan bu ¢ocuklarin zorba ve karismayan ¢ocuklara gore de daha
yalniz olduklar1 da goriilmiistiir.

Okullarda ogrencilerin, duygusal, sosyal, gelisimlerine katkida
bulunan etkinliklerin ger¢eklestirmeleri gerekmektedir.

Okullardaki ydneticilerin, 6gretmenlerin, sinif rehber gretmenlerinin
ve okul psikolojik danigmalarinin zorbaligi 6nleme calismalar1 yapmalar
gerekmektedir.
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COCUK VE ERGENLERDE SIDDET VE SALDIRGANLIGI
ONLEME PROGRAMININ ERGENLERIN SALDIRGANLIK
DUZEYINI AZALTMADAKI ETKIiSIi"

Seda DONAT BACI™

Siitheda OZBEN

OZET

Bu deneysel calismada, ¢ocuk ve ergenlerde siddet ve saldirganligi 6nleme
programinin ergenlerde saldirgan davranislart azaltmadaki etkisini arastirmak
amaglanmigtir. Calisma, Edirne Merkez ilgesinde resmi iki ilkdgretim okulunda
dgrenim goren 8.smif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Olgiimler i¢in Saldirganlik Olgegi
(Can, 2002) kullanilmistir. Olgek 34 madde igermektedir. Bu ¢alismada, on test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Tarama calismasinin sonunda,
saldirganlik 6lgeginden yiiksek puan alan toplam 40 6grenciden 2 deney ve 2 kontrol
grubu olusturulmustur. Cocuk ve ergenlerde siddet ve saldirganligi 6nleme programu,
deney grubuna haftada bir, 75 dakika ve 12 hafta siireyle uygulanmistir. Kontrol
grubu ile herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Olgek deney ve kontrol gruplarina én
test olarak verilmistir. Son test uygulamanin bitiminden sonra alinmustir. Veriler
tekrarlayan Ol¢iimler ig¢in Varyans Analizi ve Tukey Testi ile ¢oziimlenmistir.
Analizler, deney gruplarindaki 6grencilerin saldirganlik toplam puan ortalamalarinin,
fiziksel ve sozel saldirganlik puan ortalamalarmin kontrol gruplarina gére anlamli
diizeyde azaldigini1 gostermistir.

Anahtar Sézcikler: Siddet, Saldurganlik, Ergen

ADOLESCENT PREVENTION PROGRAMME ON DECREASING
ADOLESCENT AGGRESSION

ABSTRACT

The purpose of this experimental study was to examine the effectiveness of
the prevention programme of violence and aggression on children and adolescents
decrasing aggression levels of adolescents. Participants in this study attended 8th
grade students of two primary school in Edirne. Dependent variable was measured
with the Aggression Scale. The Scale comprised 34 items. The study was pretest-
posttest with control group experimental design. There were 2 experimental and 2
control groups with 40 students got high aggression scores from the aggression scale
For 12 weeks, one session per week, 75 minutes, prevention program was applied to
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the experimental groups. No treatment was applied to the control groups. The scale
was given to both the experiment and the control groups as pretest. After the treatment
to the experimental groups, a posttest was given to both the experimental and control
groups. Analysis of data was carried out with repeated measurement ANOVA and
Tukey tests. It was revealed that treatment groups have less total aggression scores
and physical and verbal aggression scores than control groups.

Keywords: Violence, Aggression, Adolescent

GIRIS

Siddet, giiniimiizde gerek bireysel gerekse toplumsal boyutta sikca
karsilastigimiz bir olgu haline gelmistir. Her sabah gazete sayfalarina, her
aksam TV haberlerine baktigimizda diinyada ve iilkemizde giin yok ki
iceriginde kavga, eziyet, tehdit, 6liim, dayak, terdr, yaralama olmayan bir
habere ya da programa rastlamak miimkiin olsun. Giderek hastalik halini
alan, yayginlasan bu olguya yonelik, siddeti yaratan, onu besleyen nedenlere,
neler yapilabilecegine iligkin arastirmalar yapilmakta ve projeler
iiretilmektedir. Bu konudaki goriis ve diigiinceleri, birikimleri paylagmak ve
toplumsal duyarliliga katki sunabilmek amaciyla bir¢ok ulusal ya da
uluslararast boyutta toplantilar, sempozyumlar, konferanslar, yapilarak
disiplinleraras: bir yaklasimla sorun ele alinmaktadir. Siddet bu boyutlarda
iken gengler arasinda artan siddet suglar1 da belirgin bigimde ortaya
¢tkmaktadir. Diinyada ve iilkemizde ergenler arasinda siddet ve saldirganlik
olaylarimin hangi boyutlarda oldugunu gosteren bazi istatistikler oyledir:

Gelismis iilkelerin sundugu raporda, okul ¢agindaki ¢cocuklarin % 25-
65’inin sozel ya da fiziksel zorbalikla karsilagmaktadirlar. Diinya Saglik
Orgiitii (WHO), 2002 yilinda 18 yas alt1 150 milyon kiz ve 73 milyon erkek
cocugunun fiziksel temas igeren cinsel siddet ve cinsel siddetin diger
tiirlerine zorlandigmmi tahmin etmektedir. Avrupa ve ABD’de ¢ocuk
suclarinin yas gruplarina gore dagilimi incelendiginde ergenlik dénemine
dogru suca karigma oraninin artig gosterdigi goriilmektedir. 14—17 yaslarinda
suca karigma oranlari artmaktadir (14 yas % 68.4, 15 yas % 92.1, 16 yas %
111.6, 17 yas 113.7). Baz1 Avrupa iilkelerinde, 6rnegin; Avusturya’da %
64.2, Belgika’da % 43.6, Kanada % 37.3, Cek Cumhuriyeti % 27.9,
Danimarka % 58.7, Ingiltere % 13.6, Estonya % 50.6, Finlandiya % 33.3,
Fransa % 49.1, Almanya % 60.8, Yunanistan % 18.9, Macaristan % 38.2,
Polonya % 31.3, Portekiz % 39.7 oraninda 13 yas dolaylarindaki ergenlerin
zorbaca eylemlere katildig1 bildirilmistir (Birlesmis Milletler Raporu 2006).
Ulkemizde 2004 yilinda Istanbul’daki okullarda sug ve siddetin yaygimligi
ile ilgili yapilan bir aragtirma sonucuna gore, son bir yil icinde en az bir kez
fiziksel kavgada bulunanlar, grubun % 50 sini olusturmaktadir. Fiziksel

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (137-155)



Cocuk ve Ergenlerde Siddet ve Saldirganhgi Onleme Programimin Ergenlerin 139
Saldirganhk Diizeyini Azaltmadaki Etkisi

kavga sonucunda yaralananlarin oran1 %15.4, baskasini yaralayanlarin orani
% 26.3 olarak bulunmustur. Bicak, ¢aki ya da benzeri kesici alet tagiyanlarin
oran1 % 22.6, atesli silah tasiyanlarin oran1 % 9.8, bir geteye iiye olanlarin
orani %10 olarak saptanmigtir. Arastirmanin ¢arpici sonuglarindan biri, ilk
su¢ isleme, bicak, caki gibi kesici alet tagima ve siddet olaylar1 sonucunda
bir baskasini yaralama davranmiglarinin ¢ogunlukla 13—15 yaslar1 arasinda
oldugu ve 15-16 yaslarinda en yiiksek seviyeye ulastigidir (Ogel ve
arkadaslar1 2004). Adalet Bakanligi Adli Sicil ve Istatistik Genel
Midirliigii’niin rakamlarma gore 2000-2009 yillar1 arasinda sug isleyen
cocuklarin yas dagilimi % 20 ile 12-15, % 80 ile 16-18 yas araliginda yer
almaktadir (Adalet Bakanligt Adli Sicil Raporu, 2011). Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan 2006 yilinda toplanan verilere gore okullarda meydana gelen
siddet ve siddete kaynaklik eden olaylara ait sayisal veriler soyledir: Fiziksel
zarar veren siddet % 34,2; zorbalik, tehdit, satagsma % 24,2; dedikodu, lakap
takma %9,6; esyaya ve mala zarar verme %8,9; madde kullanimi % 7,1;
okula silah, kesici alet getirme % 5,7; ¢calma, gasp % 4,4; cinsel taciz % 2,6;
atesli silah/kesici alet ile yaralama % 2,2; ¢ete olusturma/katilma % 0,8;
atesli/kesici  silahla 6ldirme %0,3 oraninda bulunmustur. Egitim
kademelerine gore siddet, ilkdgretim okullarinin % 3,66’sinda; ortadgretim
kurumlarinin %  32,64’iinde  goriilmektedir  (Ogiilmiis 2007). Bu
istatistiklerde de goriildiigii iizere, birgok ergen, catisma ¢dzmede en etkili
yolun siddet olduguna inanmaktadir (Tiirniikli ve Sahin 2004).

Ergenlik donemi, siddet davranislarinin ortaya c¢ikmasinda risk
olusturan donemler arasinda en Onemlisidir. Ergenlik doneminde yasanan
gelisimsel zorluklar nedeniyle ergenler, ilkokul c¢agi cocuklarma kiyasla
daha sinirli ve saldirgan davraniglar gosterirler (Edmonson ve Bullock
1998). 11-14 yaslarin1 kapsayan ilk ergenlik doneminde, kendi bedenlerinde
hizli fiziksel ve hormonal degisiklikler yasayan ergenlerde duygusal
patlamalarla ortaya ¢ikan huysuzluk davramslan ile kaygi, sucluluk, utang,
depresyon, Ofke gibi saglikli olmayan olumsuz duygular olusabilmektedir
(Savi 2008). Bu olumsuz duygularla basa ¢ikamayan ergenler sug ve siddete
yonelebilmektedirler. Nitekim, cezaevlerinde sug isleyen ergenlerle yapilan
bir aragtirmada, arastirmaya katilan ergenlerin %96’sinin ergenlik donemi
ozellikleri ile ani 6fke ndbetleri sonucunda suca yoneldigini tespit edilmistir
(Alagdz 1998, Adalet Bakanlig1 2001).

Ergenlerin neden siddet davranislarina yoneldigini agiklayan etkenler
sOyle Ozetlenebilir: Ergenin yapisi, Ozellikleri ve yeteneklerine iligkin
etkenler; ergenin yetistigi aile yapisinin bozuk olmasi, aile diizensizligi ve

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (137-155)



140 Seda DONAT BacI — Sitheda OzBEN

ana baba ile iligkilerindeki olumsuzluklar; ergenin ve ailenin i¢inde yasadig1
toplumsal ortam ve yasam kosullarinin kotii ve elverissiz olmasidir (Attar
1994, Glueck ve Glueck 1950, Yorikoglu 1989, Yavuzer 1986, Werthman
1970). Okul ve arkadas ortami da, siddetin nedenleri arasinda dikkate
alinmasi gereken en 6nemli etkenlerden biridir. Ergenlik doneminde, arkadas
gruplari ile etkilesim sonucu siddet davranist model alinir, digerlerince de
davranis tesvik edilir ve odiillendirilir. Gencin siddet tanimi ve degerleri de
bu etkilesim icerisinde sekillenir (Elliott 1994). Bir¢ok 6grenci i¢in okul,
siddete maruz kaldiklar1 hatta siddetin nasil uygulandigini 6grendikleri yer
olarak diigliniilmektedir. Giiniimiizde, siddet olaylari o6zellikle okullarda
egitim-6gretim ¢abalarii da olumsuz etkileyen bir durum haline gelmistir.
Genelde bu tiir ¢cocuklar, okullarda ya idare edilmekte ya da hastanelerin
varsa psikiyatri servislerine yonlendirilmektedir. Oysaki okullar, hem siddet
ve saldirganlik gibi davraniglarin 6grenildigi hem de bu davranislar1 gésteren
¢ocuk ve ergenlere yonelik dnleme caligsmalarinin yapilabilecegi en 6nemli
yerlerden biridir. Okullarda 6gretmenler, riskli cocuklar ¢ok erken dénemde
belirleme olanagina sahiptirler ve bu sayede erken miidahale de yapilabilir.
Ayrica okullar, programlara katilan {iyelerin 0grendigi yeni davranis
tarzlarin1 denemek igin uygun yerlerdir. Ozellikle, yemekhane, bahge, siif
gibi cesitli ortamlarda Onlemenin etkisini gézleme ve Ogrencileri motive
ederek etkisini slirdiirmek miimkiin olabilir (Tekinsav Siit¢ii 2008).

Yurt i¢inde ve yurt disinda siddet ve saldirganligi Onleme iizerine
yapilan arastirma bulgular1 incelendiginde, ergenlerin Ofkelerini kontrol
etmede ve duygularim1 dogru ifade etmede zorlandiklari, kendi duygu ve
diisiince yapilarinin farkina varamadiklari, sorunlar1 ¢dézmede yetersiz
kaldiklar1 ve bu durumlarla bas etmede ¢esitli psikoegitim gruplarina ka-
tilmanin bireylere getirdigi faydalar ve deneysel islemlerin etkili oldugu
goriilmiistiir (Breunlin ve ark. 2001, Cenkseven 2003, Diizgiin 2006,
Fesbach 1989, Farrel ve Meyer 1997, Fong 2006, Giiltekin 2008, Giiner
2007, Hermann ve McWhirter 2003, Johnson ve Johnson, Orpinas 1995,
Karatas 2009, Oner Koruklu 1998, Pecokonis 1990, Rollin ve ark. 2003,
Sipsas 2000, Tekinsav-Siit¢ii 2006, Uysal 2003, Yilmaz 2004, Yorgun
2007). Cocuk ve ergenler arasinda giderek yayginlasan siddet ve saldirganlik
probleminin ¢6ziimiine yonelik imkanlarin sinirhligit bu arastirmanin
baslangic noktasini olusturmustur. Bu goriis c¢ergevesinde, aragtirmaci
tarafindan hazirlanan “Cocuk ve Ergenlerde Siddet ve Saldirganligi Onleme
Programi”nin, ilkdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin  saldirganlik
diizeylerine etkisini incelemek amaglanmustir. Ilkogretim ikinci kademenin
son sinifina denk gelen erinlik donemi veya ergenlik Oncesi olarak
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adlandirilan (Kilig 2007) bu gelisimsel donemin zorluklarmin saldirgan
davraniglarmin artmasina yol agtig1 disiincesiyle 13 yasin siddet ve
saldirganligi azaltmaya yonelik bir Onleme programinin etkililiginin
sinanmas1 i¢in Onemli bir donem oldugu disiiniilmiistir. Bu sekilde
kendilerini ifade etme bigimi olarak saldirganligi segen ve okullarda risk
olusturan 6grencilere, 6fke yonetimi ve gatisma ¢oziimiinde etkili olabilecek
becerileri kazandirmak amaglanmistir. Programin uygulanmasi sonrasinda
kazanilan becerilerin giinliik yasama aktarimi ile daha huzurlu bir egitim-
Ogretim ortami saglamasi bakimindan 6nemli goriilmistiir. Bu arastirmanin,
saldirganligin yaygin fakat kontrol edilmesi gereken bir degisken
olmasindan dolay1 bu igerigi ile hem alandaki ¢alismalar1 desteklemesi, hem
de bulgularinin alandaki yeni c¢alismalara kaynak olusturmasi agisindan
onemli oldugu diisliniilmektedir.

Arastirmada asagida yer alan hipotezler stnanmustir:

1. Deney gruplari ve kontrol gruplarina katilan dgrencilerin deneysel
islem sonrasinda saldirganlik toplam puanlarinda deney gruplan le-
hine istatistiksel olarak anlamli azalmalar olacaktir.

2. Deney gruplart ve kontrol gruplarina katilan 6grencilerin deneysel
islem sonrasinda fiziksel saldirganlik toplam puanlarinda deney gru-
plar1 lehine istatistiksel olarak anlamli azalmalar olacaktir.

3. Deney gruplar1 ve kontrol gruplarina katilan 6grencilerin deneysel
islem sonrasinda sozel saldirganlik toplam puanlarinda deney gru-
plar1 lehine istatistiksel olarak anlamli azalmalar olacaktir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ontest- son-test kontrol gruplu deneysel desen kulla-
nilmistir. Arastirmada, bir bagimsiz bir bagiml degisken bulunmaktadir.
Bagimsiz degisken, ergenlerde siddet ve saldirganligi onleme amaciyla gelis-
tirilen program; bagiml degisken ise 6grencilerin saldirganlik puanidir.

Arastirma Grubu

Arastirmada, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Edirne ili Merkez il-
cesindeki resmi iki ilkdgretim okulunun 8. siniflarinda 6grenim goren top-
lam 135 6grenciye, rehberlik saatinde arastirmaci tarafindan Saldirganlik Ol-
cegi uygulanmistir. Bu iki ilkogretim okulunun se¢ilme nedeni; ayni egitim
bolgesinde yer almasi, alt ve orta sosyo-ekonomik diizey ailelerin ¢ocuklari-
na egitim-0gretim vermesi, saldirganlik ve disiplin olaylarinin benzer diizey-
de yaganmasidir. Uygulama sonucunda, saldirganlik puani yiiksek ve goniil-
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lii 6grencilerden 10’ar kisilik iki deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarina 19 kiz 21 erkek olmak iizere toplam 40 kisi
alinmigtir. Orneklemi tanitict bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ergenlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Toplam
n Y%
o Kiz 19 47,5
Cinsiyet —— 1 525
Kardes 1-2 Kardes 34 85
Sayist |3+ Kardes 6 15
Basariliyim 13 32,5
Basart | Orta diizeyde basariliyim 27 67,5
Durumu
Basarili degilim 0 0
Anne Ilkokul ve alt1 21 52,5
%gremm Ortaokul ve iistii 19 47,5
urumu
Baba Ortaokul ve Alt1 18 45
ODgremm Lise ve tistii 22 55
urumu
Ailenin Diisik 2 5
Gelir ~ [Orta 36 90
Diizeyi
Yiiksek 2 5

Tablo 1’de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan sekizinci sinif
ogrencileri, % 47,5’ u kiz (n=19) ve % 52,5’u erkek (n=21); % 85’1 tek cocuk
veya iki kardes (n=34); % 67,5 kendini orta diizeyde basarili goren
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan &grencilerin anne-baba
6grenim durumu ve gelir diizeylerine bakildiginda, 6grencilerin % 52,5’inin
annesi ilkokul mezunu ve altt (n=21), % 47,5’unun annesi ise ortaokul ve
iistll (n=19); 6grencilerin % 45’inin babasi ortaokul ve alt1 (n=18), % 55’inin
babasi ise lise ve iistii (n= 22) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 90’
ailelerinin gelir diizeyinin orta olarak bildirmistir (n=36).
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Veri Toplama Araclar
Aragtirmada Ogrencilerin saldirganlik diizeylerini belirlemek igin 6n
dl¢iim ve son dlgiimlerinde Saldirganlik Olcegi kullanilmistir.

Saldirganhk Olgegi: Buss ve Durke tarafindan gelistirilen Diismanlik
Envanteri, 1992 yilinda Buss ve Perry tarafindan “Aggression
Questionnaire” ad1 ile yeni bir 6zbildirim dlgegi olarak gelistirilmistir. Buss
ve Warren tarafindan 2000 yilinda giincellenen 6l¢egin, Can tarafindan 2002
yilinda Tiirkge versiyonunun olusturulmasi calismasi yapilmistir. Olgek,
DSM 1V o&lgiitlerine gore tani almayan saglikli ve goniillii 300 kisiye uygu-
lanmigtir. 34 maddeden olusan 6l¢egin; fiziksel saldirganlik (8 madde), sozel
saldirganlik (5 madde), 6tke (8 madde), diismanlik (7 madde) ve dolayli sal-
dirganlik (6 madde) boliimlerinden olusan 5 alt dlgegi bulunmaktadir. Olgek-
ten aliabilecek en diisiik puan 34 en yiiksek puan 170’dir. Saldirganlik 61-
cegi toplam puani yiiksek ise, bireyin alt 6l¢cek puanlarini incelemek gerekir
(Can 2002). Olgegin giivenirlik incelenmesinde Cronbach Alfa Katsayisi,
test tekrar test giivenirligi Pearson Carpim Momentler Korelasyon katsayisi
metodu kullanilmustir. i¢ tutarlik ¢alismasinda Cronbach Alfa Katsayisi top-
lam Ol¢lim igin “r=.913, alt dlgekler i¢in; fiziksel saldirganlik r=.83, sozel
saldirganlik =.59, 6fke r=.72, diismanlik r=.74, dolayl saldirganlik r=.53
olarak bulunmustur. Saldirganlik 6lgegi iginde bulunan bes alt 6l¢egin bir-
birleri ile olan korelasyonlarinda r=.54-.72, toplam skorda r=.74-.87 arasinda
oldukea giivenilir olduklar1 bulunmusgtur. Testin ayn1 gruba iki kez uygulan-
masi sonucunda elde edilen puanlar arasinda ise Pearson Carpim Momentler
Korelasyon katsayist metodu ile iliskisine bakilmistir: fiziksel saldirganlik
r=.84, sozel saldirganlik r=.69, 6tke r=.74, Diismanlik r=.81, dolayli saldir-
ganlik r=.74, toplam skorda ise r=.85 olarak ileri diizeyde anlamli bulunmus-
tur (Can 2002). Gegerlik ¢alismasinda benzer 6lgekler gecerligi yontemi kul-
lanilmistir. Benzer dlgekler gegerligini sinamak igin, Spielberger tarafindan
gelistirilen Ozer tarafindan Tiirkiye’ye uyarlanan Siirekli Ofke-Ofke Tarzi
Olgegi (Ozer, 1994) kullanilmustir. Fiziksel saldirganligin siirekli dfke (SO),
icte tutulan 6fke (OI) ve disa yansitilan dfke (OD) ile korelasyon katsayisi
1=.69; sozel saldirganligin SO, OI, OD korelasyon katsayisi r=.58; dfke ile
SO, OI, OD korelasyon katsayist r=.73; diismanlik ile SO, Oi, OD ko-
relasyon katsayisi r=.55; dolayli saldirganligin SO, O, OD korelasyon kat-
say1s1 r=.56; toplam saldirganlik puani ile SO, Of, OD korelasyon katsayisi
1=.74 olarak bulunmustur. Ofke kontrolii ile Saldirganlik Olgegi alt 6lgekleri
ve toplam saldirganlik puanlar arasinda r=-0.30 negatif anlamli bir korelas-
yon bulunmustur (Can 2002).
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Arastirma kapsaminda Olgegin gegerlik ve gilivenirligi, arastirmaci
tarafindan 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, 9-18 yas arast 486 Ogrenci
lizerinde yeniden yapilmustir. I¢ tutarlik giivenirliginde Cronbach Alfa
katsayisim1 toplam Ol¢lim i¢in “r=907, alt Olgekler i¢in ise, fiziksel
saldirganlik “r=.85", sozel saldirganlik “r=.60", 6fke “r=.71”, diigmanlik
“r=.63”, dolayl saldirganlik “r=.57" olarak hesaplanmistir. Toplam puanda
Olcegin Cronbach Alpha katsayisina bakildiginda 6lgegin yiiksek derecede
giivenilir oldugu goriilmiistiir. Test tekrar test giivenirliginde ise bir hafta ara
ile Pearson Carpim Momentler Korelasyon katsayis1t metoduyla hesaplamis,
toplamda 1=.93, alt dlcekler icin Fiziksel r=.86, Sozel r=.66, Ofke r=.82,
Diismanlik r=.72, Dolayli Saldirganlik igin ise, r=.60 olarak yiiksek
bulunmustur. Gegerlik ¢alismasinda ise benzer 6l¢ekler gecerligini kullanmig
ve Siirekli Ofke-Ofke Tarz1 Olgegi (Ozer 1994) ile arasinda .73 diizeyinde
anlamli bir korelasyon tespit etmistir.

Arastirma Siireci

Deney gruplarindaki 6grenciler, 19.10.2009—04.01.2010 tarihleri
arasinda, haftada bir giin 75 dakika olmak iizere toplam 12 hafta siiren ¢ocuk
ve ergenlerde siddet ve saldirganligi dnleme programina devam etmislerdir.
Cocuk ve ergenlerde siddet ve saldirganlifi 6nleme programinin baslica
hedefleri sunlardir: Kisiler arasi iligkilerde duygular1 tanima ve ifade etme,
ofke duygusunu tanima, 6fke kontrolii, 6fke azaltici teknikleri 6grenme ve
uygulama, saldirgan davranis dongiisii ile saldirganligi azaltma, catigsma
¢Oziimii i¢in gerekli olan etkili iletisim becerilerini kullanmaktir. Programin
iceriginde yer alan etkinliklerin hedeflenen davranislar1 kazandiracak
nitelikte olup olmadig1r ve belirlenen siirenin yeterli olup olmadigini
degerlendirebilmek icin pilot uygulama yapilmistir. Programin isleyisinde
biligssel davranigct yaklasim kapsaminda “gevseme egitimi”, “rol oynama”,
“senaryo canlandirma”, “beceri egitimi”, “ev odevleri”, “model olma”,
“sozlesme”, “pekistirme” teknikleri kullanilmistir. Yaratici drama 1simma
oyunlaridan yararlanilmistir. Programin egitsel boyutuyla ilgili olarak, grup
calismasi, rol oynama, senaryo canlandirma, soru-cevap, beyin firtinasi,
dramatizasyon, anlatim gibi yontem ve tekniklerden yararlanilmigtir.

Birinci oturumda, grup iiyeleri ve grup lideri birbirleri ile tanigmus,
grup kurallar1 grup {lyeleri ile birlikte belirlenmis, gruptan beklentiler
konusulmusg, programin igerigi hakkinda bilgi verilmis, gruba giiven
olusturma, bal mumu durusu etkinligi uygulanmistir.

Ikinci oturumda, duygular1 tanima ve ifade etme; iigiincii oturumda,
ofke duygusunu tanima; dordiincli oturumda, 6fke kontrolii ve o6fkeyi
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azaltma teknikleri hakkinda bilgi edinme; besinci oturumda, 6fkenin ABC
basamaklarin1 6grenme ve A basamaginda oOfkeyi tetikleyen i¢c ve dig
etkenlerin tasvir edilmesi; altinci oturumda, ofkenin B basamaginda
hatirlaticilart  6grenme ve kendi hatirlaticilarini - olusturma ve 0z
degerlendirme; yedinci oturumda, ileriye dogru diisiinme teknigini 6grenme;
sekizinci oturumda, saldirgan davranis dongiisii hakkinda bilgi sahibi olma;
dokuzuncu oturumda, siddete basvurmadan catisma ¢ozmeyi Ogrenme;
onuncu oturumda, catisma ¢ézme basamaklarindan etkin dinleme ve yapici
konugmay1 0grenme; onbirinci oturumda, catisma ¢ézme basamaklarindan
empatik diislinme becerisi kazanma ile ilgili ¢aligmalar yapilmstir. Onikinci
oturumda ise, tiim oturumlarin genel bir degerlendirmesi iiyeler tarafindan
yapilarak kendileri ile ilgili gelisimleri ve degisiklikleri paylagmalari
istenmis, iyeler saldirganlik ve siddet iceren duygu ve diisiincelerle
vedalasarak oturum sonlandirilmstir.

Kontrol grubu ile hi¢bir ¢alisma yapilmamistir. Deneysel islemin
bitiminden sonra deney ve kontrol gruplarma Saldirganlik Olgegdi tekrar
uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Caligmadan elde edilen veriler SPSS 15.0 istatistik programinda analiz
edilmistir. Aragtirmada parametrik testlerin uygulanip uygulanamayacagina
iliskin bilgi alabilmek i¢in verilere Levene testi uygulanmis ve gruplarin sal-
dirganlik toplam ve tiim alt dlgek puanlarinda homojen oldugu tespit edil-
migtir (Saldirganlik toplam i¢in F=.940, fiziksel saldirganlik i¢in F=1.409,
sozel saldirganlik icin F=1.459, 6ftke icin F=.192, diismanlik i¢in F=2.325,
dolayli saldirganlik i¢in F=2.001, p>.05). Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, Saldirganlik 6l¢egi toplam ve alt 6lgekler Ontest puanlart ara-
sinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi ya-
pilmis ve anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Bu sonuca gore, bagimli
degisken bakimindan gruplarin, deneysel isleme baslamadan 6nce birbirine
denk oldugu sdylenebilir. Parametrik testlerin uygulanmasina iliskin gerekli
varsayimlar saglandiktan sonra arastirmadaki verilerin analizi igin tekrarli
oOlgiimler icin iki yonlii varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonu-
cunda gruplar arasinda ¢ikan farkin hangi gruptan kaynaklandig: ise Tukey
HSD c¢oklu karsilagtirma testi ile incelenmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda
en az p<.05 diizeyinde anlamlilik dikkate alinmustir.
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BULGULAR

Arastirmanin birinci hipotezine iliskin bulgular:

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Saldirganlik dlcegi
saldirganlik toplam puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.Deney ve Kontrol Gruplar1 Saldirganlik Toplam Puanlar
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

On Olgiim Son Ol¢iim

Gruplar - -
p n X ss n X SS

1.Deney grubu 10 | 119,60 | 10,41 | 10 | 111,90 | 13,99
1.Kontrol grubu | 10 | 119,80 | 10,54 | 10 | 119,50 | 11,10
2.Deney grubu 10 | 120,50 | 8,98 | 10 | 107,00 | 12,20
2.Kontrol grubu | 10 | 120,50 | 5,78 | 10 | 122,40 | 7,95
Toplam 40 | 120,10 | 8,78 | 40 | 115,20 | 12,67

Tablo 2’ye gore, 1.deney grubunun saldirganlik toplam son o6lglim
puan ortalamast (111,90), 1.kontrol grubunun son JOlglim puan
ortalamasindan (119,50); 2.deney grubunun saldirganlik toplam son &l¢iim
puan ortalamast (107,00), 2.kontrol grubunun son Ol¢iim puan
ortalamasindan (122,40) dusiiktiir. Gozlenen bu farklarin anlamli olup
olmadigini test etmek igin tekrarli dlglimler igin iki faktorlii varyans analizi
uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplart On Olgiim ve Son Olgiim Puanlarina
Gore Tekrarlh Olgiimler I¢in Iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Karelerin | sd | Karelerin F Wilks’ p Eta
Kaynag Toplam Ortalamasi A kare
nz

Deneklerarasi 7502.200 39
Grup 745200 | 3 | 248400 | 1,323 282 | ,099
(Deney/Kontrol) ’ ’ ’ ’ ’
Hata 6757,000 36 187,694
Deneklerici 2250.000 | 40
Olciim "
(Ontest/Sontest) 480,200 1 480,200 16,885 ,681 ,000 ,319
Ol¢iim* Grup .
(Deney/Kontrol) 746,000 3 248,667 8,744 ,578 ,000 ,422
Hata(Olgiim) 1023,800 | 36 28,439
Toplam 9752.200 | 79

*p<.05
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Tablo 3’e¢ gore, 6grencilerin saldirganlik toplam puanlarinda, grup
temel etkisi ( F3-36 =1.323, p>.05 ) istatistiksel olarak anlamli ¢gtkmamuistir.
Olgiim temel etkisi ( F1-36 =16.885, p<.05) ise istatistiksel olarak anlaml
cikmistir. Deneysel islemin etkisinin goriilebilecegi 6l¢iim ve grup ortak
etkisi, saldirganlik toplam puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farkli bulunmustur ( F3-36 =8.744, p<.05). Baska bir deyisle,
yapilan deneysel islem deney grubu lehine anlamli bir fark meydana
getirmistir. Bu bulgu, arastirmanin birinci hipotezindeki saldirganlik toplam
puanlarinda deney gruplart lehine azalmayi desteklemektedir. Saldirganlik
toplam puanlarinda gozlenen farkin yaklagik % 42’si deneysel islem
tarafindan  aciklanabilmektedir (n?=.42). Farkin hangi gruplardan
kaynaklandig1 Tukey testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Saldirganlik Toplam Puanina Gore Gruplar Arast Farkin
Kaynag i¢in Tukey Testi Sonuglari

@ (J) | Ortalamalar | Standart p

Grup | Grup farki Hata

1.D.G | 1.D.G -5,80000 3,38 ,329
1.K.G 9,60000 3,38 ,035%
2K.G 7,40000 3,38 ,144

1.K.G | 1.D.G -9,60000 3,38 ,035%
2.D.G| -15,40000 3,38 ,000*
2K.G -2,20000 3,38 914

2.D.G | 1.D.G 5,80000 3,38 ,329
1.K.G 15,40000 3,38 ,000%*
2.K.G 13,20000 3,38 ,002*

2K.G | 1.D.G -7,40000 3,38 ,144
2.D.G | -13,20000 3,38 ,002%*
1.K.G 2,20000 3,38 914

*p<.05 D.G: Deney Grubu K.G:Kontrol Grubu

Tablo 4’e gore, 1. deney grubu ile 1. kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05). 2. deney grubu ile 1.
kontrol grubu ve 2. kontrol grubu arasinda 2. deney grubu lehine anlamli bir
fark goriilmektedir (p<.05).

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Temmuz 2011 Cilt 1 Say1 2 (137-155)



148 Seda DONAT BacI — Sitheda OzBEN

Arastirmanin ikinci hipotezine iliskin bulgular:

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Saldirganlik 6lcegi alt
6lgeklerinden fiziksel saldirganlik puanlarmin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.Deney ve Kontrol Gruplan Fiziksel Saldirganlik Puanlar
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalart

On Ol¢giim Son Ol¢iim

Gruplar
n X ss n X ss

1.Deney grubu 10 | 29,70 | 5,12 | 10 | 26,40 | 6,75
1.Kontrol grubu | 10 | 29,60 | 4,30 | 10 | 30,50 | 3,72
2.Deney grubu 10 | 30,60 | 6,70 | 10 | 25,20 | 7,47
2.Kontrol grubu | 10 | 30,30 | 3,13 | 10 | 30,40 | 2,91
Toplam 40 | 30,05 | 4,81 | 40 | 28,12 | 5,85

Tablo 5’e¢ gore, 1.deney grubunun fiziksel saldirganlik son 6lgiim
puan ortalamasi (26.40), 1.kontrol grubunun son 6l¢iim puan ortalamasimndan
(30.50); 2.deney grubunun fiziksel saldirganlik son 6l¢lim puan ortalamasi
(25.20), 2.kontrol grubunun son Ol¢iim puan ortalamasindan (30.40)
diisiiktiir. Gozlenen bu farklarin anlamli olup olmadigim test etmek igin
tekrarli 6lgiimler igin iki faktorlii varyans analizi uygulanmis, elde edilen
sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplar1 On Olgiim ve Son Olgiim
Puanlarmma Gore Tekrarli Olgiimler I¢in iki Faktérlii Varyans Analizi
Sonuclari

Varyansin Kareler | sd Kareler F Wilks’ p Kismi
Kaynag1 Toplam Ortalamasi A 7’
Deneklerarasi 1740,887 | 39
Grup
(Deney/Kontrol) 100,137 3 33,379 , 732 ,540 ,058
Hata 1640,750 | 36 45,576
Deneklerigi 571,499 40
Olgiim .
(Ontest/Sontest) 74,112 1 74,112 7,267 ,832 ,011 ,168
Ol¢iim* Grup .
(Deney/Kontrol) 130,237 3 43,412 4,257 ,738 ,011 ,262
Hata(Olgiim) 367,150 | 36 10,199
Toplam 2312,386 | 79

*p<.05
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Tablo 6’ya gore, fiziksel saldirganlik puanlarinda, grup temel etkisi
(F3-36 =.732, p>.05) istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamstir. Olciim temel
etkisi (F1-36 =7.267, p<.05) ise istatistiksel olarak anlamli g¢ikmustir.
Deneysel islemin etkisinin goriilebilecegi Olglim ve grup ortak etkisi,
saldirganlik toplam puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkli bulunmustur (F3-36 =4.257, p<.05). Baska bir deyisle, yapilan
deneysel islem deney grubu lehine anlamli bir fark meydana getirmistir. Bu
bulgu, arastirmanin ikinci hipotezindeki fiziksel saldirganlik puanlarinda
deney gruplart lehine azalmayi desteklemektedir. Fiziksel saldirganlik
puanlarinda gozlenen farkin yaklasik % 26’s1 deneysel islem tarafindan
acgiklanabilmektedir (n?=.26). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigi Tukey
testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7. Saldirganlik Toplam Puanina Gore Gruplar Arast Farkin
Kaynagi i¢in Tukey Testi Sonuglari

@ @) Ortalamalar | Standart p
Grup Grup farki Hata
1.D.G 1.D.G -2,10000 2,02 , 727
1.K.G 3,40000 2,02 ,347
2K.G 4,20000 2,02 ,179
1.K.G 1.D.G -3,40000 2,02 ,347
2.D.G -5,50000 2,02 ,047*
2K.G ,80000 2,02 ,979
2.D.G 1.D.G 2,10000 2,02 ,727
1.K.G 5,50000 2,02 ,047%*
2.K.G 6,30000 2,02 ,018%
2K.G 1.D.G -4,20000 2,02 ,179
2.D.G -6,30000 2,02 ,018%
1.K.G -,80000 2,02 ,979

*p<.05 D.G: Deney Grubu K.G:Kontrol Grubu

Tablo 7’ye gore, 2. deney grubu ile 1. kontrol grubu ve 2. kontrol
grubu arasinda 2. deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05).

Arastirmanin iiciincii hipotezine iliskin bulgular:

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Saldirganlik oOlgegi alt
Olceklerinden sozel saldirganlik puanlarinin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sézel Saldirganlik Puanlari
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

On Ol¢iim Son Ol¢iim

Gruplar = =
n X ss N X sS

1.Deney grubu 10 18,00 3,68 10 1725 278
1.Kontrol grubu 10 16,30 2,58 10 1520 3,74
2.Deney grubu 10 17,60 2,55 10 16,20 3,05
2.Kontrol grubu 10 17,10 223 10 1590 3,11
Toplam 40 17,25 278 40 1790 256
Tablo 8’e gore, 1.deney grubunun sozel saldirganlik son 6l¢iim puan
ortalamasi (17.25), 1.kontrol grubunun son Ol¢iim puan ortalamasindan
(15.20) dustiktiir. Gozlenen bu farklarin anlamli olup olmadigini test etmek
icin tekrarli Olglimler igin iki faktorlii varyans analizi uygulanmis, elde
edilen sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplari On Olgiim ve Son Olgiim
Puanlarma Gore Tekrarli Olgiimler igin iki Faktorlii Varyans Analizi
Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Wilks’ Kismi
Kaynagi Toplam Ortalamasi A P N’
Deneklerarasi 505,950 | 39
Grup
(Deney/Kontrol) 16,650 3 5,550 ,408 ,748 ,033
Hata 489,300 | 36 13,592
Deneklerigi 208,000 | 40
Olgiim .
(Ontest/Sontest) 18,050 1 18,050 4,300 ,893 ,045 ,107
Olgiim* Grup N
(Deney/Kontrol) 38,850 3 12,950 3.085 ,795 ,039 ,205
Hata(Ol¢iim) 151,100 | 36 4,197
Toplam 713,950 79

*p<.05

Tablo 9’a gore, sozel saldirganlik puanlarinda, grup temel etkisi (F3-
36 =.408, p>.05) istatistiksel olarak anlamli ¢tkmamistir. Olgiim temel etkisi
(F1-36 =4.300, p<.05) ise istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Deneysel
islemin etkisinin goriilebilecegi Ol¢iim ve grup ortak etkisi, saldirganlik
toplam puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli
bulunmustur (F3-36 =3.085, p<.05). Baska bir deyisle, yapilan deneysel
islem deney grubu lehine anlamli bir fark meydana getirmistir. Bu bulgu,
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arastirmanin ti¢iincii hipotezindeki sozel saldirganlik puanlarinda deney gru-
plart lehine azalmayi desteklemektedir Sozel saldirganlik puanlarinda
gozlenen farkin yaklastk % 21’1 deneysel islem tarafindan
aciklanabilmektedir (n?>=.21). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigi Tukey
testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Saldirganlik Toplam Puania Gore Gruplar Aras1 Farkin
Kaynag i¢in Tukey Testi Sonuclari

@ @) Ortalamalar | Standart p
Grup Grup farki Hata

1.D.G 1.D.G 1,10000 1,30 ,831
1.K.G 3,60000 1,30 ,041*
2K.G 2,70000 1,30 ,178

1.K.G 1.D.G -3,60000 1,30 ,041*
2.D.G -2,50000 1,30 ,234
2K.G ,90000 1,30 ,898

2.D.G 1.D.G -1,10000 1,30 ,831
1.K.G 2,50000 1,30 ,234
2.K.G 1,60000 1,30 ,609

2.K.G 1.D.G -2,70000 1,30 ,178
2.D.G -1,60000 1,30 ,609
1.K.G ,90000 1,30 ,898

*p<.05 D.G: Deney Grubu K.G:Kontrol Grubu

Tablo 10’a gore, 1. deney grubu ile 1. kontrol grubu arasinda 1. deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05).

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular, “Cocuk ve Ergenlerde Siddet ve
Saldirganligi Onleme Programi”nin ilkdgretim sekizinci simf 6grencilerinin
saldirganlik puanlarini azaltmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu
arastirmada hipotezler, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
saldirganlik toplam puan, fiziksel saldirganlik ve sozel saldirganlik 6n 6lgiim
ve son Ol¢lim puanlar arasinda deney gruplar lehine istatistiksel olarak
anlamli azalmalar olacagi seklinde kurulmustur. Bu hipotezler, bilissel
davraniggr yaklasim ile yapilan ¢ocuk ve ergenlerde siddet ve saldirganligi
onleme programi ile 6grencilerin 6fkelerini daha saglikli ifade etmeleri ve
catisma ¢Ozme becerisi kazanmalari yoluyla saldirgan davraniglarinin
azalacagi beklentisiyle olusturulmustur. Arastirma sonucunda, saldirganlik
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toplam, fiziksel ve sozel alt 6l¢ek puanlarinda bu beklentinin dogrulandigi
goriilmektedir. Alan yazinda yer alan diger c¢alismalarda (Breunlin ve
arkadaslart 2001, Cenkseven 2003, Deffenbacher ve arkadaslari 1996,
Farrell ve Meyer 1997, Fung 2004, Grossman ve arkadaslar1 1997, Giliner
2007, Goldenstein ve Glick 1998, Herrmann ve McWhirter 2003, Karatas
2009, Kellner ve Bry 1999, Oner Koruklu 1998, Tekinsav-Siit¢ii 2006, Uysal
2003, Yavuzer 2009), saldirganlik ve siddeti 6nleme amaciyla gelistirilen
cesitli psiko-egitim ve grup rehberligi programlarinin saldirganligt
azaltmadaki etkililigi deneysel olarak smanmis ve saldirganligi azaltmada
etkili olduklart tespit edilmistir. Bu c¢aligmalarin sonuglari arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir. Bu caligmalarin aksine, Giiltekin (2008)
ilkdgretim ikinci kademe (6, 7, 8. sinif) 6grencilerinin saldirganlik ve 6fke
diizeylerini azaltmak amaciyla uyguladigi Saldirganhik ve Ofkeyi Azaltma
Programi (SOAP) sonrasinda, programa katilan deney grubu égrencilerinin
saldirganlik  ve siirekli Ofke diizeylerinde anlamli bir azalmaya
rastlamamistir. Yorgun (2007), uyguladigi “Siddetle Basetme Egitimi”
programi sonrasinda yaptig1 analizlerin sonucunda anlaml bir farklilasmaya
rastlamamuis, egitim programinin égrencilerin siddet davranislarini azaltmada
ve 0fke kontrollerini arttirmada etkili bir yontem olmadigini gostermistir. Bu
caligmalar, aragtirmanin bulgular1 ile c¢elismektedir. Bu ¢alismada,
uygulanan “Cocuk ve Ergenlerde Siddet ve Saldirganligi Onleme Programi”
nin saldirganlik puanlarmi azaltmada etkili olmasinin nedeni s6yle
aciklanabilir. Ofke, herkesin yasayabilecegi normal bir duygu olmasima
ragmen, Ofkenin ifade edilis tarz1 ve yoOnetimi bireyden bireye degisir.
Ofkelendiklerinde bazi insanlar, sdzel ya da fiziksel saldirganhik
sergilemektedirler. Dolayisiyla, dgrencilere 6fke yOnetimini ve catigma
¢ozme yoOntemlerini Ogreterek saldirganligi azaltmak miimkiin olabilir.
Ayrica deney gruplarindaki 6grencilerin grup ¢alismalarina gosterdikleri ilgi,
istek ve devamlilik deneysel islemin etkili olmasinda énemli bir etken olmusg
olabilir.

Bu calismada, kisa siireli ve sadece dgrenciye yonelik okul temelli bir
programin etkililigi simanmistir. Arastirmanin  sonuglarma gore yeni
yapilacak arastirmalarda, izleme ¢alismasi ile programin uzun siireli etkisine
bakilmasi, farkli yas gruplarinda saldirganlik iizerinde programin etkisine
bakilmasi Onerilmektedir. Ayrica program, aileye yonelik ve egitimcilere
yonelik hazirlanan bagka bir program ile biitiinlestirilerek kullanilip
saldirganlik iizerindeki etkisine bakilabilir. Alanda ¢alisan psikolojik
danismanlara, okullarda veya calistiklar1 kurumlarda kullanabilsinler diye
hizmet i¢i egitimlerle programda yer alan etkinlikler 6gretilebilir.
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ARASTIRMA TABANLI FEN OGRETIMi OLCEGI’NIN TURKCE
UYARLAMASI: GECERLILIK VE GUVENIRLILIK CALISMASI

Tufan INALTEKIN"
Hakan AKCAY ™

OZET

Bu arastirmanin amaci, Smolleck (2004) tarafindan gelistirilmis olan
“dragtirma Tabanli Fen Ogretimi Olcegi(ATFO) nin” Tiirkgeye uyarlanmast,
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin  yapilmasidir. ATFO’ nin ¢ikis noktasi,
Bandura’min(1977) Sosyal Ogrenme Teorisindeki o6zyeterlilik calismalarma ve
Riggs(1988)’in fen Ogretimine iligkin Ozyeterlilik dlcegi gelistirilmesi galismalarina
dayanmaktadir. ATFO’ niin 6zgiin formu Ingilizce olup, dort faktorlii (A, B, C ve D)
ve 69 maddeli bir yap1 igermektedir. Arastirma dort devlet tiniversitesinden, 281 fen
ve teknoloji &gretmeni aday: iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgegin dilsel esdegerlilik
analizi igin iki hafta arayla Tiirk¢e ve Ingilizce formlari, Marmara Universitesinden
41 lisans &grencisine uygulanmstir. Bu uygulamanin sonucunda ATFO’ niin Tiirkge
ve Ingilizce formlar arasindaki faktor korelasyonlari sirastyla, .72, .64, .68 ve .76
olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ Tiirkge ve Ingilizce formlar1 arasindaki dilsel
esdegerliliginin saglandigmi gostermistir. ATFO’ niin gegerlilik caligmalar1 igin
yapilan faktdr analizi sonucunda, 6lgegin 6zglin formuna uygun olarak dort faktorlii
bir yap1 gosterdigi ve sirasiyla toplam varyansmn %16.95, %15.35, %13.10 ve
%10.01°ni agikladigi bulunmustur. ATFQ’ niin birden fazla faktorde yiiksek faktor
yiikiine sahip olan dort maddesi ve diisiik faktor yiikiine sahip olan iki maddesi
olgekten gikarlmistir. ATFO’ nin kalan 63 maddesinin madde-toplam korelasyonlari
46 -.71 arasinda degismektedir. ATFO’ niin giivenirlik caligmalar1 sonucu Cronbach
alpha i¢ tutarlilik katsayisinin faktorleri igin sirasiyla. 79, .76, .74 ve .69, test-tekrar-
test giivenirlik katsayisi ise .70, .73, .68 ve .66 olarak bulunmustur. Bu bulgulara
dayali olarak “Arastrma Tabanli Fen Ogretimi Olcegi nin(ATFO)” fen egitiminde
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu soylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Ozyeterlilik Inamsi, Arastirmaya Dayali Ogrenme, Fen
agretimi, Ogretmen Ozyeterliligi

ADAPTATION OF THE RESEARCH BASED SCIENCE INSTRUCTION
SCALE TO TURKISH: THE VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

ABSTRACT
The aim of this study is to perform the study of validity, reliability,
and the adaptation into Turkish of research based science instruction scale
(TSI) developed by Smolleck. The instrument, Teaching Science as Inquiry
(TSI), is based upon the work of Bandura (1977) Social Learning Theory and
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Riggs (1988) developed an instrument to measure elementary science
teachers’ self-efficacy. The original form of TSI is in English and comprises
four — factor (A,B,C and D) 69 items. The research has been applied to 281
science and technology prospective teachers from 4 states universities.
Turkish and English forms of the scale have been applied to 41 undergradutes
from Marmara University for its linguistic equivalance analyse. As the results
of application, the correlation between the Turkish and English form factors
of scale is in order of .72 , .64 , .68, .76, and the linguistic equivalance
between two scales has been provided. Following the research of factor
analysis performed for the validity of 7SI the scale, in accordance with its
originality, involves 4-factor form which are indicating the %16.95, %15.35,
%13.10 ,%10.01” of total variance. High factor loaded 4 items in more than
one factor, and low factor loaded 2 items of the scale have been eliminated.
The item-total correlation of the 63 items of scale varies between 46 - 71.
Following the reliability studies of 7S/ the coefficient consistence factor of
Cronbach Alpha is in order of .79, .76, .74, .69 and test retest method
reliability coefficient is in order of .70 , .73 , .68, .66. The findings of this
research show that 7S/ is valid and reliable scale in science instruction.

Key Words: Self-efficacy Beliefs, Research Based Learning, Science
Instruction, Teacher Self Efficacy

GIRIS

Ulkemizde fen egitimi son yillarda biiyiik bir gelisim ve doniisiim
siireci gegirmeye baslayarak, okul dncesinden yiiksek Ogretime kadar her
kademede fen egitimi niteliginin artirilmasi temel hedef haline gelmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda ¢agin gereksinimlerine ayak uydurabilen nitelikte fen
egitimcilerinin yetismesi elbette oncelikli bir konu olarak ele alinmaktadir.
Ogrencinin, énceden tanimlanmis ve toplami iyi bir egitim anlamina gelen
bilgilerin iizerine yazilacagi bir “tabula rasa” olarak goriilmesi ge¢cmiste
kalan bir anlayistir. Etkili 6gretim davraniglart konuya, smif diizeyine,
ogrencilerin  biligsel ve psikolojik gelisim diizeylerine ve &grenme
amaglarma gore degismektedir. Egitim, temel becerilerin ve olgusal
bilgilerin kazandirilmasindan, iist diizey diisinme ve performans
becerilerinin gelistirilmesine bir doniisim gecgirmekte ve bununla birlikte
Ogretmenlerin neleri bilmesi ve neleri yapabilmesine iliskin algilarn da
degismektedir (Darling-Hammond, Wise & Klein, 1999).

Uluslar aras1 alanda ilgili arastirmalar ve O6gretmen yeterlilikleri
incelendiginde, oOgretmenin alan bilgisinden ¢ok, alan bilgisini nasil
Ogretecegini bilmesinin, O0grenci basarisinda fark yarattigina odaklandig:
goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen egitiminin de, alan bilgisinin nasil
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Ogretilecegine odaklanmasi ve alan bilgisi ile pedagojik bilgiyi
biitiinlestirecek bi¢cimde yapilandirilmasi gerekir(TED, 2009). Dolayisiyla
yetistirdigimiz Ogretmenlerin, egitim siirecindeki bu degisime ayak
uydurabilen ve bilgiye ulasilabilme siirecini iyi yOneten bireyler olarak
yetismesi  gerekmektedir. Egitim alaninda &gretmenlerin  bu hedefe
ulagsmalarinda ortaya koyacaklar1 performans diizeylerinin &nemli bir
degiskeni, yapabileceklerine iliskin sahip olduklar yeterlilik inanislaridir.
Ogretmenlerin kendilerine olan inamislar1 incelendiginde, bu duygunun
smiftaki uygulamalarmi, 6gretme siirecini algilama sekillerini ve kigisel
tecriibelerinden faydalanma yollarin1 etkileyen 6nemli bir etmen oldugu
saptanmistir(Brody&Davidson, 1998). Ogretmenlerin yeterlilik inanislarina
ilisgkin  yapilan  arastirmalar  incelendiginde, Ogretim  ortaminda
gergeklestirilen uygulamalart etkiledigi ve 0grenci basarisi ile yiiksek iligkisi
oldugu goriilmektedir(Enochs & Riggs, 1990; Tschannen-Moran & Hoy,
2001; Savran & Cakiroglu, 2001; Hoy& Spero, 2005).

Checon(2005)’e gore, Ogretmenlerin eylem ve davraniglari onlarin
inanig, algt ve motivasyon diizeyleriyle baglantilidir. Bu yiizden,
Ogretmenlerin inanislar1 {lizerindeki arastirmalar Ogretmenlerin Ogretimi
organize etme ve anlama yollarin1 belirlemede hayati derecede
onemlidir(akt. Cerit, 2010). Bu baglamda 6grenci performansini etkileme ve
ogretme yeterliklerine iligkin 0gretmenlerin inaniglari, 6gretimsel basarinin
cok giiclii bir agiklayicisidir(Bandura, 1997). Ogretmenlerin yeterliliginin
belirlenmesine iliskin kokler, Rand vakfi tarafindan 1976 ve 1977 yillarinda,
yeterlilik hissinin 6grenci basarisiyla pozitif iliski icinde oldugunu rapor
eden ¢alismalara dayanmaktadir(Denham & Michael, 1981). Bunun yaninda
fen Ogretimine iliskin &gretmen yeterliliklerinin incelenmesine temel
dayanak noktas1 olarak Bandura’nin(1977) “Sosyal Ogrenme Kurami”
gosterilmektedir. Bandura’nin  Sosyal Ogrenme Kuramin da yeterlik
inaniglari; 6z yeterlik ve sonug beklentisi olarak adlandirilan iki farkli yap1
olarak karsimiza gikmaktadir. Oz yeterlik, bireylerin yasamlarini etkileyen
olaylar tizerinde performans etkisi ortaya ¢ikarmak i¢in yeteneklerine iliskin
inaniglar1 olarak ifade edilirken, sonu¢ beklentisi, bireylerin belirli
eylemlerinin belirli sonuglar doguracagina iligkin sahip olduklar1 inaniglart
kapsamaktadir(Bandura,1994).

Bandura(1994)’e gore, ortaya koyacagimiz belirli bir eylem
sonucunda basarili bir sonu¢ elde edersek, kendimize karst giiven
duyacagimizi ve bunun sonucu olarak da diger ¢aligmalar icinde motive
olacagimizi soylemektedir(akt. Tschannen-Moran, Hoy, & Hoy, 1998).
Bandura’nin(1977) sosyal 6grenme teorisine dayali olarak 6gretmen adaylar
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fen konularinin 6gretimine iliskin lisans donemlerinde basarili bir sekilde
deneyim elde ederlerse, 6gretmenlige basladiklar1 zaman kendi siiflarinda,
Ogrencinin fen basarisini artirmada etkili bir model gelistirmis olacagi
sdylenebilir(Smolleck, Zembal-Seul & Yoder, 2006). ilkdgretim aday
O0gretmenleri lizerinde yapilan c¢aligmalardan elde edilmis raporlar, bazi
Ogretmenlerin fen kavramalarini anlamada diisiik inanisa sahip olduklarmi
ve bu yilizden fen kavramalarinin Ogretiminde kendilerini yetersiz
hissettiklerini gdstermektedir(Weiss, 1994). Yiiksek 0Ozyeterlilige sahip
ogretmenler, Ogrencileri i¢in yiiksek beklenti i¢inde olan, Ggrencilerinin
Ogrenmelerinde  sorumluluk hisseden ve Ogrencilerini 6grenmede
etkileyebilen o&zellikler gosterirler(Ashton, 1984). Ogretmenin smiftaki
davraniginin bir gostergesi olarak 6gretmen ozyeterliligi, fen egitiminde pek
cok arastirmaci tarafindan ¢alisilmistir(Czerniak & Chiarelott, 1990; Haney,
Lumpe, Czerniak & Egan, 2002; Moseley, Reinke, & Bookout, 2002). Fen
ogretmenlerinin yiiksek oOzyeterlilige sahip olarak yetismelerinde onlarin
yiiksek 0grenimde aldiklar igerik bilgisi ve pedagojik bilgilerinin uyumlu
bir sekilde entegre edilmesinin Onemi ¢ok biiyiliktiir. Fen bilgisi
O0gretmenlerinin siniflarinda kullandiklart 6grenme metotlarini basarili bir
sekilde yapilandirmalari, 6grencilerini tesvik etmede giiclii bir uyariciya ayni
zamanda hizmet eder(Duran, Ballone-Duran, Haney & Beltyukova, 2009).

Her smif seviyesinde fen konularinin etkili 6gretimi, 6grenenlere
bilgiye ulasacaklar1 deneyim firsatinin  saglanmasiyla  miimkiin
olabilecektir(Enoch&Riggs, 1990). Son yillarda 6grenenlere bu firsati
saglayacak oOgretmenlerin deneyimleri biiyliik doniisiim icindedir. Bu
doniisim 2000 yilindan sonra ozellikle ABD’deki 6gretmen yetistirme
programlarinda kendi gostermektedir. Fen Ogretimine iliskin reform
calismalariyla birlikte hem sorgulayan hem de sorgulatan bireylerin
yetigtirilmesi esas alinmistir. Bu baglamda sorgulayict bir 06grenme
ortaminin tasimasi gereken dzellikler sunlardir; Ogrenciler bilimsel sorularla
mesgul edilmeli, sorularin cevaplanmasinda &ncelikle kanitlar sunulmali,
kanitlar1 kullanarak agiklamalar olusturulmali, bilimsel bilgiyi agiklamak
icin baglantilar kurulmali ve agiklamalarimi smifla paylasimi  ve
savunmasinin yapilmasi gerekmektedir(NRC, 2000).

Aragtirmaya dayali 6grenme hedefleri, fen icerigi derslerinin tiimiinde
ogretmenler tarafindan; mesgul olma, kesfetme, agiklama ve genisletme
O0grenme dongiisii i¢inde verilmelidir. Sorgulamaya kilavuzluk eden bu
dongii, fen kavramalarinin 6gretilmesinde etkili bir yoldur(Guzzetti, Taylor,
Glass, & Gamas, 1993). Sorgulayarak o&gretimin etkililigine iliskin
caligmalar, Ogrencilerin fenin dogasini anlamalarina, fen basarilarina ve
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bilgiyi yapilandirmalarina imkan verdigini gostermektedir(Gibson & Chase,
2002). Fen ogretmenleri sorgulama yoluyla Ogrencilerini hem g¢esitli
sorgulama metotlartyla calistrmali hem de aktif 6grenme iginde mesgul
etmelidirler.  Ogrencilerin ~ sorgulama  yoluyla dgrenmesinde  fen
Ogretmenlerinin, bilimsel bilgiye yol agan ¢esitli sorgulama metotlarini ve
stireglerini bilimsel tarz icinde Ogrencilere ulastirmalari
gerekmektedir.(NSTA,2003).

Ogrenciler, cevrelerinde olup bitenleri ve doganin gerceklerini
anlamlandirmak igin bilim insanlar1 gibi sorgulamalar1 gerekmektedir.
Bununla birlikte bilim insanlarindan farkli olarak &grenciler, 6zellikle de
ilkogretim diizeyindekiler, heniiz tam olarak gelismis gozlem yapma, kanit
toplama, tahmin yapma, olast agiklamalar1 sinama ve bulgular1 yorumlama
becerilerine sahip degildirler(Yasar &Duban,2009). Bu asamada fen
egitimcilerine diisen en biliyllk sorumluluk ilkogretim diizeyinde
sorgulamaya dayali 0Ogrenci becerilerinin gelistirilmesini destekleyen
O0grenme ortamlarinin yaratilmasidir. Giiniimiizde c¢agdas fen egitim
reformuna iligkin temel egilim, sorgulamaya dayali olarak fen 0gretiminin
yapilandirmanin 6nemli bir siire¢ oldugu seklindedir. Sorgulamaya dayali
o0grenmeye odaklanmayla saglanan zengin bir 6grenme ¢evresi, 6grencilerin
bireysel kavram yapilarin1 genisletmelerine ve yeni kavramsal yapilar
olusturmalarina firsat verir(Lee & Krapfl, 2002). Fen 0Ogretmeninin
sorgulayan bir birey olarak Ozyeterliliginin gelismesi, ilkdgretim
ogretmenleri i¢in Ozellikle ¢ok Onemlidir. Ciinkii ilkdgretim seviyesinde
Ogrenci basarisina en biiyiik katkiy1, 6gretmenin 6gretimle iliskili davranis,
tutum ve inaniglar1 saglamaktadir. Fen 6gretiminde bunu saglamada en giiclii
degisken ise Ogretmenin sahip oldugu saglam igerik bilgisi ve bunu
ogrenciye ulastirmada izleyecegi yoldur(Smolleck, Zembal-Saul & Yoder,
2006).

Ogretmenlerin 6z yeterligi hakkinda yapilan caligmalar, genel &z
yeterlik inanglarin1 aragtirmaya odaklanmis olmasina ragmen, son yillarda
daha c¢ok 6gretmenlerin 6zel alan 6gretimine ( fen, matematik, sosyal, vb.)
iliskin 6z-yeterlik inanglarmin arastirildign goriilmektedir. Ogretmenlerin
genel 6z-yeterlik inanglari, belirli bir alandaki 6gretim yeteneklerine iligkin
inanglarini yeterince yansitmayabileceginden, bunun yani sira, dgretmenlerin
Ozel alanlardaki 6z-yeterliginin saptanmasi da 6nem tagimaktadir(Yilmaz,
Koseoglu, Gergek& Soran 2004).

Ogretmenlerin 6zyeterlilik inamslarini 6lgmeye yonelik gelistirilmis
Olcekler smirli olmakla birlikte, bu konuda gelistirilmis olanlardan birisi;
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Gibson ve Dambo(1984) tarafindan literatiire kazandirilmis olan Ogretmen
Ozyeterlilik Olgegi(TES) dir. TES, kisisel 6gretim yetenegi ve genel dgretim
yetenegi olmak iizere 2 faktorlii, 30 maddeli ve 6 dereceli likert tipli bir
Olcektir. TES, 6gretmenlerin deneyim ve yeteneklerine yonelerek, 6gretmen
ozyeterliliklerini 6lgmeyi amaglamustir. Ikinci bir olgek Riggs(1988)
tarafindan  gelistirilmis olan “Fen Ogretimi Ozyeterliligi Inamslar:
Olgegi”(STEBI-A)’dir. Bu olgek fen oOgretme ve ogrenmeye iliskin
ogretmenlerin kigisel yeterliliklerini ve ¢ikti beklentilerini 6lgen bir 6lgme
aracidir. STEBI-A Olgegi, Enochs ve Riggs(1990) tarafindan, 25 maddeli bir
yapiya doniistiiriilerek, ilkogretim 6gretmen adaylarinin 6zyeterliliklerinin
belirlenmesi i¢in yeniden iizerinde c¢alisgilarak STEBI-B formuna
dondstiirilmistiir. STEBI-B 6l¢egi STEBI-A 6lgeginin yoneldigi hizmet igi
Ogretmen Ozyeterligini Olgenden, hizmet Oncesi fen Ogretmenlerinin
Ozyeterliligini 6lgene doniistiiriilmesidir(Smolleck, Zembal-Saul & Yoder,
2006). Henson ve dig. (2001) tarafindan yapilan calismada, Gibson ve
Dembo(1984) tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmen Ozyeterlilik
Olgegi”(TES) nin giivenirliligin genellestirilmesi arastiriimistir.

Oz yeterlilige iliskili fen egitiminde yapilan calismalar daha cok
akademik basar1 ve performans lizerindeki etkilerinin incelenmesine yonelik
oldugu goriilmektedir. Giir(2008) tarafindan yapilan arastirmada, 383 fen ve
matematik Ogretmeninden “Teachers’ Sense of Efficacy Scale”(TSES)
olgegiyle (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001) veriler toplanarak,
Ogretmenlerin Ozyeterlilik inanislart incelenmistir. Aragtirmada cinsiyet,
Ogretim alani, Ogretim deneyimi, arkadas destegi, aile destegi, ydnetici
destegi ve Ogretim kaynaklarinin, ozyeterlilik {iizerinde ki etkisinin
incelenmigtir. Regresyon analizi yapilarak elde edilen bulgulara gore;
cinsiyet, 0gretim alanin1 ve 6gretim deneyiminin 6gretmen Ozyeterliliginde
onemli bir etkiye sahip olmadigi, aile deste§i ve 6gretim kaynaklarmin ise
Ogrenci basarisina iligkin Ozyeterlilikte Snemli bir belirleyici oldugunu
ortaya koymustur. Damnjanovic(1999) tarafindan, hem &gretmenler hemde
ogretmen adaylar1 iizerinde yapilmis olan calismada; arastirma tabanh
O0grenmeye karsi tutumlar incelenmistir. 73 hizmet 6ncesi, 90 hizmet i¢i fen
bilgisi 6gretmeniyle yapilan ¢alisma sonucunda, her iki gruptaki 6gretmenler
arasindaki en onemli farkliligin, cagdas bilim ve fen Ogretimine iliskin
gortisleri arasinda oldugu ortaya konmustur. Luera ve Otto(2005) tarafindan
yapilan c¢aligma, arastirmaya dayali ilkogretim fen Ogretmeni egitimi
programi gelistirilmesidir. Bu ¢aligmada, fen igerik bilgisinin 6gretiminde
sorgulayici oOgretim yaklagiminin nasil kullanilacagr ve etkili bir fen
Ogretiminin nasil olacagma iligkin bir analiz yapilmistir. Gassert ve
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Shroyer(1992) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim Ogretmen
adaylarimin fen Ogretim oOzyeterliligin gelistirilmesine iligkin &gretmen
adaylarmin kisisel ozyeterlilik yapisini etkileyen; fen endisesi, fene karst
tutum ve diigik fen Ogretimi degiskenlerinin belirlenmesi ve bu
degiskenlerin birbirleriyle iligkisinin ortaya konmasidir.

Narayan ve Lamp(2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim
fen O0gretmen adaylarinin arastirma tabanli bir fizik dersinde, ozyeterlilik
inaniglarin1 etkileyen faktorler aragtirilmistir. Arastirma yetmis kisilik bir
Ogrenci grubuyla ylriitiilmistiir. Veriler bireysel ve grup goériismeleri, Ontest
- sontest Olglimlerinden ve ders planlarindan toplanmistir. Arastirma
sonucunda, fen O&gretim aktiviteleri, aragtirma tabanli aktivitelerdeki
stratejiler ve katilimer deneyimlerinin ilkdgretim Ogretmen adaylarinin
ozyeterliklerini ve ¢ikt1 beklentilerini etkileyen en 6nemli faktdrler oldugunu
ortaya koymustur. Duran ve dig.(2009) tarafindan, yirmi alti okul 6ncesi
Ogretmeniyle yapilan aragtirmada 6gretmenlerin 6zyeterlikleri ve sorgulama
tabanl1 fen Ogretimine iliskin beklentileri lizerine ‘“Project ASTER III”
(Active Science Teaching Encourages Reform) projesi ¢ercevesinde
gelistirilmis olan programin etkisi incelenmistir. Arastirmanin nicel
verilerden elde edilen sonuglara gore; dgretmenlerin inaniglari, profesyonel
gelisim programu tarafindan pozitif bir sekilde etkilenmektedir. Arastirmada,
goriismeler yoluyla elde edilen nitel verilerden ise, fen egitiminde
sorgulamay1 anlamanin &gretmenlerin fen 6gretimi hakkindaki giliveninin
artmasini sagladigi gostermektedir. Bleicher ve Lindgren(2005) tarafindan
yapilan arastirmada, yapilandirmaci bir ogretim dersinde Ogretmen
adaylarmin fene karsi; kavramsal anlama, 6z yeterlilik ve ¢ikt1 beklentilerine
iligkin inaniglart incelenmistir. Kirk dokuz ilkogretim &gretmen adayiyla
yapilan ¢alismanin sonucunda, fen igerik dersinin miktarinin, ilkogretim
O0gretmen adaylarinin fen 6gretimine iliskin inanislar1 ve istekleri tizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya konmustur. Katelhut(2007)
tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin bilimsel bir aktiviteye
baslamada, 6zyeterlilikleri ve boylamsal veri toplama davraniglar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Yiiz yedinci smf O&grencisi iizerinde yiiriitiilen
calismanin verileri, sorgulamaya dayali bir miifredat gelistirme projesi
kapsaminda toplanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin dzyeterlilikleri ile
veri toplama davranigi sayilari arasinda yiksek iliski oldugu, yiiksek
ozyeterlilige sahip 6grencilerin, diisiik 6zyeterlilige sahip 6grencilerden daha
fazla bilimsel sorgulamayla veri topladiklarni, ayrica &grencilerin veri
toplamadaki  Ozyeterliliklerinin  cinsiyete  gbére degistigini  ortaya
koymaktadir. Gencer ve Cakiroglu (2005) tarafindan yapilan galismada, fen
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bilgisi 6gretmen adaylarinin Ozyeterlilik inaniglart ve sinif basarilarina
iligkin inaniglar1 arastiritlmigtir. Uygulama 584 fen bilgisi 6gretmen aday1
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, Fen Ogretme Ozyeterlilikleri
Inanislar1 Olgegi(STEBI-B) kullanilmustir. Arastirmanin {izerinde durulan en
onemli sonucu, 3. ve 4. smif fen 6gretmen adaylar1 arasinda smif basari
stilleri ve fen Ogretme yeterliligine iliskin inaniglar1 arasinda Onemli
farkliligin olmadigin1 ortaya koymasidir. Ayrica cinsiyet degiskeni
bakimindan fen 6gretmen adaylarinin yeterlilik inanislar1 ve siif basarilari
arasinda 6nemli farkliligin olmadigi da goriilmiistiir..

1.1. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, Smolleck tarafindan 2004 yilinda literatiire
kazandirilmis olunan, “Teaching Science as Inquiry (TSI)” o6lgeginin,
Tiirkce’ ye adaptasyonu igin gegerlilik ve gilivenirlilik ¢aligmasinin
istatistiksel teknikler kullanilarak yapilmasidir.

1.2.Arastirma Tabanh Fen Ogretimi Olcegi(ATFO)

Smolleck (2004) tarafindan gelistirilerek literatiire kazandirilirmig
olan Arastirma Tabanli Fen Ogretimi Ol¢eginin(ATFO) Ingilizce olan 6zgiin
formu 69 madde ve 4 alt boyuttan(A,B,C ve D) olusmaktadir. ATFO niin
O0zgin formunun gelistirilmesinde ¢ikis noktasi olarak arastirmacilar,
Bandura’nin(1977) Sosyal Ogrenme Teorisindeki 6gretmen yeterliligi
caligmalarindan ve Riggs(1988)’in fen 6gretimine iligkin 6zyeterlilik 6l¢egi
gelistirilmesi  ¢aligmalarindan  faydalanmiglardir. Bandura’nin  Sosyal
Ogrenme Kurami’nda yeterlik inanislari, 6z yeterlik ve sonuc beklentisi
olarak adlandirilan iki farkli yapi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ATFO
Olceginin maddelerinin hazirlanmasinda arastirmacilar, ABD’deki “Ulusal
Fen Egitim Standartlarina(NSES)” dayali olarak; Ulusal Arastirma Konseyi
(NRC) tarafindan 2000 yilinda tanimlanmig olan, tim sinif seviyelerinde
sorgulamaya dayali bir fen 6gretimi igin tagimasi gereken asagida ki bes
ozelligi kullanmiglardir;

1. Ogrenci, bilimsel sorularla mesgul olmal,

2. Ogrenci, sorulari cevaplamadan dnce kanitlar1 sunmali,

3. Ogrenci kanitlar1 kullanarak agiklamalar olusturulmals,

4. Ogrenci bilimsel bilgiyi agiklamak igin baglantilar kurmal,

5. Ogrenci agiklamalarmi smifla  paylagsmali ve savunmalidir
(NRC,2000).
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Yukaridaki bes oOzellige dayali olarak gelistirilmis olgcege iliskin
maddelerin gegerlilik ve giivenirlik galismalari sonucu, 1.6zelligin 18, 2.
ozelligin 19, 3. Ozelligin 17 ve 4. oOzelligin 15 maddeden olustugu
goriilmektedir. Olgegin verileri, 190 6gretmen adayindan, 6 boliimliik bir fen
ogretim yontemleri dersinde toplanmustir. Olgegin biitiinii icin Cronbach
Alfa degeri .68 olarak belirlenmigtir. Ulusal Fen egitim standartlarina gore
hazirlanmis sorularin giivenirlik katsayilar1 Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. NSES’e Gore Hazirlannms Maddelerin Ortalama ve
Giivenirlik Degerleri

Gerekli Madde | Cronbach Madde Madde Cronbach Madde
Ozellik Sayisi Alfa ortalamalary Sayisi Alfa ortalamalar
1 7 .65 3.95 8 .78 3.75
2 8 .65 3.79 8 .70 3.73
3 6 .67 4.05 7 .67 3.97
4 6 75 4.07 4 .60 4.07
5 7 75 4.16 8 .68 3.81
YONTEM

Tarama modelinde yapilan bu arastirma; Smolleck (2004) tarafindan
gelistirilen “Arastirma Tabanli Fen Ogretimi(ATFO)” dlgeginin Tiirkgeye
cevrilmesi, dilsel esdegerlilik analizinin yapilmasi ve daha sonra seg¢ilmis
olan orneklem grubuna uygulanarak, gecerlilik ve giivenirlik analizlerinin
ortaya konulmasidir.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, Tirkiye de
dort devlet tiniversitesinde 6grenim goren 281, 4.smif fen ve teknoloji 6g-
retmeni adayma uygulanmigtir. Arastirmanin 6érneklem gurubuna iliskin ve-
riler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Orneklem Grubunun Frekans ve Yiizde
Dagilim

Kiz 129 45,9
Erkek 162 54,1
Toplam 281 100
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Universite A 52 18,6
Universite B 78 27,7
Universite C 84 29,9
Universite D 67 23,8

Toplam 281 100

2.2. Tiirkceye Uyarlama Cahsmasi

Arastrma Tabanli Fen Ogretimi (ATFO) 6lgeginin Tiirkgeye
uyarlama caligmasina, Olgegin 6zgiin formunu hazirlayan Smooleck ile
iletisime gegilip izin almmasiyla baslandi. Olgegin orijinal dili olan
Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmesi asamasinda arastirmacilarm yani sira 2
uzman ¢evirici ve her iki dili iyi bilen 2 fen egitimi uzmani yardimlari
almarak oOlgek Tiirkgeye cevrilmistir. Olusturulan Tiirkce formu dil
uygunlugu ve Tiirkcenin giizel kullanimi agisindan 2 uzman Tiirkce
egitimcisinin goriisleri alinarak 6l¢ek ilk uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Arastirma Tabanl Fen Ogretimi (ATFO) 6lgeginin tiim uzmanlarca gézden
gecirilerek hazirlanms formu hem orijinal dili olan Ingilizce ve hemde
Tiirkge olarak dilsel esdegerliligini saglamak amaciyla Marmara Universitesi
Ingilizce Ogretemenligi boliimiinden dérdiincii sinifta 6grenim goren 41
lisans Ogrencisine 2 hafta arayla uygulanmistir. Dilsel esdegerlilik
uygulamast sonucunda her iki wuygulamanin korelasyon iligkisi 1=
77(p<.001) olarak bulunmustur. ATFO 6lceginin hem orijinali hemde
Tiirkge formu arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu goériilmiistiir.
Tiirkge ve Ingilizce olarak uygulanarak elde edilen ATFO &lgeginin
maddelerinin t-testi sonuglar1 Tablo 3. verilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma Tabanli Fen Ogretimi Olgeginin yap1 gegerliligini
belirlemek amaciyla agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Faktor analizi
tekniklerinden acimlayici faktor analizi, degiskenler arasindaki iligkilerden
hareketle faktor bulmaya yonelik bir
islemdir(Biiylikoztiirk,2010).Maddelerin faktér analizine uygunlugu igin
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett Test of Sphericity testleri
kullanilmistir. ATFO’ deki her bir maddenin bireyleri &lgtiikleri 6zellik
bakimimdan ayirt etmede ne kadar etkili olduklarmi incelemek amaciyla
madde toplam puan koreldsyonlar1 ve alt %27 ve iist %27’lik gruplara ait
madde ortalama puanlarinin farklarina iligkin t-testi analizi yapilmigtir.
ATFO’niin giivenirliligi igin Cronbach Alpha i¢ tutarlilk katsayis1 ve test
tekrar test giivenirlik katsayilari incelenmistir. Ayrica Olgegin faktorleri
arasindaki iligki, pearson momentler c¢arpimi korelasyon katsayisi
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S

kullanilarak Ol¢ililmiistiir. Yapilan istatistiksel islemlerde SPSS 16.
programi kullanilmigtir.

BULGULAR

Bu bolimde Arastirma Tabanli Fen Ogretimi  Ozyeterliligi
Olgeginin(ATFO) Tiirkceye uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirlik caligmalari
icin yapilan istatistiksel sonuglara yer verilmistir.

3.1 Dilsel Esdegerlilige iliskin Bulgular

Tablo 3. ATFO Olgeginin Tiirkge ve Ingilizce Esdegerliligi Icin
[liskili Grup t-Testi Sonuglari

t r Tir&ling X X S5 ¢t r
N Tir&ing X S.§ S.S ¢ r  Tiir&ing
turl 4,29 ,64 tir24 4,07 ,90 tird7 3,58 1,11
I — |67 IE—— 0] 87— 09 ,88%*
41 ingl 4,19 ,90 58 ing24 4,02 ,98 ing47 3,56 1,04
I —
tur2 4,41 ,74 tir25 4,09 ,88 tur4d8 4,19 71
e ,38% I——) 68 ,13 — ] ) J73**
41 ing2 4,16 85 _ ing25 3,65 ,97 ing48 4,10 ,92
1,18
I —
tur3 4,31 ,78 tir26 4,34 ,96 tird9 4,24 88
] )28 EEE—] 08 3 e——— 00 ,96%*
41 ing3 4,02 1,03 127 ing26 3,92 ,90 ing49 422 83
I —
turd 3,65 ,72 tir27 3,64 1,07 tur50 3,82 ,94
I — 74 E——— | 37 79— 75,23
41 ingd 3,57 1,01 47 ing27 3,73 1,04 ing50 4,00 ,89
I —
tur5 3,58 ,94 tur28 3,78 ,90 tir51 3,63 1,15
] 20 E—— ) 76 —— 5 A4 %%
41 ing5 3,34 ,65 128 ing28 3,85 1,03 ing51 3,51 1,07
e —
tir6 4,58 ,67 tir29 3,70 ,95 tur52 3,88 1,13
I ’48**_ 4 ,12 I 1,15 ,73**
41 ing6 421 ,76 163 ing29 331 1,18 ing52 3,75 ,90
|
tur7 4,04 1,02 tir30 4,17 ,80 tir53 3,95 ,92
I 37+ I—— 73,3 —) ()6 ,69**
41 ing7 3,90 1,24 65 ing30 4,20 ,90 ing53 3,84 ,89
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tur8 4,53 ,67 tur31 4,19 ,77 tir54 4,02 ,87
I ’34* I _’26 ,35* | 1 20 ’11
41 ing8 4,17 94 175 ing31 4,12 ,85 ing54 3,78 1,06
tur9 4,43 ,89 tir32 4,39 ,73 tur55 3,97 ,75
—_——— 71 R4 E—— 40 9] E——],40 ,95%%*
41 ing9 4,39 .84 ing32 4,35 ,87 ing55 3,94 ,92
I —
turl0 4,53 ,67 tir33 4,26 ,70 tir56 3,70 ,98
—— ]G 5 E—— ) |() SS— ) 3%
41 ingl0 4,44 )79 ing33 3,90 ,97 ing56 3,73 1,02
I —
turll 4,15 ,64 tur34 4,14 )93 tur57 3,73 1,03
—_—————— 14 R E—— )84 (3 —— 24 12
41 ingll 4,09 ,80 ing34 3,51 1,05 ing57 3,48 90
I ———
turl2 4,23 ,79 tur35 4,21 ,82 tir58 4,03 ,85
¥ ,14 38 IE——— (|73 — ] ) 74%
41 Ingl2 4,19 ,64 ing35 4,11 ,86 ing58 4,11 1,00
]
turl3 4,09 ,88 tir36 4,00 ,97 tirsS9 4,31 ,75
—_—— 2,62 |4 e—— 36+ I——],39 ,38*
41 ingl3 3,67 1,01 ing36 3,91 1,07 ing59 4,12 85
I —
turl4 4,04 ,70 tur37 4,14 89 tir60 4,19 ,60
————— ] 73 ]( T———_ 4] 87* ——) 19 16
41 ingl4 3,63 ,86 ing37 4,12 ,87 ing60 3,82 ,94
I —
tiurl5 4,00 1,16 tir38 4,24 ,62 tiur6l 4,61 1,06
—_———— 7465 —— 1,56 65 —— _ 5Q%*
41 ingl5 4,10 1,02 ing38 4,37 ,93 ing6l 4,50 ,84 137
I —
turl6 4,29 ,71 tur39 3,95 .83 tir62 4,31 ,75
— Q3 E—— 7] ) E— 55 Q%%
41 ingl6 4,34 82 ing39 3,90 ,83 ing62 4,32 ,90
I —
tir 17 4,41 ,63 turd0 4,03 ,74 tur63 4,29 ,67
— ) | — () )% E— () [\ Q7%
41 ingl7 3,78 1,03 ingd0 4,07 ,78 ing63 4,24 ,86
]
turl8 2,87 1,12 tir4dl 3,95 ,86 tur64 4,26 ,63
—— ] 3374 ——— ] )] 2) — 64 53%*
41 ingl8 2,78 84 ingdl 4,17 )77 ing64 4,11 ,85

tirl9 3,98 ,94 tird2 4,17 ,83 tir65 4,18 ,78
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ingl9 3,89 1,06 ingd2 4,04 ,80 ing65 3,75 91
I —

tir20 3,95 ,83 tird3 4,19 .75 tir66 4,26 ,70
| ’48 ,52**_ _ ’84**_ 1’79 ’12

41 ing20 3,85 1,01 ingd3 4,13 92 171 ing66 3,82 95
I —

tur2l 3,73 ,90 tird4 4,26 ,63 tir67 4,31 ,67
— () Q5 E——— ] ) E— G 68%%

41 ing2l 3,79 ,90 ing44 424 73 ing67 4,39 ,88
e —

tur22 4,29 ,71 tirdS 3,97 ,93 tur68 3,39 ,76
— ) |7 — ) ) E—) ()G 3%

41 ing22 3,82 81 ingd5 3,81 ,99 ing68 3,70 1,03

tur23 4,29 ,72 tird6 4,02 ,79 tir69 3,93 ,90
TR, 1,08 63 e——1,57 |3 e 41 96%*

41 ing23 432 93 ingd46 3,73 1,00 ing69 3,98 1,03

*p <,05; **p <,01

Arastrma  Tabanli  Fen  Ogretimi  Olceginin(ATFO)  dilsel
esdegerliligini belirlemek amaciyla 41 Ogretmen adayma iki hafta arayla
once Ingilizce sonra Tiirkce olarak uygulanmis olan 69 maddeye iliskin
Paired-samples t-testi sonuclar1 Tablo 3°’te verilmistir. Koreldsyon
katsayisinin yorumlanmasinda, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda
olmasi, yiiksek; 0,70-0,30 arasinda olmasi, Orta ve 0,30-0,00 arasinda olmast
ise diisikk diizeyde bir iliski olarak tanmimlanmistir(Biiyiikoztiirk, 2010).
Dilsel esdegerlilik i¢in yapilan analiz sonucunda ATFO 6l¢eginin Tiirkge ile
ingilizce formu arasinda ki  korelasyonun  3,5,13,17,22,25,29,
33,42,46,50,60,65, maddelerinde diisiik diizeyde,
3,5,13,17,22,25,29,33,42,46,50,54,60,65 maddelerde orta diizeyde, diger
maddelerde ise yiiksek diizeyde bir iliski oldugu gostermektedir. Olgegin
Tiirkge ve Ingilizce formlarindan elde edilen puanlar arasinda
gerceklestirilen iligkili t-testi degerlerine bakildiginda, 43 maddesinde p<.05
diizeyinde anlamli korelasyon degeri, 14 maddesinde ise p<.01 diizeyinde
anlamli oldugu goriilmektedir. Geri kalan 12 maddede ise anlamli bir
korelasyon degeri bulunamamistir. Bu bulgulara dayali olarak maddelerin
bliyilk ¢ogunlugu arasindaki iligkilerin ,01 ve ,05 diizeyinde anlamli
iligkilere sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, Aragtirma Tabanli Fen
Ogretimi Olgegi(ATFO)’nin Tiirkge ve Ingilizce formlar1 arasinda dilsel
esdegerliligin saglandigini gostermektedir.
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3.2. Gegerlilige iliskin Bulgular
Tablo 4. ATFO blgegine ait KMO test sonuglari

KMO ,763
Bartlett Testi Ki-kare degeri 13141,033
df 2346
p ,000

ATFO olgeginin yapr gegerliligini belirlemek amaciyla ilk olarak
orneklem grubundan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup
olmadigma bakilmistir. Orneklem grubundan elde edilen verilerin faktor
analizine uygunlugu icin Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) katsayis1 ve Barlett
testi sonuglar1 incelenmistir. KMO katsayis1, veri matrisinin faktdr analizine
uygun olmasi igin .60’dan biiylik olmasi beklenir. Barlett testi ise
degiskenler arasinda iliski olup olmadigini kismi korelasyon temelinde
inceler. Hesaplanan ki-kare istatistiginin anlamli ¢ikmasi veri matrisinin
uygun oldugunun gostergesidir(Biiyiikoztiirk,2010). Bu analizler sonucunda
KMO katsayisinin ,76 olarak hesaplandigi, bu bulgunun gereken yeterliligin
saglandigini gostermistir. Diger uygunluk gostergesi olan Bartlett kiiresellik
testi ki-kare(y2 )degeri ise 13141,033 (p< ,01) olarak bulunmustur. Bu
sonuglar aragtirma verilerinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.

Sekil 1. ATFO Olgeginin Yamag¢ Egim (Scree Plot) Grafigi

Scree Plot

12,5-]

10,07

7,57

Eigenvalue

5,07

2,54

0,0

T T T T T T T T 1T T T 1T T T T T T T T T T T T T T 1T T T T T T T T 11T
135 7 9111315171921232527293133353739414345474951535557596163656769

Component Number
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ATFO 6lgeginin madde analizi ve varimax faktdr analizi ile yapilan
dondiirme islemi sonunda, 6lgegin 6zdegeri 1'den biiylik dort faktor altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Bu durumu daha net olarak gérmek amaciyla, faktor
0z degerlerine ait egim grafigi incelendiginde, grafik egrisinin birinci
faktorden sonra hizli bir diisiis gosterdigi, dordiincii faktdrden sonra ise
yatay bir gidisat aldigin1 ortaya koymaktadir. Smolleck(2004) tarafindan
hazirlanan ATFO’ niin orijinal formunda dort faktorlii yapt A,B,C ve D
olarak adlandirilmigtir. Tiirk¢e uyarlama c¢aligmasi sonucu bu dort faktorlii
yapt “Firsat”, “Rehberlik” , “Kanitlama” ve “Aciklama” olarak
adlandirtlmigtir

Tablo 5. ATFO’ niin Faktor Sayis1 ve Aciklanan Varyans Yiizdesine
[liskin Bulgular

Baglangi¢ Degerleri Dondiirme Sonrasi
Degerleri
Faktér | Ozdege | Varyan | Biriki | Ozdege | Varyan | Biriki
r s % msel % r s % msel %
1 14,99 26,43 26,43 9,61 16,95 16,95
2 6,34 11,18 37,61 8,71 15,35 32,30
3 5,43 9,58 47,20 7,43 13,10 45,40
4 4,65 8,21 55,41 5,66 10,01 55,41
5 3,42 6,03 61,44
6 2,34 4,13 65,57
7 2,11 3,73 69,31
8 1,98 3,49 72,80
9 1,67 2,94 75,75
10 1,21 2,14 77,90
11 1,02 1,81 79,71

Tablo 5°de ATFO’ niin faktor yapisi icin yapilan acimlayici faktdr
analizi sonucunda 6zdegeri 1’in ilizerinde olan dort faktor altinda toplandigt
belirlenmistir. Birinci faktoriin 6zdegeri 9,61, agikladigi varyans %16,95,
ikinci faktorlin 6zdegeri 8,71, acikladig1 varyans %15,35ve iiclincii faktoriin
Ozdegeri 7,43, acikladig1 varyans %13,10, dordiincii faktoriin 6zdegeri 5,66
ve agikladigi varyans 10,01 olarak bulunmustur. Bu faktorler sirasiyla
“Firsat”, “Rehberlik” , “Kanitlama” ve “Agciklama” olarak adlandirilmistir.
ATFO 6lgeginin agimlayici faktdr analizinde kullanilan varimax dondiirme
teknigi sonucu, baslangicta baska bir faktorle iligkili maddeler dondiirme
sonrasi kendileriyle daha fazla iligkili olduklar faktorler altinda toplandiklar
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goriilmektedir. Dondiirme Oncesi firsat faktoriiniin 6zdegerinin 14,99 olup,
acikladig1 varyans degerinin %26,43 oldugu, dondiirme sonrasi ise firsat
faktoriiniin 6zdegerinin 9,61 ve agikladigi varyansin 16,95’e diistiigii, bu
faktor altinda toplanmis olan bazi maddelerin diger faktorlerle daha yiiksek
iliski verdigi ve diger faktorlere dagildigi goriilmektedir.

Tablo 6. ATFO ’niin Alt Boyutlarindaki Maddelerin Faktér Yiikleri

2 ,533 ,627
3 ,584 ,703
4 ,423 ,520
6 ,361 ,932
10 ,430 ,593
12 ,536 ,604
19 ,275 ,468
25 ,394 ,489
33 ,494 ,636
34 ,422 ,620
35 ,578 ,702
36 ,319 ,532
39 ,402 ,683
57 ,326 ,575
58 ,366 ,671
61 ,435 ,649
63 ,523 ,590
5 ,505 ,732
7 411 ,688
9 ,299 ,456
11 377 ,670
13 ,365 ,505
14 ,445 ,525
16 ,301 ,479
17 ,438 ,655
20 ,384 ,025
22 ,589 747
24 ,498 ,638
26 ,291 ,569
28 ,332 ,547
30 ,369 , 543
32 ,460 ,667
59 ,481 ,621
65 ,518 , 762
1 ,383 ,596
8 ,408 ,434
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23 226 ,540
31 491 611
38 265 467
41 385 ,587
43 A4 ,564
48 321 ,564
49 433 1650
50 314 A77
53 286 ,548
55 547 722
60 ALl ,529
62 391 ,568
66 344 548
18 519 676
27 238 A81
29 386 652
40 A76 ,649
42 490 717
45 322 ,504
46 395 607
47 343 544
52 625 723
54 A24 616
56 A79 ,585
67 ,380 ,576
68 440 691
69 498 628

ATFO 6lgeginin faktdr analizine 69 madde ile baslanmis, ilk analiz
sonucunda Olgegin 6zdegeri 1 den biiylik 4 faktor altinda toplandigi
goriilmiistiir. Varimax Dondiirme islemi sonucunda, 15 nolu maddenin 1. alt
boyut ve 2. alt boyutta, 51 ve 64. maddelerin 1 ve 3. alt boyutlarda, 37.
maddenin, 1. ve 4. alt boyutlarda yiiksek faktor yiikii degerine sahip oldugu
icin ATFO o6lgeginden gikarilmustir. Ayrica faktdr analizi sonucunda 21. ve
44. maddelerin de faktdr yiiklerinin .30’dan kii¢iik oldugundan ATFO
dleeginden ¢ikarilmislardir. ATFO 6lceginde geride kalan 63 madde igin
faktor analizi tekrar yapilmustir. Tablo 6’da ATFO &lgegi icin yapilan 2.
faktdr analizi sonucunda, maddelere iligkin Varimax rotasyonu sonunda elde
edilen faktor yiikleri incelendiginde, 1.alt boyutta bulunan faktdr yiiklerinin
46 ile .70, 2. alt boyutta bulunan faktor yiiklerinin .45 ile .76, 3.alt boyutta
bulunan faktdr yiiklerinin .43 ile .72 ve dordiincii alt boyutta bulunan faktor
yiiklerinin .48 ile .72 arasinda degistigi goriilmektedir. Varimax dondiirme
islemi sonucunda bulunan faktor yiikleri kabaca, .32- .44 arasi koti, .45- .54
arasi normal, .55-.62 arasi iyi, .63-.70 aras1 ¢ok iyi ve .70 ve iizeri
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miikemmel olarak kabul edilmektedir(Comrey&Lee, 1992). ATFO’ niin
dondiirme iglemi sonucunda elde edilen faktor yiikii bulgularinin normal ve
miikemmel arasinda degistigi goriilmektedir. Tablo 5' de goriildiigii gibi
Firsat faktoriinde yer alan maddeler; 2, 3, 4, 6, 10, 12, 19, 25, 33, 34, 36, 39,
57,58,61,63, Rehberlik faktoriinde yer alan maddeler;
5,7,9,11,13,14,16,17,20,22,24,26,28,30,32,59,65, Kanitlama faktoriinde yer
alan maddeler; 1,8,23,31,38,41,43,48,49,50,53,55,60,62,66 ve Aciklama
faktdrde yer alan maddeler; 18, 27, 29, 40, 42, 45, 46, 47, 52, 54, 56, 67, 68,
69 olarak kiimelendigi goriilmektedir.

Tablo 7. ATFO’ niin Alt%27 ve Ust%27’ lik Grubun Madde Analizi
Sonuglari

M1 ,49 5,81 M35 ,58 9,24
M2 ,69 8,94 M36 51 7,67
M3 ) 5,03 M38 ,63 12,11
M4 ,65 9,53 M39 ,57 9,21

M5 ,56 4,11 M40 ,46 6,83

M6 ,48 6,96 M41 S 8,67
M7 ,54 5,69 M42 47 9,47
M8 S 3,87 M43 ,59 10,36
M9 ,61 11,26 M45 ,61 7,19
M10 ,65 10,54 M46 ,53 8,83

Mi11 ,52 7,11 M47 48 8,94
Mi12 ,59 7,96 M48 45 7,44
M13 ,48 6,65 M49 54 9,67

Mi14 A2 8,12 M50 ,63 11,17
M16 ,54 9,87 M52 ,46 7,64
M17 ,50 4,89 M53 2 8,87
Mi18 ,62 10,29 M54 ,69 12,33
M19 51 12,04 M55 ,54 10,18
M20 ,49 5,61 M56 ,48 7,44
M22 ,68 6,84 MS57 51 4,90
M23 ,60 9,89 M58 ,57 9,17

M24 51 8,40 M59 ,62 8,13

M25 ,59 7,33 M60 ,67 6,17

M26 ,56 7,11 Mé61 ,55 7,92

M27 ,50 5,75 M62 ,49 6,85

M28 ,46 9,86 Mé63 ,63 10,21
M29 ,49 3,50 M65 ,68 12,50
M30 ,62 11,07 M66 ,64 6,73

M31 ,58 9,77 M67 ,51 9,67

M32 A7 6,61 M68 A7 7,58

M33 ,56 12,38 M69 ,57 10,04
M34 45 10,53

p<0.001
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ATFO o6lgeginin maddeleri icin madde toplam korelasyonunun
yorumlanmasinda degeri .30 ve lizerinde olan maddelerin dlgiilecek 6zelligi
ayirt etme agisindan yeterli kabul edilmesi gerekir(Biiyiikoztiirk, 2007).
ATFO’ niin madde-toplam korelasyonlarmin .46 ile .67 arasinda degistigi
tablo 6’da goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak, 6l¢egin maddelerinin
bireyleri iyi derecede ayirt ettigi sOylenebilir. Madde analizi i¢in toplam
puanlara gore 6lgekteki maddeler siralanmis ve diisiik puandan yiiksek puana
gore alt %27’lik ve 1ist%27’lik gruplar belirlenerek bagimsiz gruplar i¢in t-
testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda t degerlerinin tim maddeler i¢in
p<.001 diizeyinde anlamli oldugu gériilmektedir. Bu bulgular, ATFO’ niin
maddelerinin yiiksek gecerlilige sahip oldugunu ve 6grencileri iyi derecede
ayirt ettigini gostermektedir.

3.3. Giivenirlige Iligkin Bulgular
Tablo 8. ATFO Olgeginin Biitiiniine ve alt boyutlarina iliskin
giivenirlik katsayilari

Alt boyutlar Madde Sayisi Cronbach’s Alpha Test- Tekrar Test
I¢ Tutarhhik Katsa- | Koreldsyon Katsa-
yisi(a) yulari (r)
Firsat(A) 17 ,79 JI7*
Rehberlik(B) 17 ,81 ,74*
Kanut(C) 15 ,80 J18%
Aciklama(D) 14 ,76 J72%
ATFO Toplam 63 ,83
*p<0.01

Tablo 8°’de ATFO 6lgegine iliskin yapilmis olan giivenilirlik analizi
sonucunda Ol¢egin biitlinline iligkin Cronbah’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi
.83 olarak bulunmustur. ATFO 6lgeginin alt boyutlarma iligkin giivenilirlik
analizi sonuglarina gére Cronbach’s Alpha degerleri Rehberlik faktorii igin
.79, Firsat faktori igin .81, Kanitlama faktorii icin .80 ve Agiklama faktorii
icin .76 olarak bulunmustur. ATFO 6lgeginin test tekrar test giivenilirlik
katsayisini hesaplamak i¢in dort haftalik bir ara ile ikinci kez ulagilabilen
123 ogrenciye ATFO o6lgegi yeniden uygulanmustir. Buna gore, ATFO
Olceginin Firsat, Rehberlik, Kanit ve Agiklama faktorlerinin ilk ve son
uygulamalarindan elde edilen puanlari arasinda pozitif yonde, yiiksek bir
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iliskinin oldugu goriilmektedir(p<0.01). ATFO Olgeginin test-tekrar test
korelasyon katsayisi, Firsat faktorii igin. 77, Rehberlik faktori i¢in .74, Kanit
faktorii icin .78 ve Agiklama faktorii igin .72 olarak bulunmustur.Buna
sonuglar, ATFO 6lgeginin giivenirliginin yiiksek oldugu gostermektedir.

Tablo 9. ATFO’niin alt boyutlar1 ve toplam test puanlar1 arasindaki
korelasyon

Firsat(A) 1 725" ,661° ,678° ,796"
Rehberlik(B) 1 ,758" ,792° ,814"
Kanitlama(C 1 ,697* ,837*

)
Aciklama(D) 1 ,782"
*p<0,01

Tablo 9’a gére, ATFO 6lgeginin tiimii ve faktdr puanlari arasindaki
ikili koreldsyonlar incelendiginde, faktor puanlarinin birbiriyle yiiksek
diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligkileri oldugu goriilmektedir(p<0.01).
ATFO’ nin tiimiine ve faktorlerine ait korelasyon degerleri .66 ile .83
arasinda degismektedir. ATFO’ nin faktdr puanlari arasmdaki iliskiye
bakildiginda en yiiksek korelasyonun, .79 degeriyle Rehberlik alt boyutu ile
Agiklama boyutu arasinda oldugu, en diisiik korelasyonun ise .66 degeriyle
Firsat alt boyutu ile Kanitlama alt boyut arasinda oldugu goériillmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada Smolleck (2004) tarafindan gelistirilmis olan
“Arastirma Tabanli Fen Ogretimi Ozyeterliligi Olcegi(ATFO) nin, fen
bilgisi 6gretmen adaylarindan olusan bir 6rneklem grubu {izerinden toplanan
verilere dayali olarak gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilip, Tiirkce ye
adaptasyonun saglanmasidir. Ingilizce orijinaline bagli kalmarak uzman
goriiglerine dayali Tiirkgeye uyarlama galismasi yapilan ATFO, fen
egitimcisinin, 0grencinin sorgulayan bir birey olarak yetismesinde sahip
oldugu ozyeterlilik inanislarina iliskin 6nemli bir belirleyici oldugu
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diisiiniilmektedir. Ogretmen ozyeterliligi ve fen egitimi arasindaki iliskiye
odaklanmis arastirmalar, 6zyeterliligin sinif uygulamalarini nasil etkiledigini
kesfetmeye yoneliktir. Bu baglamda, Arastirma Tabanlh Fen Ogretimi
Olgegi(ATFO), ilkdgretim  dgretmenlerinin  sorgulayict  olarak  fen
ogretimindeki Ozyeterlilik inamiglarii ve fen egitimcilerinin uygulama
caligmalarin degerlendirilmesinde 6nemli bir 6lgme aracidir(Smolleck,
Zembal-Seul & Yoder, 2006).

Bu dogrultuda ilk olarak 69 madde igeren ATFO &lgeginin 6zgiin
formu Tiirkgeye cevrilerek, Ingilizce ve Tiirkce formlari arasinda dilsel
esdegerliligi saglannustir. ATFO’ nin faktér analizine 69 maddeyle
baslanmis ancak ilk analizler sonucunda dort maddenin birden fazla faktor
yapis1 izerinde yiiksek faktor yikiine sahip olduklari ve iki madeninde
diisiik faktor yiikiine sahip olduklart tespit edilerek, ol¢ekten ¢ikarilmalarina
karar verilmistir. Olgegin yap1 gecerliligini test etmek amaciyla yapilan
acimlayic1 faktor analizi sonucunda; Firsat, Rehberlik, Kanit ve Aciklama
olmak {lizere 4 faktdrli ve 63 maddeden olusan bir yap1 gosterdigi
belirlenmistir. ATFO’ nin faktdr analizi sonucuna gore, Firsat alt boyutunun
varyans yiizdesi 16.95, Rehberlik alt boyutunun varyans yiizdesi 15.35,
Kanit alt boyutunun varyans yiizdesi 13.10 ve Aciklama alt boyutunun
varyans ylizdesi 10,01 olup, dort alt boyutun agikladigi toplam varyans
yiizdesi 55.41°dir. Olgegin madde analizi sonucu madde toplam
korelasyonlarinin .46 ile .68 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin 1.
faktérinde 17 madde, 2 faktoriindel7 madde, 3. faktoriinde 15 madde ve 4.
faktoriinde 14 madde yer almaktadir. ATFO’ nin faktor puanlari arasindaki
ikili koreldsyonlar incelendiginde, Firsat, Rehber, Kanit ve Agiklama
faktorleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (p<.001). ATFO’
nin maddelerinin ay1rt ediciligini belirlemek i¢in %27°1ik alt ve %27’lik iist
gruplarin karsilagtirmasi yapilmis maddeler arasindaki farkliligin anlaml
oldugu goriilmiistiir(p<.001). ATFO’ nin giivenirligini belirlemek igin
hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari, Firsat faktorii icin .79,
Rehberlik faktorii icin .81, Kanmit faktorii icin .80, Ac¢iklama faktor icin .76,
ve Olgegin tamam i¢in .83’diir. Birbiriyle yiiksek iliski gdsteren
maddelerden olusan Olgeklerin alpha katsayist yliksek olur. Likert tipi bir
Olcekte  yeterli sayilabilecek  gilivenirlilik  katsayist  1’e  yakin
olmalidir(Tezbasaran, 1997). ATFO’ nin giivenirligine iliskin elde edilen
Cronbach-alfa degerinin yeterli diizeyde oldugu, yani o&lgekte bulunan
maddelerin birbirileriyle tutarli oldugu sdylenebilir. Olgegin zamana gére ne
kadar kararli Ol¢limler yaptigini degerlendirmek igin test-tekrar test
giivenirligi analizi 3 hafta arayla tekrar ulagilan 123 Ogretmen adayina
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uygulanmigtir. Elde edilen bulgulara gore oOlcegin faktorleri arasindaki
korelasyon; Firsat faktorii igin. 77, Rehberlik faktorii igin .74, Kanit faktorii
icin .78 ve Aciklama faktorii i¢in .72 olarak bulunmustur. Gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarindan elde edilen bulgulara dayali olarak, Arastirma
Tabanli Fen Ogretimi Ozyeterliligi Olgegi’nin(ATFO), Tiirkce olarak
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, fen oOgretimine iliskin Ozyeterlilik inaniglarinin
belirlenmesi amaciyla smirli  sayida Olgek  gelistirme c¢aligmalari
yapilmistir(Riggs,1988; Enochs&Riggs,1990; Tschannen-Moran, Hoy&Hoy,
1998). Bu olgek gelistirme ¢aligmalarina bakildiginda, Bandura(1977) nin
Sosyal Ogrenme Kurami'na dayali olarak genel fen dgretimi 6zyeterliligini
dlecmeye yoneldigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin aksine, ATFO ‘niin en
onemli farkliligi 6zel bir fen uygulamasina yonelik, 6gretmen adaylarinin
fen Ogretimi Ozyeterliligini incelemesidir. Tiirk¢eye adaptasyonu yapilan
Arastirma Tabanli Fen Ogretimi Olcegi(ATFO), ilkogretim dgretmenlerinin,
Ogrencilerini sorgulayan bireyler olarak yetistirmelerinde gerekli doniitleri
saglayabilmesi bakimindan 6nemlidir. ATFO’ niin farkli ve daha genis
orneklemler {iizerinde bagka arastirmacilar tarafindan da uygulamasi
yapilarak, gegerlilik ve giivenirligine iliskin daha derinlemesine bilgi
saglanmasi agisindan faydali olacaktir. Ulkemizde sorgulamaya dayali fen
Ogretimi aragtirmalarmin belirli bir ivme kazanmasi i¢in 6gretmen ve
Ogrencilerin, sorgulamaya dayali fen 6gretimi Ozyeterliliklerini 6l¢en daha
fazla dlgek gelistirilmeli veya adaptasyonu saglanmalidir.
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ARASTIRMA TABANLI FEN OGRETIMI OLCEGI(ATFO)’NIN
MADDELERI

1. Alt Boyut: Firsat

2-  Ogrencilere ayn1 gozlemler icin alternatif agiklamalar olusturma
firsat1 veririm.

3- Ogrencilerimi  kaynaklar1 bagimsiz olarak irdeleyip kendi
aciklamalarini bilimsel bilgi ile iliskilendirmeleri i¢in tesvik ederim.

4-  Sorabilecekleri bilimsel sorulardan yola ¢ikarak 6grencilere anlaml
ortak deneyimler saglayabilecek gerekli beceriye sahibim.

6- Ogrencilerin yeni bilgi kazanimlarmi smif veya grup tartismalarinda
savunmalarini isterim.

10- Ogrencilerimin bilimsel agiklamalarin gegerliligini degerlendirirken
onemli kararlar verebilen bireyler olmalari i¢in firsat veririm.

12- Aragtirma ve bulgularini, agiklamalarini destekleyen kanitlara ve
nasil veri toplandigmma yer vererek arkadaglarina sunmalar1 ig¢in
Ogrencilerime firsat veririm.

19- Ogrencilere kendi arastirma sorularini olusturma sansi veririm.
25- Ogrencilerimden bilimsel sorular sormalarini beklerim.

33- Ogrencilere aciklamalarini paylasarak bu agiklamalar1 ve arastirma
yontemlerini elestirmelerini saglayacak firsatlar veririm.

34- Ogrencilerimden, bilimsel iddialarin1 gézleme dayali kanitlar {izerine
kurmalarini isterim.

35- Ogrencilerimin, verilen kanitlardan yola ¢ikarak iiretilebilecek diger
mantikli agiklamalar tizerinde diigiinmelerini beklerim.

36- Ogrencilerin acik uglu, uzun siireli arastirmalarla kanit toplama firsati
bulabilecekleri ortami olusturmalarina yardimei olurum.

39-  Opgrencilerimden,  kanitlardan  yola  ¢ikarak  agiklamalar
olusturmalarini isterim.

57- Ogrencilerim bilimsel soru veya sorularin cevaplanmasinda en ¢ok
hangi kanitin yararl olacagina karar verir.

58- Ogrencilerim belirli bir soruyu cevaplayabilmek icin kendi
arastirmalarini tasarlar ve gerekli kanitlar toplar.

61- Ogrencilerimden, arastirmalarini gelistirmeleri icin internet tabanl
kaynak ve materyalleri kullanmalarini beklerim.
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63- Ogrencilerimi agiklamalarinin bilimsel kabul gormiis fikirlerle tutarli
olup olmadigini kendi kendilerine nasil degerlendirebilecekleri konusunda
bilgilendiririm.

2.Alt Boyut: Rehberlik

5-  Ogrencilerin bilimsel kanitlar1 elde edebilecekleri en iyi yontemi
belirleme konusunda gerekli beceriye sahibim.

7- Bilimsel olaylar1 arastirirken Ogrencilerim onlara verecegim
sorulardan se¢gme sansina sahip olurlar.

9- Ogrencilerimden, kendi arastirma sonuglarimi agiklamalarini,
paylagmalarini beklerim.

11- Ogrencilere anlaml bilimsel sorular sormalari igin rehber olurum.

13- Ogrencilerin belirli bir kanit1 elde etmelerini saglayacak arastirmalar
olustururum.

14- Agiklamalar arasindaki muhtemel baglantilar1 6grencilerle tartisirim.
16- Diger Ogrencilerin vardiklar1 sonuglar1 degerlendirmeleri ve bu
sonuglar hakkinda soru sormalar1 i¢in 6grencileri tesvik ederim.

17- Ogrencilere cevaplamaya calistiklar1 sorulara bagli olarak uygun
arastirmalar yapmaya yonlendiririm.

20- Rehberligim sonucunda ogrenciler aciklamalar yapabilmek igin
verileri kullanirlar.

22- Fen Konularmi daha iyi anlamalar1 i¢in 6grencileri bilimsel kabul
gormiis fikirlere yonlendiririm.

24- Ogrencilerimden, onerilen agiklamalarla bilimsel bilgiler arasindaki
iligkileri kavramlarini beklerim.

26- Deney ve gozleme dayali kanitlarla tutarli agiklamalar yapabilmeleri
icin dgrencilerime rehberlik ederim.

28- Yardimim sonucunda Ogrenciler kanitlar1 kullanarak bilimsel
aciklamalar olustururlar.

30- Ogrencilerimi kendi sorularmi cevaplarken ihtiyag duyacaklart
verileri elde etmeleri icin tesvik ederim.

32- Aciklamalarin anlasilir bir sekilde ifade edilmesi igin O6grencilere
rehberlik ederim.

59- Ogrencilerimden, aciklamalar1 paylasmak ve degerlendirmek icin
gereken Olciitleri 6gretmenle isbirligi yaparak olusturmalarini beklerim.
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65- Sonuglarin ve agiklamalarin paylasilmasinda uyulmasi gereken kural
ve ilkeleri 6grencilerimle birlikte olustururum.

3. Alt Boyut: Kanit

1-  Verilerden yola ¢ikarak agiklamalar iiretebilmeleri i¢in 6grencilere
¢esitli dnerilerde bulunurum.

8- Gozlem ve dlglimlerden kanit elde edebilmeleri i¢in dgrencilere firsat
veririm.

23- Ogrencilerin bilimsel bilgiler ile kendi agiklamalari arasindaki
muhtemel baglantilar1 kurmalarini saglarim.

31- Kanitlardan yola ¢ikarak aciklamalar {iretmeye yarayacak
yaklagimlar1 sunarim.

38- Ogrencilerin arasgtirmalarinda dikkatlerini arastirilabilir, sorulara
odaklayabilmelerini saglamak i¢in 6rnekler sunarim.

41- Ogrencilerim aciklamalarini onlara saglanan bilimsel bilgiyle olasi
baglantilarini kullanarak kendilerince daha anlamli hale getirirler.

43- Ogrencilerime agiklamalariyla bilimsel bilgi arasinda kurulabilecek
olasi baglantilar hakkinda fikir vererek agiklamalariyla bilimsel bilgiyi
iliskilendirmelerini saglarim.

48- Ogrencilerimden feni daha iyi 6grenmeleri icin verilmis sorulara
aciklik getirmelerini beklerim.

49- Ogrencilerime arastirmalarm destekleyecek veriler saglarim.

50- Ogrencilerim verdigim kapsamli yénergeyi kullanarak agiklamalarini
smifla paylasir ve savunur.

53- Ogrencilerim aciklamalarin1 onlara verilen kanitlar1 kullanarak
olusturur.

55- Ogrencilerim onlara sundugum yonteme gore kamitlardan yola
c¢ikarak acgiklamalarini olusturur.

60- Ogrencilerim onlara verilmis kapsamli yonergeyi kullanirken,
aciklamalar1 da paylasir ve degerlendirir.

62- Ogrencilerime agiklamalarin paylasiimasi ve degerlendirilmesinde
uyulmasi gereken kural ve ilkelerin 6rnegini sunarim.

66- Ogrencilerimin, verilen sorulari kendilerince daha anlamli hale
getirebilmelerini beklerim.
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4. Alt Boyut: Aciklama

18- Ogrencilerin arastirma yapmak icin ihtiya¢ duyduklari bilimsel
sorularin ¢ogunu ben sorarim.

27- Ogrencilerim olusturdugu sorularin cevaplarini arastirir.
29- Ogrencilerim ders materyallerinden bilimsel kanitlara ulasir.

40- Ogrencilere veri saglamak ve onlarm analiz yapmalarina yardimei
olabilmek i¢in 6gretim araci olarak ¢aligsma yapraklarini kullanirim

42- Isleyisin veya bu isleyisteki belirli adimlarm Ornegini sunarak
ogrencilerime bilimsel sonuglarin sinifla nasil paylasilabilecegini gosteririm.

45- Qgrencilerim onlara verdigim sorular {izerinde calisir.

46- Ogrencilerim ders kitabi gibi birgok farkli kaynaktan saglanmis
sorular tizerinde caligirlar.

47- Ogrencilerim kendilerine sunulan verileri 6gretmenin anlatimina gore
analiz eder.

52- Ogrencilerim ogretmen tarafindan saglanan verileri belirli bir
yonteme gore analiz eder.

54- Derste anlattiklarnrm ve ders kitabiyla ogrencilere agiklama
olusturabilmeleri i¢in gereken biitiin kanitlar1 saglarim.

56- Ogrencilerimden, acgiklamalarini savunurken onceden belirlemis
yontemleri takip etmelerini beklerim

67- Ogrencilerime gerekli agiklamalar1 yaparim.

68- Ogrencilerimden, aciklamalarmi kendilerine sunulan isleyis ve bu
isleyisteki adimlara gore degerlendirmelerini beklerim.

69- Ogrencilerim dgretmen tarafindan sunulan agiklamalari kavrarlar.
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SINIF OGRETMENLERININ OGRENME-OGRETME SURECINDE
GUNCEL HABER KAYNAKLARINI KULLANMA DURUMLARI"

Tuncay CANBULAT"

OZET

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin dgrenme-dgretme siirecinde giincel
haber kaynaklarin1 kullanma durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma,
nitel aragtirma yontemlerinden tarama modeline gore desenlenmistir. Caligma
grubunu 61 smif Ogretmeni olusturmus olup, Ogretmenlere kartopu &rnekleme
teknigiyle ulasilmigtir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilmis
acik uclu sorulardan olugan anket formu kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel
analize tabi tutularak, yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak yorumlanmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara goére, simif dgretmenlerinin 6grenme-6gretme
siirecinde giincel haber kaynaklarini yeterince kullan(a)madiklari, kaynaklara
ulagmada sikintt yasadiklart ve yeterli bilgilendirmeye sahip olmadiklart
belirlenmigtir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda, giincel haber
kaynaklarinin  6grenme-6gretme silirecine dahil edilmesiyle ilgili ¢alismalarin
artmasmin ve Ogretmenlere konuyla ilgili hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim
verilmesinin yararli olacagi 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar sézcUkler: simif ogretmenleri, medya okuryazarligi, giincel haber
kaynaklar

ELEMENTARY TEACHERS’ USE OF CURRENT NEWS SOURCES IN
THEIR CLASSROOM PRACTICES

ABSTRACT

The purpose of this study was to describe the elementary teachers’ use of
current news sources in their classroom practices. In this study, qualitative scanning
model was used. The participants of this study were 61 elementary teachers who were
chosen by using snowball sampling technique. The data was collected by using an
open-ended survey form. Data analyses were completed by using descriptive statics
and frequency distributions.

The results of the study indicated that the elementary teachers do not use
current news sources enough in their classrooms. Additionally, the study results
demonstrated that teachers do not have adequate knowledge to use the current news
sources in their classrooms and also have problems to access them. The research
findings suggest that the pre-serves and in-serves elementary school teachers should
be trained about integrating the current news sources in their classroom practices.

" Bu aragtirma 7-9 Ekim 2009 tarihleri arasinda Marmara Universitesince diizenlenen IV.
Sosyal Bilimler Egitimi Kongresinde bildiri olarak sunulmus ve genisletilmistir.

- Ars. Gor., Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi A.D.,
tuncay.canbulat@deu.edu.tr
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Future research on the elementary teachers’ use of current news sources in their
classroom practices also suggested.

Keywords: elementary teachers, media literacy, current news sources

GIRIS

Giiniimiizde egitim;  gelisen, degisen topluma kolayca uyum
saglayabilen, hizli-akilci kararlar verebilen, birbirleriyle ve ¢evreleriyle etkili
iletisim kurabilen bireyler yetistirilmesi amacini iistlenmektedir (Deveci,
2005). Egitimde belirlenen hedeflere ulasmada klasik arag-gereglerin ihtiyaci
gidermede yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir. Teknolojik gelismeler, egitim
sisteminin yapisint ve egitim ortamlarinda uygulanan &grenme-6gretme
faaliyetlerini  etkilemektedir. ~ Ogretme  faaliyetini  gerceklestiren
O0gretmenlerin, her gecen giin daha da etkili olan teknoloji temelli 6gretim
yontemlerini kullanarak bilgileri 6grencilerine daha kolay ve kalici ulagtirma
cabasi iginde olmalari1 gerekmektedir.

20. yiizyilda baslayan ve halen devam etmekte olan bilgi ve
teknolojilerdeki degisim her alanda oldugu gibi giincel haber kaynaklarinin
(gazete, dergi, radyo, televizyon (tv), internet vb.) degisimi ve gelisiminde
etkili olmustur. Bu gelisim, giincel haber kaynaklarinin derslerde egitici ve
Ogretici birer kaynak olarak kullanilmasinda ve 21. yilizyilin gerektirdigi
becerilerin 6grenenlere kazandirilmasinda 6nemli bir ara¢ olacaktir (Taglh ve
Celik, 2007, Ozay-Kose, 2008: 84, Gokge, 2009). Giincel haber
kaynaklarinin ¢ok cesitliligi, cazibesi, hemen her seye niifuz ediciligi
giiciiniin egitimcilerce de goriilmesine neden olmus ve egitimde bu
kaynaklarin nasil 6grenme-0gretme siirecine dahil edilmesi gerektigine
yonelik ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Deveci (2005) nin ¢aligmasindan
edinilen bilgiye gore Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da “Egitimde
Gazeteler” (NIE= “Newspapers in Education”) olarak bilinen yaymecilar
derneginin aragtirma sonuglari; gazetelerin Ogretimde yaygin olarak
kullanilan bir giincel haber kaynagi oldugunu gostermektedir. Benzer
caligmalar Tiirkiye’de de yapilmaya baglanmistir. Milli Egitim Bakanligi
(2008) oOgrenme-0gretme siirecinde giincel haber kaynaklarindan olan
gazetelerden yararlanilmasi gerektigine yonelik Talim Terbiye Kurulu karar1
almig ve 2008-2009 egitim-6gretim yilindan itibaren; ilkogretim kurumlar
Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji (4-8. sinif) ve sosyal bilgiler (4-7.
siif) dersi 6gretim programlarinin ilgili bélimlerine “6grenme Ogretme
siirecinde gazete kupiirlerinden yararlanma” ile ilgili ilavelerin yapilmasina
ve gazetelerden yararlanmasi gerektigine karar vermistir. Ayrica, 2007-2008
egitim-6gretim yilindan itibaren ilkogretim alt1, yedi ve sekizinci siniflara
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haftada bir ders saati ‘Medya Okuryazarligi’ se¢cmeli ders olarak
konulmustur (MEB, 2007). Medya kavraminin kitap, gazete, dergi, tv, radyo,
internet gibi bilgiyi transfer eden her tiirli baski, dijital ve elektronik araglar
olarak tanimlandig1 (Andersen, 2002) diisiiniildiiglin de, 6grencilerin hem bu
giincel haber kaynaklarini giinlik hayatlarinda hem de derslerinde bir
O0grenme araci olarak nasil daha verimli kullanabileceklerinin 6gretilmesi
amaglanmistir (MEB, 2007). Medya okuryazarlig1 etkinliklerinin bir pargast
olarak 6gretmenler, 6grencilere; medya mesajlarindaki satir aralarii okuma,
bireysel ilgilerini sorgulama, bilgilenme ve eglenme gibi alternatif yollar
arama konularinda da yardimci olmaktadir (Torres ve Mercado, 2006).

2004-2005 oOgretim yilindan itibaren uygulanan yeni &gretim
programlarinin etkinlik temelli oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin hayal giigleri ile derslerde giincel haber kaynaklarindan elde
edilen giincel ya da gilincelligini kaybetsede Ogreticiligini kaybetmeyen
O0gretim materyallerine dayali ¢ok sayida etkinlik gerceklestirilebilecegi,
toplumu ilgilendiren her sorunda ¢6ziim iiretme konusunda istekli bireylerin
yetistirilmesi i¢cin son derece Onemli katkilarda bulunabilecegi
diistintilmektedir. Ayrica, bu kaynaklar igerdikleri farkli konulardaki (sehir,
ilke, diinya, ekonomi, saglik, bilisim, kiiltiir-sanat, spor, egitim vb.)
haberler, zengin gorsel unsurlar (resim, fotograf, sema, grafik, harita vb.) ve
her diizeyde (okul oOncesinden, yiiksekogretime) icerdikleri bilgilerle her
derste kullanilabilecek 6grenme-6gretme araglari olarak kullanilabilecektir
(MEB, 2008). Teknolojik gelismeler, giincel haber kaynaklarinin gesitliligi
ve bu kaynaklara ulasilma imkanlari gbz oniine alindiginda atilan adimlar
yetersiz goriilmesine karsin baglangic olmasi acisindan 6nemli oldugu
diisiintilmektedir.

Yapilan bir¢ok arastirmada da giincel haber kaynaklarin 6gretim
siirecindeki dnemine yonelik sonuglara ulasilmistir.

Kocadas (2004)’mn lise 6grencilerinin gilivenilir kurum olarak neleri
gordiiklerine iligkin yaptig1 calismada, en giivenilir kurum olarak aile ilk
sirada, ikinci sirada giincel haber kaynaklari, ii¢lincii sirada ise egitim
kurumlan yer almistir. Bu da gdstermektedir ki, giincel haber kaynaklarinin
genglik tizerindeki etkisi egitimden dnce gelmektedir. Yates (2002) yaptig
arastirmada Ogretmenlerin % 48’inin hizmet Oncesi egitimlerini medya
egitimi bakimindan yetersiz buldugu sonucuna ulagsmistir (Akt. Deveci ve
Cengelci, 2008). Arin (2006) arastirmasinda Sosyal Bilgiler Dersinde
giincel olaylarin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilgileri
hatirlama diizeylerini artirdigi sonucuna ulagmustir. Kavak, Tufan ve
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Demirelli (2006) gazetelerin Fen Okuryazarhiginin olugmasi iizerine
yaptiklar1 arastirmada, Fen Okuryazarliginin ve informal fen egitiminin
gerceklesmesinde Onemli bir potansiyeli oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Tomal, Karadeniz ve Demirkaya (2008) gazetelerin Cografya Ogretiminde
Ozellikle ¢evre sorunlarinin anlattiminda Onemli yer tuttugu sonucuna
ulagsmiglardir. Deveci ve Cengelci (2008)’nin Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlig1 ile ilgili goriislerine yonelik yaptiklari
arastirmada, medya okuryazarligini giindemi izleme, haberleri yorumlama
gibi goriiglerle ifade etmisler, ayrica medya okuryazarlig1 konusunda genelde
yetersiz olundugunu belirtmislerdir. Giirkan (2009)’1n siif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Dersinde giincel olaylar1 ele alig bigcimlerini degerlendirdigi
aragtirmasinda, Ogretmenlerin tamamina yakiminin giincel olaylardan
yararlandig1, giincel olaylarin G&grencilerin derste Ogrendikleriyle sosyal
yasam arasinda bag kurmalarini kolaylastirdigini ve ders igerigini somut hale
getirerek  bilgileri  soyutluktan c¢ikardigim1  diigiinmektedir.  Ayrica,
ogretmenlerin gilincel olaylann kolay ve yaygin kaynaklar olduklart igin
yasamdan Ornekler, gazete ve tv gibi kaynaklardan sectikleri ortaya
cikmistir. Karaman ve Karatas (2009)‘in 495 6gretmen adayinin medya
okuryazarlik diizeyiyle ilgili yaptiklari arastirmada Ogretmen adaylarmnin
medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bilgisayar sahipligi,
internet sahipligi, gazete/dergi takip etme, tv izleme siklig1 ve internet
kullanma siklig1 degiskenlerinin &gretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeyi ilizerinde anlamli etkisi oldugunu gdstermistir. Gedik (2010)’in
giincel olaylarin ilkdgretim Sosyal Bilgiler Derslerinde kullanimin
degerlendirdigi arastirmasinda Ogretmenlerin giincel olaylar1 Ogretirken
cogunlukla tartisma yontemini kullanmayi tercih ettikleri, giincel olay
materyallerinin elde edildigi gilincel haber kaynaklarin1 yeterince
kullanmadiklari, dersi kendilerine kolay geldigi sekilde isledikleri
bulgularia ulagmstr.

Giincel haber kaynaklarinin 6nemine yonelik yapilan arastirmalardan
elde edilen bilgilere gore giincel haber kaynaklarinin 6gretim araci olarak
kullanilmasi, ders ve ders kitaplarindan edinilen bilginin pekistirilmesinde ve
hedeflenen becerilerin kazanilmasinda “her giin yenilenen bir kitap” islevi
gorebilecekleri diistiniilmektedir (DeFleur, Davenport, Cronin ve DeFleur,
1992). Bu konuda, 6gretmenlerin ilgilerini yogunlastirmalar1 gereken nokta
giincel haber kaynaklarinin egitim yapisim1 nasil etkileyecegi, 0grenme-
O0gretme siirecinde nasil kullanilacagidir. Caligmalar gostermektedir ki,
glinimiizde hemen hemen tiim O&gretmenler internetin, televizyonun,
dergilerin, gazetelerin aslinda insanlart etkileyen tiim giincel haber
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kaynaklarinin egitimin yeniden yapilanmasinda mutlaka kullaniimasi
gerektigi diisiincesinde birlesmektedirler. Fakat bu kaynaklarin 6grenme-
Ogretme siirecinde nasil kullanilacagi konusunda ayrintili bilgi sahibi
degillerdir (Dalka ve Altun, 2002).

Egitim sistemleri igerisinde ilkogretim 1-5. smiflar; ilkdgretim 6-8.
smiflara ve dolayli olarak ortadgretim ve yiiksekdgretime 6grenci hazirlayan
bir 6grenim basamagidir. Birey ilkogretimden sonra egitimine devam
etmeyebilir. Oyleyse, ilkogretim basamagi bir bireyin tek basmna yasamin
stirdiirebilmesi, mutlu olabilmesi, hatta toplumsal kalkinmaya katkida
bulunabilmesi i¢in bilmesi gerekenlerin 6grenildigi/6gretildigi stratejik bir
O0grenim basamagidir. Yapilan bu arastirma, temel egitimde bu Onemli
gorevi istlenen sinif dgretmenlerinin 6grenme-0gretme siirecinde giincel
haber kaynaklarin1 kullanma durumlarinin tespitini saglamasi agisindan
onemli bir yer tutmaktadir.

1.1. Amag

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim sinif dgretmenlerinin 6grenme-
Ogretme siirecinde gilincel haber kaynaklarmi kullanma durumlarimin
belirlenmesidir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmistir:

1- Smuf 6gretmenlerinin giincel haber kaynaklarini 6grenme-6gretme
siirecinde yararl bulup-bulmama durumlari nedir?

2- Sinif dgretmenlerinin giincel haber kaynaklarini 6grenme-6gretme
siirecinde kullanma durumlar1 nedir?

3- Smif dgretmenleri glincel haber kaynaklarint hangi ders/derslerin
hangi konularinda kullaniyor, bu ders/dersleri tercih etme nedenleri nedir?

4- Sinif 6gretmenleri hangi giincel haber kaynagini 6grenme-6gretme
siirecinde daha etkili buluyor, neden?

5- Smif Ogretmenleri giincel haber kaynaklarini 6grenme-0gretme
stirecinde kullanimlarina yonelik herhangi bir egitim (6gretim yillarinda bir
ders, bilgilendirme, hizmet 6ncesi-hizmet ici kurs) alma durumlari nedir?

6- Smif 6gretmenlerinin glincel haber kaynaklarini 6grenme-6gretme
stirecinde kullanimlarina yonelik dnerileri nelerdir?
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YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, sinif 6gretmenlerinin 6grenme-0gretme siirecinde giincel
haber kaynaklarmi kullanma durumlarina yonelik goriislerini tespit etmek
amaciyla yapilmig nitel bir calismadir. Arastirma yontemlerinden tarama
modeline gore desenlenmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay birey ya da nesne, kendi kosulu
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Y1ldirim ve Simsek, 2008).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yili Milli Egitim
Bakanligma bagli ilkogretim okullarinda g¢aligmakta olan farkli illerden
(Agr1, Bitlis, Diyarbakir, Hakkari, Istanbul, Izmir, Manisa, Van) 61 sif
Ogretmeni  olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu “kartopu
ornekleme” ile olusturulmustur. Kartopu oOrneklemesinde ¢alismanin
amacina uygun birkag¢ kisi belirlenir. Ardindan bu kisiler vasitasiyla
ornekleme girecek diger kisilere ulasilir (Kus, 2009: 46). Diger bir anlatimla
bu 6rneklem c¢esidi iizerine bina edilen arastirmalarda siire¢ ilerledikce elde
edilen isimler veya durumlar genislemekte ve bir siire sonra arastirmaci bu
isim veya durumlar arasindan se¢imini yaparak arastirmasini
gergeklestirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin bazi kisisel 6zelliklerine ait
bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo-1: Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Kisisel Ozellikler Sayi(N) Yiizde(%)
Cinsiyet
Kadin 24 39
Erkek 37 61
Meslekteki Hizmet
Siiresi 46 75
10 y1l ve agagisi 15 25
11 y1l ve iistii
Toplam 61 100

Tablo 1’de goriildiigii iizere arastirmaya 24 kadin (%39), 37 erkek
(%61) sinif dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin 46°s1 mesleklerinde 10 yil
ve asag1 kideme sahipken, 15’1, 11 yil ve iistli kidem hizmetine sahiptir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin  ¢alistiklar: illere ait
bilgilerin yer aldig1 Tablo 2 agagida verilmektedir.

Tablo-2: Siif Ogretmenlerinin illere Gore Dagilimi

Ogretmenlerin Calistign Sayi(N) Yiizde(%)
iller
Hakkari 13 22
Istanbul 9 16
Agr1 8 14
Bitlis 7 11
Manisa 7 11
[zmir 6 9
Van 6 9
Diyarbakir 5 8
Toplam 61 100

Tablo 2’de goriildiigli iizere arastirma 8 ayri ilde yapilarak farkli
imkanlara sahip okullarinin sinif 6gretmenlerine konu hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Bdylece genis bir alanda daha gecerli sonuglara ulasilmasi
amagclanmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan alanyazin taramasi
yapilarak ikisi kisisel, alt1 agik uclu soru olmak iizere toplam sekiz maddeli
anket formu kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan anket formunun kapsam
gecerliligi i¢in alanda uzman iki Ogretim iiyesinin gorlsleri almmistir.
Ayrica iki sinif 6gretmeninin anketi cevaplandirmasi saglanmistir. Boylece
sinif Ogretmenlerinin anket formundaki sorular1 anlayip anlamadiklari
kontrol edilerek sorularin kimi ifadelerinde diizeltmeler yapilmustir.

Anket formu aracilifiyla elde edilen veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Bu analiz tiirlinde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gbzlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir
(Kus, 2009: 158). Smuf 6gretmenlerinin sorulara verdikleri yazili cevaplar,
betimsel analiz ¢ercevesinde “hig, az, orta diizeyde, tamamen” seklinde dort
grup bashigr altinda degerlendirilmis, yorumlar1 ise diizenlenerek
aktarilmistir.  Yapilan analiz igleminin giivenirliligini arttirmak igin,
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arastirmacinin disinda alan uzmani iki akademisyen tarafindan calisma
incelenmis, uyusum yiizdesi 0.83 olarak belirlenmistir. Sencan (2005)’a gore
uyusum yiizdesi, gdzlemcilerin veya degerlendiricilerin uyustuklar1 madde
sayisinin toplam degerlendirme veya gozlem sayisina olan oranidir
(puanlayici giivenirligi) ve elde edilen degerin giivenilir kabul edilebilmesi
icin uyusum yiizdesinin .70 iizerinde olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
arastirmacilarin uyusum diizeyinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Toplanan veriler yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak
yorumlanmigtir.

Alt problemlere cevap aramak amaciyla asagidaki sorular sinif
O0gretmenlerine yoneltilmistir:

1- Giincel haber kaynaklarinin 6grenme-0gretme siirecinde
ogrencilere yararli olduguna inaniyor musunuz? Liitfen agiklayiniz.

2- Glncel haber kaynaklarmi (gazeteler, dergiler, radyo,
televizyon, internet) derslerinizde Ogrenme-O6gretme araci olarak
kullaniyor musunuz? Liitfen agiklayimniz.

3- Siif 6gretmeni olarak giincel haber kaynaklarimi hangi
dersiniz/derslerinizin ~ hangi  konularinda  kullamiyorsunuz?  Bu
ders/dersleri tercih etme nedenleriniz nelerdir?

4- Giincel haber kaynaklarindan hangisi/hangilerini 6grenme-
Ogretme siirecinde daha etkili buluyorsunuz, neden?

5- Gilincel haber kaynaklarmi 6grenme-0gretme siirecinde
kullanimlarina yonelik herhangi bir egitim (6gretim yillarinda bir ders,
bilgilendirme, hizmet oncesi-hizmet i¢i kurs) aldiniz m? Aldigimiz bir
egitim varsa liitfen belirtiniz.

6- Gilincel haber kaynaklarmin 6grenme-6gretme silirecinde
kullanimina yo6nelik 6nerileriniz var m1? Liitfen belirtiniz.

BULGULAR ve TARTISMA

Bu boéliimde, sinif 6gretmenlerinin giincel haber kaynaklarini 6grenme
- Ogretme siirecinde kullanma durumlarina yonelik goriisleriyle ilgili bulgu
ve yorumlara alt amaglardaki sira gozetilerek yer verilmektedir.

Smif oOgretmenlerinin giincel haber kaynaklarim1 o6grenme-
O0gretme siirecinde yararh bulup-bulmama durumlarma iliskin
bulgular:
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Smif 6gretmenlerinin giincel haber kaynaklarini 6grenme-0gretme
siirecinde yararli bulup-bulmama durumlarini gésteren Tablo 3 asagida
verilmektedir.

Tablo-3: Simif Ogretmenlerinin Giincel Haber Kaynaklarin1 Egitimde
Yararli Bulup-Bulmama Durumlari

Ogretmenlerin Giincel

Haber Kaynaklarim Frekans Yiizde(%)
Kullanma Durumlari

Hig -- --

Az 1 2

Orta Diizeyde 29 48
Tamamen 31 50
Toplam 61 100

Tablo 3 incelendiginde giincel haber kaynaklarini “tamamen” ve “orta
diizeyde” yararli bulan simmif Ogretmenlerinin sayist 60’1 yani % 98’i
bulmaktadir. Giincel haber kaynaklarin1 “az” yararli bulan bir kisi varken,
yararsiz bulan bulunmamaktadir. Ogretmenlerin neredeyse tamaminin
giincel haber kaynaklarini egitim-6gretimde yararli bulmalari konuya olan
ilgilerini gostermektedir.

Siif 6gretmenlerin giincel haber kaynaklarim 6grenme-6gretme
siirecinde kullanma durumlarina iliskin bulgular:

Smuif 6gretmenlerin giincel haber kaynaklarini derslerinin 6grenme-
ogretme siirecinde kullanma durumu Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo-4: Smf Ogretmenlerinin  Giincel Haber Kaynaklarmi
Derslerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanma Durumlari

Simif Ogretmenlerinin

Giincel Haber Frekans Yiizde(%)

Kaynaklarim

Kullanma Durumlari
Hig 12 20
Az 29 48
Orta Diizeyde 14 22
Tamamen 6 10
Toplam 61 100
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Tablo 4 incelendiginde simif 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun
giincel haber kaynaklarmi ya hi¢ (% 20) ya da az (% 48) kullandiklan
goriilmektedir. Derslerinin  dgrenme-6gretme  siirecinde gilincel haber
kaynaklarin1 orta diizeyde (% 22) ve tamamen (% 10) kullandiklarim
belirtenlerin toplam sayis1 20 (% 32)’dir.

Ogretmenlerin tamamina yakminmn (% 98) konuyu énemli buldugu
verisi Tablo 3’te goriilmektedir. Tablo 4’teki veriler degerlendirildiginde,
tamamen ve orta diizeyde derslerinde giincel haber kaynaklarini
kullananlarin orant % 32°dir. Geriye % 66 gibi bir fark kaliyor. Bu bulgu
Ogretmenlerin gilincel haber kaynaklarimi1 yararli bulmalarma ragmen
derslerinde ya az (% 48) ya da hi¢ (%20)  kullan(a)madiklarini
gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin giincel haber kaynaklarim hangi
ders/derslerin hangi konularinda kullandiklari ve bu ders/dersleri tercih
etme nedenlerine iliskin bulgular:

Sinif ogretmenlerinin giincel haber kaynaklarimi &grenme-6gretme
stirecinde hangi ders/derslerde kullandiklarini gosteren Tablo 5 asagida
verilmektedir.

Tablo-5: Smf Ogretmenlerinin  Giincel Haber Kaynaklarmi
Kullandiklar1 Dersler

Dersler Frekans | Yiizde(%)
Sosyal Bilgiler 32 40
Hayat Bilgisi 16 20
Tiirkce 15 18
Fen ve Teknoloji 8 10
Matematik 4 5
Trafik Giivenligi ve Saglk Bilgisi 4 5
Miizik 1 2
Toplam 80 100

Tablo 5, smif Ogretmenlerinin giincel haber kaynaklarini hangi
ders/derslerin 6grenme-6gretme  siirecinde kullandiklarint gostermektedir.
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Sozel dersler olarak bilinen Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e Dersleri
en fazla tercih edilen derslerdir (%78). Sayisal dersler olarak bilinen
Matematik, Fen ve Teknoloji Dersleri az tercih edilmistir (%15). Trafik
Giivenligi ve Saglik Bilgisi ve Miizik dersleri de tercih edilen diger iki ders
olmustur (%7).

Siif Ogretmenlerinden, gilincel haber kaynaklarmi kullandiklar
ders/derslerin  konularina yonelik verdikleri ornekler Tablo 6’da
verilmektedir.

Tablo-6: Sinif Ogretmenlerinin Giincel Haber Kaynaklarini Hangi
Konularda Kullandiklarina Yonelik Ornekleri

Dersler Goriisler
e  Depremler konusu iglenirken,
Hayat Bilgisi e (Cevre bilinci olusturmada,
e Dengeli ve diizenli beslenme aliskanligi
olusturmada,

e Saglikh yagamay1 6grenmede,
e  Zararli aligkanliklarin agiklanmasinda.

e Opgrencilerin demokratik haklarin1 6grenmesi

Sosyal Bilgiler noktasinda mecliste aliman kararlari Meclis
Tv’den takip edip o6rnekler vererek,

e  Trafikle ilgili kazanimlarin anlatiminda,

e Dogal afetler kazanimlarinda,

e Aile iligkisi-iletisimi ve Ornek alinacak

davraniglarin tartigilmasinda sabah
programlarindaki carpikliklar drnek verilerek.
e Bilgi edinmek amaciyla bilisim

teknolojilerinden yararlanilir kazaniminda,
Yazma ve konusma etkinliklerinde,

Kendilerini ifade etme kazanimlarinda,

Dil anlatimindaki yanliglarin anlatiminda,
Dilimize giren yabanct sozctiklerin
orneklendirilmesinde,

e Hikaye tamamlama,

e  Harf 6gretimiyle ilgili kazanimlarda.

Tiirkce

Tablo 6’da verilen Ornekler incelendiginde siif Ogretmenlerinin
hemen hepsi Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢ce Dersleri gibi sozel
derslerden 6rnekler vermislerdir. Verilen 6rnekler genel ¢ercevede verilmis,
kazanim boyutunda 6rnek ¢ok az verilmistir. Fen ve Teknoloji ve Matematik
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Dersleri gibi sayisal derslerin 6grenme-0gretme siirecinde giincel haber
kaynaklarindan yararlanilmas1 gerektigi belirtilmesine ragmen sinif
Ogretmenleri herhangi bir 6rnek verememislerdir. Bu bulgularin giincel
haber kaynaklarmin tam anlamiyla nerde ve nasil kullanilacagina yonelik
bilgilerin eksik oldugunu gosterdigi disiiniilmektedir.

Asagida siif 6gretmenlerinin 6rnek verdikleri dersleri tercih etme
nedenlerine iliskin goriislerine yer verilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersini tercih edenler; islenen konulara yasamdan
somut Ornekler verebilmek igin, giincel haber kaynaklarinda yer alan
haberlerin bu dersin konulariyla daha iliskili olmas1 gibi temel agiklamalarda
bulunmuslardir.

Hayat Bilgisi Dersini tercih edenler; “haber hayatin kendisidir”,
yaparak yasayarak Ogrenme, dersin yasamla i¢ ice bir ders olmasi, dersin
iceriginde gorselligin olmasi gibi agiklamalarda bulunmuslardir.

Tiirkge Dersini tercih edenler; genel olarak dersin gorsel olarak daha
zengin olmasini, dil 6zelliklerine uygun bilgilere ulasilmasini neden olarak
gostermislerdir.

Fen ve Teknoloji Dersini tercih edenler; yeni buluglarin takibi, bilimle
ilgili gelisen teknolojilerin takibi gibi a¢iklamalarda bulunmuglardir. Ayrica,
“Fen ve Teknoloji dersi uygulama alan1 matematige gore daha somut olan
bir ders oldugu igin™ ifadesi tercih nedeni olarak kullanilmustir.

Matematik Dersinde giincel haber kaynaklarini kullandiklarini belirten
dort sinif 6gretmeni agiklamada bulunmamiglardir. Bu bulgular gosteriyor ki
Ozellikle Matematik Dersinde giincel haber kaynaklarin kullanimina y&nelik
cok biiyiik bilgi eksikligi mevcuttur.

Trafik Giivenligi ve Saglik Bilgisi Dersini tercih eden dort 6gretmen,
ozellikle giinliik hayatta 6zellikle sehirlerde her an insanlar trafigin i¢inde
olduklarini belirtmisler ve bu dersin giincel haber kaynaklar1 yardimiyla ¢ok
rahat iligkilendirilebilecegi vurgusunda bulunmuslardir.

Miizik Dersini belirten bir smif gretmeni “Ggretilen bir sarkinin
sozlerini dinletip hatta klibini izletip sOyletme” agiklamasinda bulunmustur.
Aslinda sadece mihfer dersler degil Resim, Miizik ve Beden Egitimi gibi
cocugun psiko-sosyal gelisiminde ¢ok Onemli olan derslerin grenme-
ogretme siirecinde de giincel haber kaynaklar1 kullanilmalidir. Giincel haber
kaynaklarinin 6grenme-o6gretme siirecinde kullanilmasi i¢in, oncelikle nasil
kullanilacaginin bilinmesi gerekir. Bir¢ok dersin 6grenme-6gretme siirecinde
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glincel haber kaynaklarinin 6nemli oldugunu belirten 6gretmenlerden
bazilar agiklamalarinda; “duyu organlarina hitap ne kadar artarsa basari o
Olgiide artar” diye belirterek, Onemli bir O6grenme ilkesine dikkat
cekmiglerdir. Ayrica, giincel haber kaynaklarinin igeriginin giinliik yagamda
uygulanabilir olmasinin da 6nemli bir etken oldugunu belirtmislerdir.

Siif 6gretmenlerinin hangi giincel haber kaynagim derslerinin
o0grenme-ogretme siirecinde daha etkili bulduklarina ve nedenlerine
iliskin bulgular:

Smif Ggretmenlerinin 6grenme-6gretme siirecinde etkili bulduklar
giincel haber kaynaklar1 Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo-7: Simf Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme siirecinde Etkili
Bulduklar1 Giincel Haber Kaynaklari

Giincel Haber Kaynaklan Frekans Yiizde(%)
Internet 58 43
Gazete 36 27
Televizyon 32 23
Dergi 6 5
Radyo 2 2
Toplam 134 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin hemen hepsinin (58) internet
kaynagin1 derslerin &grenme-6gretme siirecinde daha etkili bulduklarn
goriilecektir. Interneti, gazete(36), televizyon (32), dergi (6) ve radyo (2)
takip etmektedir. Her bir 6gretmen genelde internet, gazete ve televizyonun
en etkili 6grenme-6gretme araci oldugunda birlesmektedir. Derginin ¢ok az
ogretmence etkili bulunmasinda iilkemizde dergi okumaya karsi olan
ilgisizligin oldugu diisliniilmektedir. Radyonun ise iilkemizde sadece isitsel
bir ara¢ olmasi nedeniyle 6gretimde az tercih edilen bir kaynak oldugu
diistiniilmektedir.

Asagida smif oOgretmenlerinin tercihlerinin nedenlerine yonelik
aciklamalara yer verilmektedir.

Internet tercihinde bulunanlar ise; dogru kullamldig: taktir de tiim
kazanimlara yonelik bilgi edilebilecek bir kaynak olmasi, yazili, gorsel,
isitsel igerige sahip olmasi, diger kaynaklara gore daha evrensel, diinyada
olup bitenleri daha kisa siirede 6grenebilmeyi saglamasi, hizli ve giivenli
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olmasi, istenildigi zaman merak edilen konularin rahatga 6grenilebilmesi,
somutlagtirmaya en fazla katkida bulunabilecek 6zelliklere sahip olmasi gibi
nedenlerden dolay1r interneti tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmenlerden bazilari bu kaynaklarin hepsinin 6nemli oldugunu, eger
istenirse derslere katki saglayabilecek Ozelliklere sahip olduklarin
belirtmislerdir.

Gazete ve dergi tercihinde bulunanlar; haber kaynagimi cocugun
yaninda getirme imkani bulunmasi, &grencilerin okuyarak kendilerini
geligtirmesi gerektigi, televizyonun olumsuz etkilerine karsi gazete ve
derginin kullanilmas1 gerektigi, 6zellikle egitim dergilerinin oldukca ilgi
cekici ve pekistirici olabildigi gibi benzer agiklamalarda bulunmusglardir.
Ayrica Hakkari-Semdinli’de ¢alisan bir 6gretmen “gazete, dergi daha
faydalidir ama Semdinli’de bunlara ulagsmak gercekten zor, gazete bile
Ogleden sonra geliyor” aciklamasiyla zorluklardan bahsetmistir.

Televizyon tercihinde bulunanlar; televizyonun hemen her evde
eger 1iyi degerlendirilirse  derslerin  0grenme-6gretme  siirecinde
kullanilabilecegini belirtmiglerdir.

Radyoyla ilgili bir yorum da bulunulmamastir.

Siif o6gretmenlerinin giincel haber kaynaklarim derslerinin
ogrenme-ogretme siirecinde kullanmalarina yonelik herhangi bir egitim
(6gretim yillarinda bir ders, bilgilendirme, hizmet Oncesi-hizmet ici
kurs) alma durumlarina iliskin bulgular:

Siif 6gretmenlerinin gilincel haber kaynaklariyla ilgili herhangi bir
egitim-6gretim alma durumlar1 asagidaki Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo-8: Siif Ogretmenlerinin Giincel Haber Kaynaklariyla ilgili
Egitim Alma Durumlari

Egitim Alma Frekans Yiizde(%)
Durumu

Evet 3 5

Hayir 58 95

Toplam 61 100
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Tablo 8 incelendiginde konuyla ilgili egitim aldigini1 belirten iki sinif
Ogretmeni internet ve bilgisayar konularinda kurs aldigini belirtmis, 1
Ogretmen ise Universite Ogrenimindeyken bir dersin anlatiminda giincel
haber kaynaklar1 hakkinda bilgilendigini belirtmistir. Geriye kalan 58
ogretmen (%95), i¢inde bulundugumuz teknoloji g¢aginda giincel haber
kaynaklarinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanimina yonelik herhangi bir
egitim almadiklarini belirtmektedir. Giincel haber kaynaklarinin yagamin bir
parcast oldugu bir gercektir. Bu oOnemli kaynaklarin 6grenme-6gretme
stirecinde nasil kullanilacagina yonelik bilgi siif 6gretmenlerine
verilmedigine gore, egitimde istenilen hedefe ulasmada zorluklar yasanacagi
diistiniilmektedir.

Siif o6gretmenlerinin giincel haber kaynaklarimi derslerinin
ogrenme-6gretme siirecinde kullanmima yonelik onerilerine iliskin
bulgular:

Bu soruyla sinif &gretmenlerinin konuyla ilgili Onerileri alinmak
istenmis olup, asagida bu goriislere yer verilmistir.

e Ik olarak &gretmenlere bilgisayar kullanma egitimi
verilmeli,

e Hangi derste, hangi kazamimlarda hangi kaynaklarin
kullanilacagmin &gretilmesine yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitimler diizenlenmeli,

e  Okullarin internet sayfalari sadece tanitim degil, bu
konular1 anlatan giincel-egitsel bilgilerle donatilmali ve 6gretmelere
bunlar takip etme zorunlulugu bir sekilde getirilmeli,

e  Kuliip ¢alismalarinda bu konulara yer verilmeli, konuyla
ilgili aragtirmalar yapilip sonuglar1 paylagilmali,

e Okul 1idaresi giincel haber kaynaklarmin derslerin
Ogretiminde kullanmasina yonelik insiyatif alip, 0Ogretmenleri
yonlendirmeli,

e Smiflara konulan bilgisayar, internetler egitimden ziyade
oyunlarda ve canli goriismelerde kullaniliyor, c¢ilinkii nasil etkili
kullanilacagini bilmiyoruz,

e Lisans derslerinde bu konular1 pratik olarak anlatan bir ders
konulmal,

e  Okullarda giincel haber kaynaklarindan elde edilen
haberleri de igeren kendi gazete ¢alismalart haftalik ya da en azindan
aylik olarak ¢ikarilmali,
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e  (Cocuklar giincel kaynaklardan yeteri kadar faydalanmiyor,
imkanlar1 olsa bile veliler bu konuda bilingli degil, 6gretmenlerin
yaninda velilerinde egitilmesi gerekir,

e  “Konuyla ilgili egitim kesinlikle her 6gretmene lazim.
Bizler millet olarak maalesef ne kitap okumay1, ne televizyon izlemeyi
ne de interneti kullanmay1 layikiyla biliyoruz. Birilerinin 6gretmesi
gerek.”

gibi yorum ve 6nerilerde bulunmuslardir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirma, smif Ogretmenlerinin gilincel haber kaynaklarimi
O0grenme-O0gretme  siirecinde yeterince kullan(a)madiklari, kaynaklara
ulasmada sikinti yasadiklari, giincel haber kaynaklarini genelde so6zel
(Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi) derslerde kullandiklar1 ve sayisal
(Matematik, Fen ve Teknoloji) derslerde kullanima yonelik bilgilerinde
eksikliklerin oldugunu, giincel haber kaynaklarindan en cok internetin
kullanildig1, smif 6gretmenlerinin gilincel haber kaynaklarmin 6grenme-
Ogretme siirecinde ¢ok faydali oldugunu disiinmelerine ragmen bunun
uygulamada yetersiz kaldigini, en onemlisi de Ogretmenlerin tamamina
yakininin konuyla ilgili yeterli bilgilendirmeye-egitime sahip olmadiklarini
gostermektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari, bu alanda daha once yapilan bazi
aragtirmalarin bulgularimi desteklemektedir (Dalka ve Altun, 2002; Deveci,
2005; Ozay-Kése, 2008; Deveci ve Cengelci, 2008; Giirkan, 2009; Gokge,
2009, Gedik, 2010). Arastirmalarda ozellikle giincel haber kaynaklarimin
O0grenme-Ogretme silirecinde kullanilmasinin yararli olacagma yonelik
ulasilan sonuglar, bu aragtirmada smif Ogretmenlerinin giincel haber
kaynaklarini 6grenme-6gretme siirecinde yararli bulma durumlan ve
kullanima ydnelik getirdikleri 6nerileriyle ortiismektedir.

Giiniimiizde ¢ok farkli alanlardaki egitim etkinliklerinde ihtiyag
duyulan her tiirli bilgi, etkinlik, degerlendirme, yararlanma ve yararlandirma
gibi nedenler artik bilgi kullanimi simirlarinin diinyamizi astig1 ya da asmak
iizere oldugu varsayimi ile egitimde giincel haber kaynaklarinin her safthada
aktif olarak kullanilmasi ve yayginlastirilmas: gereklidir (Grabe, Kamhawi,
Yegiyan, 2009). Gerek derslerde gerekse giincel olaylarin Ogretiminde
kullanilabilecek olan giincel haber kaynaklari her diizeydeki 6grencileri
gelistirmek i¢in ¢ok yoOnlii araglardir. Giincel haber kaynaklarinin giincel ve
kolay ulasilabilir oluslari onlar1 gergek birer 6gretim materyali durumuna
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getirir. Gerek Sosyal Bilimler, gerekse ilkogretimdeki diger derslerin
Ogretiminde internet, tv, gazete, film, dergi, radyo gibi pek ¢ok giincel haber
kaynaklarinin biiyiik kitlelerin hizmetine kolaylikla ve bolca sunulabildigi
cagimizda, yalnizca diiz anlatim yontemi gibi geleneksel bir yontemle, higbir
arag-gere¢ kullanimina yer vermeksizin bir ders iglemek, 6gretmenler igin
bugiin en azindan bir tartisma konusu olmalidir (Sozer, 1998: 126). Bu da
ogretmenlerin giincel haber kaynaklariyla ilgili yiiksek 6gretim diizeyinde ve
hizmet i¢i kurslarda iyi bir egitim almasi gerektigini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu egitimler sonucu giincel haber kaynaklar1 aracilifiyla; 6grencinin aktif
hale getirildigi, bilgi hamalligindan kurtarildigi ve beyin giiciiniin
gelistirildigi yeni bir Ogretim yaklagimimin O6grenme-0gretme siirecinde
kullanilabilecegi diisliniilmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda, giincel
haber kaynaklarinin 6grenme-6gretme siirecine dahil edilmesi, 6gretmenlerin
konuyla ilgili niteliklerinin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerle artirilmasi
ve Ornek ders planlariin ortaya konmasi konularinda calismalarin
artmasinin yararl olacagi 6nerilerinde bulunulmaktadir.
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