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Ozet:

Insan, kendini tanimaya ve kendi disindaki varliklart bilmeye cabalayan bir varlik tiirii olarak,
bilgiye konu olan 6nce kendisi ve kendi tiirti ile ve daha sonra da kendi disindaki nesnelerle degisik
sekillerde iliskiye girerek farkl bilgiler edinmektedir. Bu nedenle bilgi konusu insanin var olusundan bu
yana 6nemini korumakta, bilginin kaynagi, olusumu, hakikati vb. meseleler cogu diistintirtin ilgisini
cekmektedir.

Tarihin belli dénemlerinde bilgiyi, insant ve evreni anlamada daha 6ne ¢ikan ve belirgin hale gelen,
zamanin ruhu (zeitgeist) olarak da ifade edilen birtakim bakis agilar, paradigmalar hakim hale
gelmektedir. Toplumda genel kabul géren ve toplumun benimsedigi birtakim inancglar ve degerler stire¢
icinde degisime ugradik¢a bireyin bilgiye, insan ve evrene yaklastmi da degismektedir ve yeni
paradigmalar ortaya ¢itkmaktadir. Bu paradigmalar da ayni sekilde bilimsel alanda yapulan ¢calismalar
etkilemekte ve her bilimsel disiplinin kendi yapisina gére bir bilgi anlayist, diger adwyla bir epistemolojisi
var olmaktadwr. Genelde Egitim, ézelde Din Egitimi de bunlar arasindadir. Epistemoloji, Din Egitimi
Biliminin en énemli boyutlanindan birini olusturur. Ciinkii egitimin égrenme ile égrenmenin ise bilgi ile
sekillendigi, bu iliskinin sonunda ise égrenen bireyin bilgi edindigi séylenebilir. Bu noktada bilgiye
yaklastmun din egitimi anlayislanina yansimalar, arastirdmast gereken bir konu olarak ortaya
ctkmaktadur.

Her toplumda bilginin, kiiltiirtin ve degerlerin olusmasina katkida bulunan insanlar veya topluluklar
bulundugu ve onlann toplumun diistince hayatinu sekillendirip diizenledigi séylenebilir. Egitim faaliyetleri
de olusan bu yapwnn tiretilmesi ve bir sonraki nesle aktarumasinda énemli bir arac olarak islev goriir. Bu
anlamda Ihvan-t Safa da Islam toplumunda ortaya ctkan bilginin tiretiimesi ve bir sonraki nesle
aktariumasinda rol oynayan énemli bir gruptur. Bu baglamdan hareketle bu calismanin konusu bilgi
anlayisiun egitim ve din egitimi alanina etkisini Thvan-1 Safé’da bunun nasi tezahiir ettigi 6reginden
hareketle incelemektir. Bdylece bilgi anlayisiun farklilasmasiun din egitimine etkisi ortaya konulmaya
calisilacaktir. Bunu yaparken ise dékiimantasyon yéntemi ile Thvan’t Safd’nin Risaleleri analiz edilmistir.
Bu cercevede 6ncelikle bilgi olgusu ele alinmuis ve bilginin Nesnelci ve Yapulandirmact yaklasimlar ézelinde
egitime/ din egitimine etkisi incelenmistir. Buradan hareketle bilgi hakkindaki farkl: yaklasimlann egitimi-
égretimi sekillendirdigi gériilmiistiir. Daha sonra Thvdn-1 Safd’nin bilgi anlayist tizerinde durulmus ve bu
anlayts cercevesinde yaptiklart egitim/din egitimi, Nesnelci ve Yapuandirmact yaklasimlar baglaminda
degerlendirilmistir. Buna gore Ihvan-1 Safa’min felsefesinde insanin merkezde oldugu, bilgi konusunda
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eklektik bir yapwya sahip olduklari, bilgi kaynaklarint duyu, akil, burhan, vahiy ve ilham olarak kabul
ettikleri tespit edilmistir. Thvan-1 Safd’nin egitim felsefesine 6grenme ve égretme durumlar agisindan
bakildiginda hem Nesnelci hem de Yapuandirmact niteliklerle benzerliklere sahip oldugu, bununla birlikte
Nesnelci yaklasumla olan benzerliklerin daha agir bastigt tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi » Egitim Felsefesi ¢ Thvdan-t Safa * Ihvan ¢ Bilgi.

Girisg

Insanin bilgi edinme, tiretme ve bilgiyi kullanma gibi yetileri blinyesinde barindirmasi
onu diger varliklardan farkli kilan énemli bir 6zelligidir. Insan bu sayede duistintir, hisseder,
kendini gelistirir, yeni bilgiler tiretir ve onlar1 kullanarak sorunlarina ¢éztim bulur. Bilginin
diger insanlara ve sonraki nesillere aktarilmasina duyulan ihtiyac ise egitimi gerekli kilar.
Baska bir ifadeyle bilginin aktarimi, egitimle mimkin olmaktadir. Bundan dolay: insan
hayatinda 6nemli bir yere sahip olan bilginin, egitim stirecinde belirleyici bir rol oynayacag:
ve bilgi anlayisindaki farkliliklarin, egitim anlayis ve uygulamalarina yansiyacagi
dtistintlebilir. Bu baglamda, her bir egitim programinin kendine ait bir bakis acisinin oldugu
stylenebilir. Bu bakis acilarinin olusumunda ise cogu zaman felsefi bir diistince ve altyapinin
oldugu goriulmektedir. Genellikle egitim programlarini sekillendiren felsefi yonelimler bilgiye
yaklasimlar1 baglaminda farklihlk gostermekte, bu durum ise tasarlanan egitim
programlarinin igerigine yansimaktadir. Ornegin 6grencilere hangi bilgi ve degerlerin
kazandirilacagi, 6gretim programi ve 6gretmenin hangi bilgi ve degerleri temel alacagi, temel
alinan bilgi ve degerlerin nasil 6gretilecegi gibi sorular bu agidan ele alinabilir. Dolayisiyla
egitim programlarinin altinda yatan felsefi temeller ve bu felsefi temellerin bilgiyi ele alis
bicimlerinin, egitim programlarinin o6geleri olan kazanimlar, hedefler, davranislar, icerik,
degerlendirme vb. hususlarin nasil bir muhtevaya sahip olacagini buiytik oranda belirledigi
soylenebilir (Kizilabdullah & Yuruk, 2012, s. 71-72). Buradan hareketle distince ve bilim
tarihine bakildigi zaman glintmuze kadar farkli bilim anlayislarinin ve felsefelerin var
olduguna taniklik edilmekte ve nitekim onlarin bilgiye yukledikleri anlamlar da
degismektedir. Gintimuze bakildiginda ise geleneksel bilim anlayisi olarak kabul edilen
Nesnelci ve evrenselci paradigmanin son yillarda elestiriye tabi tutuldugu, bunun yerine
Oznelci ve belirsizlik¢i yeni bir anlayisin hakim olmaya basladig gértilmektedir. Bu yeni bilim
anlayisi, tek dogru, btiytik séylemler, buiytik kuramlar gibi geleneksel bilim anlayisinin temel
varsayimlarina karsi ¢cikmakta, bunun yerine 6zne merkezli ve ¢cogulcu bir yaklasimi tercih
etmektedir. Bilim anlayisindaki bu déntstim ve tartismalar, egitim bilimleri alaninda da
etkisini gostermekte, Nesnelci bilim anlayisinin uzantisi olarak belirtilen davraniscilik
elestirilmektedir. Buna karsin 6znelci yeni bilim anlayisina uygun 6grenme yaklasimlar: 6n
plana cikmaya baslamakta ve Yapilandirmacilik da yeni bilim anlayisinin egitimdeki uzantisi

olarak kabul edilmektedir (Zengin, 2011, s. 30-50; Yuruk, 2015, s. 130-131).

Her toplumda bilginin, ktltirtn ve degerlerin olusmasina katkida bulunan insanlarin
veya topluluklarin bulundugu ve onlarin toplumu sekillendirip dtizenledigi séylenebilir. Bilgi

konusunda diger toplumlar gibi Islam diinyasinda da cesitli gériisler ortaya konmus ve bircok
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eser kaleme alinmistir. Belli zamanlarda belli sahislar toplumlarin bilgi anlayislarini derinden
etkilemis ve bu etkilesim yUzyillar stirmutsttir. Kendi dénemlerindeki bilgi anlayislarini,
sistemli bir sekilde olusturan dusunturler, kendilerinden sonraki nesillere bilgi ve deger
aktarimini egitim yoluyla gerceklestirmistir. Arastirmamizin konusu olan fhvan-1 Safa da
kendine 6zglin diislince yapist ve egitim anlayisi ile bu bilgi ve deger aktarimina katk:

saglamistir.

Ihvan-1 Safa, m. X. ytizyilda Basra’da fikri, siyasi ve mezhepsel cekismelerin oldugu bir
donemde dini, felsefi ve siyasi gortisler tireten bir topluluk olarak ortaya cikmis, hem kendi
donemlerini hem de sonraki donemleri oldukca etkilemistir. Yazdiklar1 elli iki bélimden
olusan Risdlelerinde neredeyse butin ilim dallarini ansiklopedik bir bakis agisiyla
inceledikleri anlasilan thvan-1 Safa (Furat, 1979, s. 214-215; Yuksel, 1986, s. 152; Fakhry,
2000, s. 55; Kog, 2016, s. 91; de Callatay, 2017, s. 858), subjektif davranmaya sebep
olabilecek herhangi tutucu bir tavirdan uzak bir sekilde ilmi bir deger tasidigini dtistindukleri
hicbir kaynag: -farkli din, mezhep, kulttr, felsefe vb. den olsun ya da olmasin- gbz ardi
etmeden (de Callatajy, 2005, s. 89-90), hakikat kabul ettikleri her ttrld bilgiden istifade
ettiklerini ve ilme dair tevartis eden her seye talip olduklarini belirtmislerdir (Risaleler, C. 4,
s. 39). Bilginin uretiminde birtakim sUreclerden gecilmesi gerektigine ve bu sUrecte bir
dgretmene dolayisiyla bir egitim faaliyetine ihtiyac duyulacagini belirten Thvan’in kaleme
aldiklar1 Risdlelerinin de kendi anlayislar cercevesinde hazirladiklar: bir egitim-6gretim

programu niteligi tasidigr séylenebilir (Baffioni, 2000, s. 433).

Tim bunlar gdz éniinde tutuldugunda Ihvan’in bilgi edinme stirecine ve egitime ayr1 bir
ehemmiyet atfettigi gériilmektedir. Thvan-1 Safa’nin egitim anlayis: ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde bunun sinirl sayida oldugu gézlenmis olup bu konuda Ko¢’un Thvan-i Safd’nin
Egitim Felsefesi (1999) adli eseri 6én plana c¢ikmaktadir. Bu ¢alisma hazirlanirken de bu
eserden istifade edilmistir. Ozellikle Ko¢’un eserinde tespit etmis oldugu ilke ve yontemlerden
yararlanilmistir. Bununla birlikte bu ¢calisma, egitim anlayisini bilgi merkezinde ele almasi ve
bunu da Nesnelci ve Yapilandirmaci yaklasimlar baglaminda degerlendirmesi ile Ahmet
Kog¢’un calismasindan farklilasmaktadir. Dolayisiyla Thvan-1 Safa’nin bilgi anlayisinin din
egitimine ve din egitimi anlayislarina etkisinin Nesnelci ve Yapilandirmaci yaklasimlar
baglaminda incelenmesi ¢alismanin temel problemidir. Bu problemin ortaya konulmasiyla da
bilgi anlayislarinin din egitimine nasil ve ne sekilde etki edebildiginin tespit edilmesi
amaclanmaktadir. Calisma, tarama modelinde yUrtttlen nitel bir arastirmadir. Calismada
gecmise ait, tarihi nitelikli bir konunun ele alinip degerlendirilmesi hedeflendiginden verilerin
toplanmasi ve analizinde doktimantasyon metodu kullanilmistir. Bu cercevede arastirmanin
birincil kaynagi, Resailu Thvani’s-Safa ve Hullani’l-Vefa ismiyle Thvan-1 Safa tarafindan 5 cilt

olarak kaleme alinan eserdir.

1. Bilgi Yaklasiminin Egitim Siirecine Etkisi: Nesnelci ve Yapilandirmaci Yaklasim

Insanin, diinyaya geldigi toplum icinde saglam ve saglikli olarak yasamasi, bulytylp
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gelismesi, fizyolojik, sosyal ve psikolojik ihtiyaclarinin dengeli olarak karsilanmasiyla
mumkuindiir. Insan bu ihtiyaclar1 karsilamada ve cevresiyle ekolojik bir denge kurmada, en
iyi yollar1 bulmak icin yerytziine geldigi ilk andan bugline kadar cesitli ugraslar vermistir.
Bu ugraslar neticesinde yasadigi anda ve daha sonra kullanabilecegi bilgiler elde etmis ve
bunlar1 baska insanlara, kendi cocuklarina égretme cabasina girismistir. insanlarin, kendi
ogrendiklerini baskalarina da Ogretme girisimleri ise egitim olarak ifade edilen strecin
belirginlesip ortaya cikmasini saglamistir (Cilenti, 1984, s. 4). Bu sayede insanlar, cevre ile
ilk elden etkilesimde bulunan 6teki insanlarin daha 6énce edinmis olduklari bilgileri, cevreleri
ile ayni etkilesime girismeden edinebilme olanagina kavusmuslardir. Bununla birlikte zaman
icerisinde bilgiyle iliskili olarak “Bilgi nedir? Bilginin kaynaklar1i var midir? Gercegin
bilinebilmesi mimktn mudur? Bilgi 6nsel (apriori) midir, yoksa sonsal (aposteriori) midir?
Bilginin dogruluk degeri nedir?” vb. sorular ele alinip incelenmektedir. Bunlara karsilik olarak
verilen cevaplar, egitim sistemi Uzerinde etkili olur; egitim, icerik, hedefler ve sinama
durumlari bu cevaplara goére tertip edilir. Ornegin “Bilgi dogustandir, ytizde ytiz dogrudur.”
denildiginde veya “Sonradan 6grenilir ama yine mutlaktir.” gértist kabul edildiginde yahut
da “Hayir bilgi gorecelidir, stirekli degisir, kesin dogru bilgilerimiz yoktur.” seklinde bir kanaat
6ne suruldiginde o6grencinin elde edecegi kazanmimlarin, egitimin, icerigin ve sinama
durumlarinin bahsi gecen bu cevaplar géz 6ntine alinarak planlamas yapilir (Sé6nmez, 2015,
s. 57). Sonug¢ olarak gorulmektedir ki egitim stireci, bilgiye ylklenen anlamlar isiginda
sekillenmektedir. Bu durum, egitim yaklasiminin sekillenmesinde, tercih edilen felsefi temelin

onemini ortaya koymaktadir (Kizilabdullah & Yuruk, 2012, s. 71-72).

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi ytzyillardir arastirila gelen bir konudur.
Bununla beraber o6grenmeye iliskin ilk bilimsel ve deneysel calismalarin 20. yUzyilin
baslangicinda ortaya ciktigi goértilmektedir. GUinumuizde 6grenmeyi farkli yaklasimlarla
aciklamaya calisan cesitli kuramlar gelistirilmistir (Erden & Akman, 2017, s. 125). Ozellikle
incelendiginde etkili ve verimli 6gretim uygulamalarinin arka planinda genellikle 6nemli bir
ogrenme kuraminin bulundugu gorilecektir. Bir 6grenme kurami, “bircok kapsaml
arastirma sonucuna dayali olarak insanlarin nasil 6grendigini aciklamak tizere olusturulmus
cesitli genellemeleri ve ilkeleri iceren bir model ya da sistem” olarak tanimlanabilir
(Deryakulu, 2001, s. 53). Genel itibariyle 6grenme kuramlari, temelinde bilme ve bilginin ne

olduguna dair felsefi bir yaklasimi yansitan varsayimlara sahiptir.

Egitim alaninda, 6grenme ve 6gretme ile ilgili kuramlarin Nesnelci ve Yapilandurmact
olmak Uzere iki ana baslikta incelendigi gériilmektedir (bkz. Alkan, Deryakulu & Simsek,
1995, s. 51-58; Deryakulu, 2001, s. 54-69; Gomleksiz, 2005, s. 239). Bu iki yaklasimin bilme,
anlama ve algilamaya dair dusutnceleri birbirinden farklilagsmaktadir. Geleneksel 6gretim
uygulamalari Nesnelci yaklasimi esas alirken Yapilandirmac: yaklasimsa geleneksel 6gretim
uygulamalarinda karsilasilan problemlere ¢6zim sunacak bir secenek olarak o6ne

strulmektedir (Gémleksiz, 2005, s. 239)

Nesnelcilik ve Yapilandirmacilik dayandiklari varsayimlar, savunduklari 6grenme-
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O0gretme anlayislari, tasarim bicimleri, ongoérdtikleri etkilesim bicimleri ve degerlendirme
yontemleri bakimindan birbirinden farklilasmaktadir. Bu kuramlar: birbirinden ayiran temel

farkliliklardan biri de onlarin farkli epistemolojik yaklasimlar tizerine insa edilmeleridir.

Nesnelciligin dayandig1l epistemolojik yaklasima goére; bireylerin disindaki dtnya
varliklar, iliskiler, 6zellikler ve nesneler bakimindan bir yapiya sahiptir ve bu yapi, “dogru” ya
da “gerceklik” olarak kabul edilmektedir. Bireyin deneyimlerinin ve niteliklerinin, bahsi gecen
bireyin disindaki dliinyanin anlami Uzerine etkisinden sz edilemez; zira anlam bireyden
bagimsiz dis dinyada var olan bir seydir (akt: Alkan, Deryakulu & Simsek, 1995, s. 33).

Bireyin bir seyi anlayabilmesi demek, kendi disindaki varliklar ve iligkileri bilmesi demektir.

Bireyin disinda bir gercekligi 6ne stiren Nesnelci Kuram, 6gretim hedeflerini belirlerken
bu gerceklik dustncesinden hareket etmek suretiyle bu anlayist blinyesinde barindiran
kuramsal modelleri bireylere kazandirma amaci tasir. Bireyden bagimsiz bir nesnel
gercekligin kabulti yoluyla Nesnelci Kuram, bilginin kazanilmasini 6grencinin hedefi olarak,
bilginin aktarimini ise 6gretmenin goérevi olarak belirler. Bu baglamda 6grenme, nesnel
gercekligin 6zimsenme sureci olarak kabul edilir. Nesnelci epistemolojinin 6gretme-6grenme
sUreclerinin planlanmasina etkisi, “6nceden belirlenmis icerigin 6grencilere 6gretilmesi”
seklinde gerceklesir ve bu bilgi aktariminin en verimli olacak tarzda uygulanabilmesi icin

icerikle alakali olmayan diger btittin bilgi ve baglamlar dislanir ya da atilir.

Nesnel o6grenme kuramlar1 icerisinde yer alan davraniscilik, 6grenenin zihinsel
faaliyetlerini kendi kapsamina dahil etmemekte, bunun nedenini ise zihinsel etkinliklerin
disaridan gercek anlamda gbzlemlenemeyecegi diisiincesine dayandirmaktadir. Yine Nesnel
Ogrenme Kuramlar1 kapsaminda degerlendirilen Bilissel Yaklasim ise &6grenmenin
davranissal sonuclardan ziyade icsel olarak meydana gelen biligsel stireclerle gerceklestigini
belirtmektedir. Bilissel kuramlar, epistemolojik ve ontolojik olarak Nesnel Ogrenme Kuramlari
arasinda zikredilmektedir. Cinku onlar, bilgi ve gercek konusunda nesnel bir pozisyonu
benimserler (Ozden, 2013, s. 68-69). Davranisci Yaklasimda 6grenme stirecinin merkezinde
ogretmen, Biligsel Kuramda ise konu ve 6grenciler yer almaktadir. Felsefe, bilim ve bilgisayar
teknolojisinde kokleri olan Yapilandirmac: yaklasim ise bilissel yaklasimi daha da gelistirerek

bireyi ve toplumu eylem icinde birlestirmeye calismaktadir.

Yapilandirmac: goértis, Nesnelcilikten bilginin neligi ve bir seyi bilmenin ne anlama
geldigi konularinda oldukca farkl bir felsefi yaklasim sergilemektedir. Bu yaklasimin 6ztinde
“bilginin ya da anlamin dis diinyada bireyden bagimsiz olarak var olmadig: ve edilgen olarak
disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi, tersine etkin bi¢imde birey tarafindan
zihinde yapudandirildigy” dtistincesi bulunmaktadir (Deryakulu, 2001, s. 61). Onlara goére bilgi
stibjektiftir ve gercek degildir. Bir durumda dogru kabul edilen bir bilgi, farkli kosullar altinda
gerceklesen baska bir durumda yanlis olarak kabul goérebilir. Dolayisiyla rolativist bir
yaklasimin agir bastig Yapilandirmacilikta bilginin dogrulugu bireye, icinde yasanilan

kulttre ve baglama gore degisebilir (Kaymakcan, 2014, s. 83).
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Genel olarak Yapilandirmaci Ogrenme stratejileri, 6grenenlerin kendi bilgilerini
kendilerinin insa etmelerini saglamakta, 6grenenlere 6grenmeyi O0gretmekte ve onlar icin
bilgiyi anlaml hale getirmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore egitimin yeni hedefi; bilgiyi
nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini taniyip etkili bir bicimde
kullanan ve yeni bilgiler tiretmede var olan bilgilerinden istifade eden bir insan modeli
yaratmaktir. Bu baglamda, bilgiyi olusturmak, dogasi geregi, deneyimlere ve var olan bilgiye
bagli oldugu icin anlama ve 6grenme disaridan izlemeyle degil, kisinin dogrudan katilimiyla
gerceklesir. Baska bir deyisle, dinleyerek 6grenme yerine yaparak-yasayarak 6grenme 6n
plandadir (Atay, 2003, s. 9; Yuruk, 2015, s. 133).

2. Bilgiye Yaklasimin Din Egitimi Siirecine Etkisi: Nesnelci ve Yapilandirmaci
Yaklasim

Nesnelcilik kapsaminda ele alinan davranisct yaklasimin din egitimi tasarimi 6gretmen
merkezlidir ve bilgi aktarimini esas almaktadir. Baska bir ifade ile dini bilgiler 6gretenlerin
algiladig1 bicimiyle Ogrenciye benimsetilmeye calisilir ve sonug¢ olarak bunlarin davranis
olarak ortaya c¢ikmasi beklenir. Ogrencinin bilgiyi tekrar etmesi ya da gerektiginde
kullanabilmesi yeterli gortlebilir. Dini bir davranisin 6grenen tarafindan sorgulanip
icsellestirmesi beklenmez; bireyin o davranis: gostermesi yeterli sayilir (Okumuslar, 2014, s.
52).

Yapilandirmaciligin din egitimi alaninda imkanini inceleyen Kaymakcan’a (2007) gore
Uzerinde durulmasi gereken ilk konu, “Yapilandirmaci kurama goére bilginin nasil olustugu
ve bu bilgi olusum teorisinin din tarafindan kabul edilebilir olup olmadigidir.”
Yapilandirmacilik, géreceli bir yaklasimla bireyden bagimsiz nesnel ve tek bir gercekligin
oldugu fikrini reddetmekte ve her bireyin kendi gercekligini insa ettigini éne stirmektedir.
Epistemolojik anlamda rélativist bir bilgi yaklasimi tercih edilmektedir. Bu durumda her
bireye goére hakikatler farklilasabilmektedir. Dinler s6z konusu oldugunda ise genellikle
hakikati dinlerin bizatihi kendilerinin temsil ettigi savunulmakta ve hakikatin mutlakliginin
butin bireylerden bagimsiz olarak var oldugu kabul edilmektedir. Ancak bu kabul
Yapilandirmaci 6grenme kuraminin felsefesiyle uyusmamaktadir. Hicbir dinin mutlak
anlamda hakikati temsil etmedigini 6ne stiren rélativist bir din anlayis1 ise dini ¢cogulculuk
dtistincesi icinde kendine yer bulmaktadir. Bundan dolayr okullarda uygulanagelen
geleneksel din egitimi modellerinden ziyade ¢ogulcu din egitimi modellerinin Yapilandirmaci
6grenme kurami ile uyumlu oldugu belirtilebilir. Bu konuda Okumuslar, Yapilandirmaciligin
bir 6grenme kurami oldugunun dikkatlerden ka¢mamasi gerektigini sdylemektedir. Bir
o0grenme kurami olarak Yapilandirmacilik bilginin epistemik degerinden daha ziyade bilginin
insan bilisinde nasil olustugu tizerine odaklanmaktadir. Bu veri géz 6ntinde tutuldugunda
ise dini bilgileri kisilerin algi bicimlerine ve alg1 dlizeylerine goére sunmanin imkani tizerinde

durulmas: gerekir (Okumuslar, 2014, s. 55).

Bu konuda baska bir goris ise Grimmitt’e aittir. Grimmitt Yapilandirmaciligin arka
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planinda yer alan felsefi goértistin, din egitimi ve 6gretimi icin problem olarak algilandigini, bu
nedenle bu kuramin din egitimi ve 6gretimine tatbik edilebilmesi icin farkli bir bakis acisiyla
tekrardan gbézden gecirilmesi, yorumlanmasi ve dlizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.
Buradan hareketle Grimmitt, Yapilandirmaci diistinceden yola cikarak yapilacak bir din
egitiminin nasil uygulamaya konulacagina dair énerilerini siralamaktadir. Ogrenci merkezli
uygulamalara agirlik verilmesi, 6grencinin teorik dini bilgileriyle uygulamalarda edindigi
deneyimlerinin iliskilendirilmesi, 6gretmenin 6grencilerin sahip oldugu farkli dtastnce ve
inanclarin yani sira dini acidan sorun teskil etmeyecek birtakim yorumlara yer vermesi gibi

hususlari 6n plana c¢ikartmaktadir (akt. Zengin, 2014, s. 111).

Bilgi ve 6grenme, Yapilandirmacilik s6z konusu oldugunda birey merkeze alinarak
yapilandirilan ve bireyin aktif ve 6zgir oldugu bir slre¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrenen bireylere sunulan dini icerik ve kavramlar baglaminda islevsel anlamda
faydalanilabilecek hususlardan bir kismi onlarin sahip olduklar: bilgi ve birikimleri hesaba
katmak, onlar: farkli yorumlara sevk etmek, anlam zenginligi yakalamalarina katk: saglamak
seklinde siralanabilir. Bu durumda o6grenen bireylerin sayisi kadar farkli yorum ve
dtistincelerin olmasi muhtemeldir. Diger taraftan ortaya cikacak bttin farkli yorumlara
ragmen, bilhassa dinin sabiteleri olarak kabul goéren inanc¢ esaslari, ibadetler, emir ve
yasaklar, ahlaki ilkeler gibi hususlarda nesnel bir aciklama ve yoruma agirlik vermek ve
dikkati cekmek fazlasiyla 6nemli gdéztikmektedir. Dolayisiyla 6gretici konumunda olan
ogretmenlerin rehberlik ve yoénlendirmelerinin tam da bu noktada 6nemli hale geldigi

soylenebilir (Zengin, 2014, s. 112).

Calismanin bu kismina kadar olan bélimunde bilgi anlayisi, bilgi-egitim iliskisi,
ogrenme-6gretme durumlar:1 incelenmis, bunlardan elde edilen bilgiler 1s18inda bilginin
egitimi/din egitimini nasil sekillendirdigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu tespitler yapilirken
Nesnelci ve Yapilandirmac: yaklasimlar temel hareket noktas: olarak belirlenmistir. Bundan
sonra ise calismanin konusu olan fhvan’in Risdleleri temel alinarak bilgi anlayisinin
egitimdeki/din egitimindeki izdtistimleri arastirilacaktir. Bu arastirma yapilirken elde edilen
veriler Nesnelci ve Yapilandirmaci yaklasimlar dikkate alinarak degerlendirilmeye

calisilacaktir (Daha genis bilgi icin bkz. Gecioglu, 2020, s. 67-103.

3. Ihvan-1 Safa’da Bilginin Mahiyeti

Ihvan, insani merkeze alan bir diistince sistemine sahiptir. Thvan’a gére insanin var
olus amaci kendini ve alemi tanimasi, Yaradanini bilmesi, esyanin hikmetini ve hakikatini
kavramasidir (Fahri, 2008, s. 195; Kili¢, 2015, s. 120). insan ancak bunu gerceklestirebildigi
zaman milkemmel bir hale gelebilecektir. Dolayisiyla Ihvanin bilgi hakkindaki
dtistincelerinin, erdemi bilgiye esdeger kabul eden Sokratesci felsefe ile benzerlik gosterdigi

gortlmektedir (Uysal, 2013, s. 50).

Ihvan, “ilim yolcusunun ve varliklarin hakikatlerini arastiran kimselerin, énce bilginin

ve bilinenin ne oldugunu, (varligin hakikatlerini anlamaya yonelik) kac cesit soru
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sorulabilecegini ve her sorunun cevabinin ne oldugunu bilmeleri gerektigini” belirtmektedir.
Ilim kavramu ile acikladiklar1 bilginin tanimini “bilenin (alimin) nefsinde/zihninde olusan
bilinenin (malum) formu” seklinde ifade eder. Bilginin zidd1 ise “bu formun zihindeki yoklugu
anlamina gelen cehalet’tir. Bu baglamda ulemanin nefisleri bil-fiil bilicidir, 6grencilerin
nefisleri ise bilkuvve bilicidir. Bu bilkuvve durumu 6grenciye nispet edilirse 6grenme, hocaya

nispet edilirse 6gretme olmaktadir (Risaleler, C. 1, s. 178; de Callatay, 2005, s. 60).

Ihvan, ilk yaratilista zihinlerde herhangi bir bilginin, inancin ve gériisiin bulunmadigini
s6ylemekte ve bunu “Uzerine hicbir sey yazilmamis olan temiz bir beyaz sayfa’ya
benzetmektedir (Risaleler, C. 4, s. 46). Bu distnce onlarin epistemolojisinde 6énemli bir
noktaya tekabul etmektedir. “Allah, sizi annelerinizin karnindan hicbir sey bilmezken
cikardi.” (Nahl, 16/78) mealindeki ayeti de bu konuyu delillendirmede kullanmaktadir. thvan,
insanin dogustan birtakim bilgilere sahip olmadigini, bilgilerin sonradan elde edildigini
savunmaktadir. Dogustan degil de tecriibeyle edinilen bu bilgilere ulasmanin yollarina
Risdlelerde su sekilde yer verilmektedir: “Bilgi elde etmenin ilk yolu duyulardir. Sonra akil,
ardindan da burhan gelir.” Risdlelerin bircok yerinde bu Uclt tasnifi birlikte vermesine
ragmen [hvan, bilgiye ulasmada baslica araclar arasinda vahiy ve ilhami da diistinmektedir
(Risaleler, C. 1, s. 20, 189, 272; C. 3, s. 344).

Ihvan “aklin ilk prensipleriyle bilinen seylerin bir kism1 her akilli kimse icin acik ve belli,
bir kismi ise birazcik diisinmeyi gerektirecek 6lctide kapali ve gizlidir. Diger bir kisminda ise,
iyice arastirmaya ve derin dlisinmeye ihtiyac vardir.” seklinde bir distinceye sahiptir. Onlara
gore konuda farkli distinceler olup 6zelliklede akilli kimselerin bircogu, aklin ilk prensipleri
ile bilinenlerin hatirlanan seylerden ibaret oldugunu zannetmektedir. Bunlarin cisimle ilintili
olan seylere nispeti hatirlamay:1 gerektirir. Bu bakimdan onlar ilmi, hatirlama/tezekktr
olarak nitelendirir. Bu noktada Platon’un “ilim hatirlama/tezekktirdir.” ifadesini delil olarak
éne surerler. Ancak fhvan bu durumun onlarin zannettikleri gibi olmadigini dile getirir.
Cunkti Platon, “Ilim hatirlamadir.” ifadesiyle yalnizca nefsin bilkuvve bilici oldugunu, bu
nedenle nefs bilfiil bilici oluncaya dek ona o6gretilmesi gerektigini séylemek istemektedir.
Dolayisiyla [Thvan 6gretimin birinci yolunun duyu organlari, daha sonra sirasiyla akil ve
burhan/kesin kanit oldugunu ve insanin, duyu organlari bulunmadiginda hicbir sey
bilemeyecegini, hicbir sey bilemezse de burhan ortaya koyamayacagini sdéylemektedir

(Risaleler, C. 3, s. 344).

Ihvan, bilgiye ulasmada yukarida ifade edilen yollar1 kullanmakta ve elde edilen bilgiler
1s181nda bu alemi gértinen (zahir) ve gériinmeyen (batin) olarak ikiye ayirmakta, bundan sonra
da ilk 6nce goérineni tanimaya calismaktadir. Clink® -Platon’un idealar dlinyasi ile nesneler
diinyasi anlayisina benzer bir yaklasimla- gérinen alem gértinmeyenin acik bir delili, en
belirgin 6rnegidir (Risaleler, C. 1, s. 101). Gériinmeyenin iyi anlasilabilmesi, gériinenin iyi
bilinmesinden gecmektedir. Bu durumda bilgi baglaminda fiziki varligin, thvan icin ilk unsuru
olusturdugu soylenebilir. Bilgide ilk sirayr maddi nesnelerin bilinmesi alirken, fizikten de

analoji vasitasiyla metafizik bilgilere varilmaktadir (Risaleler, C. 1, s. 223). Bu gértinur alemde
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kavranmasi gereken ve insana en yakin varlik, bir bakima bu goértintir alemin kugtik bir
ornegi (mikrokozmos) olan yine insandir. Bu nedenle ilk olarak insanin kavranmasi gerekir.
Dustinen ve bilen bir varlik (hayvan-1 natik) olarak insan 6nce kendini, mikrokozmosu
tanimali, ardindan oradan evrene gecmeli, onu kavramali ve tim bu stre¢ onun Tanriy:
anlamasinda bir dayanak olmali, O'nu daha dogru anlamasini saglamalidir. Bunlardan
hareketle Thvan’a goére insani, evrenin ve daha sonra da yaraticinin bilgisine ulastiracak en

onemli yol “kendini bilmesi” olmaktadir (Risaleler, C. 2, s. 261, 275, 323).

Risaleler dikkatlice gézden gecirildiginde dikkat ceken noktalarin basinda ihvan’n,
dénemindeki fikir ve mezhep cekismelerinden rahatsiz olup bunlara son vermek, bu
husustaki kat1 olan inanclar1 kirmak ve “yanlis bilgiler ve batil dtistincelerle kirletilmis olan
dini, felsefe ile yeniden temizlemek” gayesiyle ortaya ¢iktiklarini ifade etmeleri gelmektedir.

Bunu yaparken kullandiklar1 kaynaklar;
a. “Bilge ve filozoflar tarafindan yazilmis matematik ve doga bilimlerine dair kitaplar,

b. Tevrat, Incil ve Kur’an gibi kutsal kitaplar ve peygamberlere melekler araciligiyla

indirilen sahifeler,

c. Yildizlarin hareketleri, burclarin kisimlari ve mevcut varliklarin sekilleri ile maden,

bitki ve hayvanlardan bahseden astronomi, jeoloji ve botanige dair fizik (tabii) eserler,

d. (Butin aleme ntfuz etmis olan) Nefsin cevheri ve boélimleri, ctizleri ile nesneler

dinyasindaki etki ve tasarrufundan bahseden metafizik eserler”dir (Risaleler, C. 4, s. 39).

fhvan, dustncelerini temellendirme icin esas aldiklar1 bu dért kaynag, biitiin
kayitlardan ve dnyargilardan arinmis olarak, istedikleri bicimde Risdlelerde kullandiklarini
belirtmektedir. Thvan icin diistince sistemlerine temel teskil etme acisindan Kur’an ne kadar
dénemliyse Tevrat veya Incil de o kadar énemi haizdir. Dini bilimlerde Hz. Muhammed’in ya da
Hz. Ali'nin s6z0 ne kadar 6nemliyse, felsefede Sokrates, Platon ve Aristo’nun, matematik ve
geometride Pisagor ve Oklides’in, cografyada Batlamyusun séziiniin de énemi o kadar
buytktiur (Filiz, 2002, s. 58). Dolayisiyla bilginin kullaniminda eklektik bir yaklasimin
benimsendigi goérulmektedir (krs. Jeffery, 1922, s. 238-240; Netton, 1991, s. 33-77; de
Callatay, 2005, s. 73-87; Poonawala, 2005, s. 4376; El-Bizri, 2006, s. 119). Ancak [hvan,
Musliman bir toplumda yasamasi ve kendilerinin de Musliiman olmasi sebebiyle, dogal
olarak Kur’an’a ve Hz. Peygamber’in s6zlerine daha fazla énem gosterip, Risdlelerde onlara

daha cok yer vermistir (Al-Fartki, 1961, s. 23; Uysal, 1998, s. 25).

Ihvan’n fikir diinyasina géz attigimizda, onlar din ile felsefeyi harmanlayip naslar
felsefe ile yorumlamis, zahiri anlamlar1 batini anlamlarin birer simge ve 0rnegi olarak ele
almiglardir. Onlar, dinin cehalet ile kirletildigini, sapkin diistincelerle ic¢ ice gectigini ve felsefe
haricinde onu arindirmanin bir yolu olmadigini, ¢iinkt felsefenin itikada dair hikmetleri ve
ictihatla ilgili meseleleri de kusattigini, bundan dolayr Yunan Felsefesi ile Arap dininin

uzlasmasiyla kemalin meydana gelecegini 6ne stirmektedirler (Kaya, 2003, s. 212; Tas, 2012,
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s. 19). Bununla birlikte Thvan, kismen mistik bir yaklasimla, tiyelerini (kardesleri) diinyadaki
madde denizinin dalgalarindan kurtarmaya calismakta melektt alemini seyre, ruhunu btittn
manevi kirlerden arindirarak Hz. Peygamber gibi miraca ylkselmeye davet etmektedir
(Risaleler, C. 4, s. 21-22). Onlar, gozleri ulvi alemde, semavi mulke, meleklerin mertebelerine
taliplerdir (Risaleler, C. 4, s. 130). Bu acidan Ihvanin felsefe anlayis1 ahlaki ve mistik bir

nitelik de barindirmaktadir (Uysal, 2002, s. 94).

Kisaca sdylemek gerekir ise Ihvan, kendi diistince sisteminde insanin miikemmel bir
yapiya ulasabilmesi icin bilginin Uretilmesine, kullanilmasina ve bunun paylasilmasina

buytuk 6nem vermektedir.

4. ihvan-1 Safa’da Bilgi Anlayisinin Din Egitimine Etkisi

Ihvan’n diistince yapisina goére her seyin basi ilimleri sevmek, ortasi insanin glicii
Olctisinde varliklarin hakikatini bilmek, sonu ise bu bilgiye uygun s6z ve davranislarda
bulunmaktir (Risaleler, C. 1, s. 33). Bu ytzden Risdlelerinde cesitli bilimlere, dikkat cekici
hikmetlere, edebin inceliklerine ve anlamlarin hakikatlerine iliskin 52 risdle kaleme
aldiklarindan bahsedip bunlari da doért gruba ayirmislardir. Bunlar sirasi ile Riyazi-Talimi
Bilimler, Cismadni-Tabii Bilimler, Nefsani-Akli Bilimler ve Dini-llahi Bilimlerdir. Ihvan,
Risadlelerdeki bu ilimlerin tam anlamiyla 6grenilip uygulanmas: halinde kisilerin bu sayede
ebedi olarak “tam mutluluga”, butin bereketlere ve surekli nimetlere ulasacagini soyler
(Risaleler, C. 1, s. 30). Ancak Risdlelerde bu ilimlerin 6gretiminin nasil yapilacag: ile ilgili veya
egitim konusu hakkinda baslica bir b6liimun ele alinmadig: tespit edilmistir. Bununla birlikte
onlarin felsefesinde egitim ve 6gretimin buyuk rol oynadigi, kaleme aldiklar1 Risdlelerin de
didaktik bir nitelik tasidig gértlmustir (Baffioni, 2000, s. 433). Bu baglamda bu calismada
Risadlelerin geneli taranarak onlarin bilgi anlayislarinin; egitim ve din egitimi acisindan egitim
programinin gelistirilmesine, 6gretmen-6grenci rollerine, 6gretim ilke, yéntem/tekniklerine
etki edip etmedigi arastirilmistir. Son olarak ise bulgular Nesnelci ve Yapilandirmaci

yaklasimlar baglaminda degerlendirilmistir.

4.1. ihvan-1 Safa’da Bilgi Anlayisinin Egitim-Ogretim Programinin Belirlenmesine
etkisi

Risdleler’de lhvanin egitimde/din egitimi-6gretiminde uygulayacagl programini ve
egitimin/din egitimi-6gretiminin amaclarin1 belirledigi 6zel bir boélimu ele almadigl
gortilmustir. Bununla birlikte ginimiiz sartlarinda mevcut olan egitim kurumlarina benzer
yapida bir kurumsallasmanin olmamasindan dolay: sistematik bir program anlayislarinin
olamayacag da diistintlebilir (Kog¢, 2020, s.112). Bundan dolay1 IThvanin Risdlelerin farkl

boéltimlerinde yer alan bu konu ile ilgili diistinceleri bir araya getirilmeye calisilmistir.

Ihvan, Risdlelerin basinda “Risaleler’in Fihristi” adli bir béltime yer vermis ve burada
ele aldiklar1 konular1 béltimler ve basliklar altinda kisaca aciklamistir. Bu b6limiin sonunda

“ilim isteklilerinin, hikmeti, 6zgarligt ve kurtulusu tercih edenlerin Risdleleri muhatabin
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anlayis ve bilgi dlizeyine uygun, manevi anlamda beslenmesi, terbiyesi, saglig1 ve sifas: icin
gerekli olan miktarda, hatta onun birtakim hakikatleri gérmesine, hidayetine, adim adim
glclenmesine vesile olacak tarzda, Fihristte aciklanan diizende ele almas: gerektigi” ifade
edilmistir (Risaleler, c.1, s.28-30). Ayni zamanda Ihvan, bilimlerin smiflamasi konusu
tzerinde énemle durmus ve bu konuyu ayri bir béliimde kaleme almistir. Thvan’in egitim
programi niteligindeki bilimler siniflamasina bakildiginda hem bilimlerin tanitildig hem de
bir ders hiyerarsisi yapildig1 soylenebilir. Programda 6nce okuma-yazma, dil, gramer, siir,
siyer, hesap, tarim ve Uretim gibi pratik bilgiler, sonra temel dini ilimler yer alir, daha sonra
da felsefi ilimlere gecilir (Risaleler, c.1, s. 181-185; Arfa, 2006, s.164; Aydin, 2007, s.47). Bu
siralama, Thvan’in egitim-égretimi gelisigtizel vermedigini, aksine bireyin hazirbulunuslugunu

dikkate alarak belli bir plan dahilinde yaptigini géstermektedir.

Risaleler baglaminda fhvan’in distince yapisina bakildiginda onlarin din ile felsefeyi
harmanladigi gériilmektedir. Bunun sebebi ise Ihvan’a gére felsefi ve dini ilimlerin tamami
hakkinda duastnme gerekliligidir. Bu ytzden onlar bu konularin anlatilacagi Risdlelerin
olusturulmasini zaruri gértip onlar1 kaleme almislardir. Thvan, felsefi ve dini ilimlerin nihai
amaclarn itibariyle ayni amaca gotiuren farkli yollar oldugundan bahsedip felsefi bilimlerin
amacinin insanin giict 6lctistinde Allah’a benzeme c¢abasi, dini ilimlerin amacinin ise nefsi
arindirip, 1slah edip, nefsin cehennemden kurtulmasini ve cennet nimetlerine kavusmasini
saglamak oldugunu séyler. Bununla birlikte Risdlelerde yer alan diger ilimlerin ise insanlarin
felsefi ve dini ilimlerin inceliklerini daha iyi anlamalarina, amaclarini gerceklestirmelerine,
diinyevi hayatlarini bir diizene koymalarina yardimci olacagini ifade eder (Risaleler, C.3, s.
35). Bunlarin ayni zamanda lhvan’in diistincesinde egitimin ve din egitiminin temel
amaclarini olusturdugu séylenebilir. Nitekim onlara gére nefislerin tabipleri olarak gordukleri
peygamberler, filozoflar ve bilge kisilerin gayesi, madde denizinde bogulan nefisleri kurtarmak
ve bu alemin batakligindan c¢ikartarak, ebedi alemin nimetlerine ulastirmaktir (Risaleler, C.

2,s. 111).

Oncelikli olarak Ihvanin Risdlelerde egitim ve din egitimi icin farkli uygulamalara
gitmediginin gozlemlendigi ifade edilmelidir. Bu baglamdan hareketle onlarin kendilerine 6zgt
insa ettikleri bilgi anlayislarinin 6gretmen ve 6grenciye bakisi ve din 6gretiminde kullandiklari
yontem/teknikleri etkileyip etkilemedigi arastirilmis ve bunlar Nesnelci ve Yapilandirmaci

yaklasimlar baglaminda degerlendirilmistir.

4.2. Ihvan-1 Safa’da Bilgi Anlayisinin Ogretmen ve Ogrenci Rolleri Acisindan Etkisi
4.2.1. Ogretmen

Ihvan, Risdlelerde Ko¢ (2015, s. 297-298)’un da tespit ettigi tizere muallim, miieddib,
tistad, alim, hakim kavramlarini bir¢ok yerde egitimci kavrami karsiliginda kullanmaktadir.
Ders vermeyi kendilerine meslek edinmis olanlar icin muallim, mtieddib, Gistad kullanilmakta
iken alim ve hakime ise daha genel anlamlar ytiklenmektedir. Daha ¢ok dini ilimlerde yetismis

kisiler icin alim kullanilmistir. Hakim ise felsefe ve hikmette derinlesmis bilginler icin
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kullanilmistir ki bunlar da egitim faaliyetlerinde énemli gérevler tistlenmislerdir (Risaleler, C.

1,s.199; C. 2, s. 226; C. 3, s. 34, 36, 50, 384).

ihvan’a gére “ilim, herkesin zihninde (bilinebilir olan seyin sureti) énce bilkuvve
halindedir. Onu 6grendigi zaman o sey bilfiil olur. Zaten 6grenme; kuvveden fiile giden
yol’dan; 6gretme de; ‘o yolda kilavuzluk etmek’ten baska bir sey degildir. Ustatlar (hocalar ve
dgretmenler) kilavuzlardir. Onlarin verdigi egitim de yol gdstermedir. Ogrenme yol, 6gretilen
ise arzulanan ve delalet edilen seydir. Cocuklarin nefisleri bilkuvve bilen, tstatlarin nefisleri
bilfiil bilendir. Bilkuvve bilen her nefis icin, kendisini bilkuvveden c¢ikaracak bilfiil bilen bir
nefis gereklidir.” (Risaleler, C. 1, s. 199). Thvan farkli yerlerde ayni seylerden bahseder. Onlara
gore baslangicta her insanin bazi bilgileri bilmeye glicti yetmemektedir. Ancak insan nefsini
arindirip ilim ve edep yolculugunda ilerledigi zaman bunlar: bilebilir. Bu nedenle her insanin
o0greniminde, ahlak sahibi olmasinda, sézlerinde, inanclarinda, amellerinde ve sanatlarinda

bir 6gretmene, edibe ve Gistada ihtiyac: vardir (Risaleler, C. 3, s. 384).

Ihvan’a goére zihinlerin herhangi bir bilgiye, inanca ve gériise sahip olmadan énceki
durumu, tzerine hicbir sey yazilmamis olan temiz bir sayfa gibidir. Ona gercek ya da yanls
bir sey yazildiginda orasi dolmus olur. Dolayisiyla oraya baska bir seyin yazilmasini engeller.
Onu silmek ve ortadan kaldirmak zordur. Bunun icin Thvan, insanlara zeki, saglam tabiatli,
iyi huylu, zihni berrak, ilmi seven, hakk: arastiran ve mezheplerin herhangi birisinde taassup
gostermeyen bir 6gretmenin rastlamasini bir mutluluk vesilesi olarak gérur (Risaleler, C. 4,
s. 46). Burada Thvan, bir 6gretmende bulunmasi gereken éncelikli ahlaki 6zellikleri siralamis
olup bununla birlikte onlarin taassuptan, pesin huiktimlerden uzak olmasi gerektigini

sOylemistir.

[hvan’a goére insan, Allah’in yerytiziindeki halifesi olup, O’'nun varligina delalet eder,
belirli bir stire stfli alemde amel edip sonra da bu diinyadan goc¢ ederek ulvi dlemin stist
olur. Bununla birlikte hvan insanin, kendini yaratan Rabbini tanimasi i¢in éncelikle kendini
tanimas1 gerektigini soyler (Risaleler, C. 1, s. 20). Bu yltzden Allah insanlara her seyin
hakikatini 6greten, emir ve yasaklari bildiren ve tim insanligin 6gretmeni peygamberler
gonderir (Risaleler, C. 3, s. 384). Bununla birlikte varliklarin sebeplerinin/illetlerinin kesin
bilgisine ulasmak, peygamberlerin teslim olmus bir sekilde meleklerden aldiklar1 gibi, ancak
peygamberlerden alinan bilgilerle mtiimkuindiir (Risaleler, C. 3, s. 30). Bununla birlikte [hvan,
alim ve bilgeleri peygamberlerin halifesi olarak gortir. Onlarin, Peygamberlerin séyledikleri,
yaptiklari ve insanlara din, ahiret yolu ve diinya diizeni ile ilgili 6grettikleri seyler konusunda
Peygamberlerin goérevlerini devraldiklarini séyler (Risaleler, C. 3, s. 285). Ihvan’nin bu
distincesinin, sahip olduklar: bilgi anlayisinin din egitimini nasil etkiledigi gérilmektedir. Bu
baglamda onlarin vahiy araciligiyla gelen bilgiyi 6gretilmesi gereken zorunlu bilgi olarak
gordukleri s6ylenebilir. Vahiy ile gelen bilginin zorunlu olarak 6gretilmesi gerektigi anlayisi
Nesnelci epistemolojinin “énceden belirlenmis icerigin 6grencilere 6gretilmesi” anlayis: ile

benzer 6zellige sahip oldugu dtistintlebilir.
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Sonug¢ olarak bakildiginda fhvanin bilgi anlayisi temelinde din egitimi yaparken,
o0gretmenin dléstnce, inan¢ ve uygulamalariyla egitimin merkezinde yer aldig géralmustur.
Ogretmen, bilgileri 6gretme noktasinda 6grencilere rehberlik etmekle birlikte yapilacak
egitimin programini da hazirlamaktadir. Bu noktada Thvanin bu diistincesinin davranisci
yaklasimla benzerligi oldugu soéylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenden sadece belli
davraniglar yoluyla bilginin 6grenciye aktarilmasi istenmemis, aksine 6grencide mevcut olan
potansiyelin ortaya cikarilmas: hedeflenmistir (Sheikh, 1982, s. 37). Diger taraftan
Ogretmenlerden; mezhebi taassuptan ve pesin huUkUmli olmaktan uzak durmalarini
istedikleri gértilmuistir. Buradan da aslinda 6gretmenin sadece 6grenciye bilgiye ulasmada
aracilik ettigi, zorlama bir bilgi ytiklemedigi, Thvan’n bilgiyi égrencinin kendi kabiliyeti ve
potansiyeli o6lctisiinde yeniden yapilandirdigr bir 6gretmenlik anlayisini benimsedigi
dustintlebilir. Bu baglamda ise Thvan’in égretmen anlayisinin Nesnelci yaklasim kapsaminda

yer alan bilissel kuramla da benzer bir diistinceye sahip oldugu soéylenebilir.

4.2.2. Ogrenci

fhvan’in insani dialist bir anlayis icerisinde ruh ve bedenden olusan bir varlik olarak
ele aldig1 ve Risdlelerde de onun biyolojik ve ruhi yapisini, ruhani ve maddi alemle iliskisini
aciklamaya calistig1 séylenebilir (Risaleler, C. 4, s. 146). Onlarin bunu yapmalarindaki amac
ise insanin Oncelikle kendini sonra kendisi digsindakileri bilmesini ve bunun neticesinde
Rabbini bilmesini istemeleridir. Onlara gére insan dogumundan 6limtine kadar bilgi edinme
cabasi halinde olup stirekli 6grenci konumundadir. Bunun icin Thvan’in sik sik insanin nutfe
halinden yetigkinlige ve oradan da ihtiyarliga dogru giden yasami hakkinda bilgiler verdigi
gorulmektedir. Bu bilgiler insanin hem beden hem de ruhen gelisim safhalarini ve ayni
zamanda bilgiye hangi yollarla ulastigini goéstermektedir. Onlara gbére insan dunyaya
geldikten sonra dort yasin bitimine kadar herhangi bir bilgiye, inanca ve gértise sahip degildir.
Bu anlamda fhvan insan zihnini bos bir beyaz kagida benzetmektedir. Bu dénemde insan
bilgiyi ilk olarak duyularin aktardigi deneyimle kazanmaktadir (Risaleler, C. 3 s. 157). Dort
yasindan sonra Ogrenme suUrecine basit bilgilerle baslanmakta, zihin yeni bilgileri
kaydetmekte, onceki deneyimlerle karsilastirmakta, siniflandirmakta, ayirmakta ya da
birlestirmektedir. Bu donemde cocuklar bilgileri babalarinin ve annelerinin davranislarini
ayni sekilde 6grenciler 6gretmenlerinin davranislarini taklit ederek 6grenmektedir (Risaleler,
C. 3, s. 89). On bes yasindan sonra duyulurlarin manalarini ayirt eden akledici gii¢ gelir. Bu
yas ayni zamanda Thvan’in derslerine katilabilme yasidir (Kog, 1999, s. 79). Ihvan daha sonra
“Otuz yasinda dustnultrlerin manalarini algillayan hikmet gticti gelir ve bilgileri akli ve
burhanidir. Kirk yasindan sonra desteklenmis meleki gii¢c gelir. Elli yasindan sonra ahiret
icin hazirlanmis ve maddeden ayri kanun/seriat glici gelir ve onu 6mriin sonuna kadar
baska bir sekilde ydnetmeye baslar...” bilgilerini verir (Risaleler, C. 3 s. 157). Bu asamalarin
sonunda insanin nihai gayeye ulasabilmesi icin strekli 6grenci halinde kalip kendisi icin

gerekli olan ilimleri 6§renmesi gerektigi soylenebilir.
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fhvan, insanin ilim yolculugu sirasinda birtakim &zelliklerinin olmasi gerektigini
dtstinmektedir. Bunlarin arasinda ilme ve 6grenmeye arzulu olma, dinleme, tefekkir etme,
ogrendikleriyle amel etme, dogru olmayi can-1 géntlden arzulama, ilmin Allahin bir nimeti
oldugunu sikca ifade etme, yaptigi iyi seylerden dolay:r gururlanmay: terk etme, zihni
taassuptan uzak tutma, ilim Ogretene saygi ve Allah’a ve ahiret glinline inanma yer alir
(Risaleler, C. 1, s. 237).

Sonuc olarak Ihvan’n kendi anlayisina gére insan yasamini béltimlere ayirdigi ve
insana dair baz: 6zelliklerden bahsettigi gértilmektedir. Onlara gore insan dogdugunda zihni
bos bir kagit gibidir. Yani bilgi insanin disinda var olan duyularla algilanan bir gerceklik
olarak kabul edilmektedir. Bu bilgilerin 6grenilmesi icinde anne-babaya ya da bir egitimciye
ihtiyac vardir. Ihvanin bu dustncelerinin Nesnelci anlayigla benzerlik gdsterdigi
diastnulebilir. 15 yasindan sonra akledilir gii¢, 30 yasindan sonra hikmet glicti gelir ve
bilgileri akli ve burhanidir. Burhan ise bilgilerin kiyas ve akla dayali akil yuarttme ve
cikarimlar yoluyla elde edilmesidir. Thvan’a gére bu yastan sonra insan kendi talebi
dogrultusunda egitim sirasinda aktif olabilme ve bilgileri aklini kullanarak kendisi insa
edebilme seviyesine gelmektedir. Ayrica insanin asil amaci kendini bilmesi ve gticti 6lctistinde
de Rabbini bilmesi, O’na benzemesidir (Filiz, 2002, s. 72; Taylan, 2013, s. 83). Bir insanin
kendini taniyabilmesi icin basta kendisinin ve cevresinin bilgisine sahip olmas1 ve bu bilgileri
icsellestirmesi gerekir. Bu da insani aldig: bilgiyi sadece tasiyan edilgen bir yapidan cikartip
onu bilgiyi kullanan etkin bir yapiya sokar. Ayrica 6grenciden taassuptan uzak durmasi
istenmektedir. Bu ifadeden de onlarin, 6grenciden korti kértine kendine verilen bilgilere
baglanmamasini, sahip oldugu bilgileri sorgulamasini istedigi anlasilmaktadir. Bu baglamda
[hvanin algisindaki égrencinin edilgen bir yapiya degil, Yapilandirmaci yaklasimdaki gibi
etkin bir yapiya sahip oldugu duistintilebilir. Son tahlilde, Thvan’in égrenci anlayisinda hem
Nesnelci hem de Yapilandirmaci anlayisa benzer vurgularin bulundugu, bununla birlikte

Nesnelci yaklasimi cagristiran tutumlarin daha agir bastigi séylenebilir.

4.3. ihvan-1 Safa’da Bilgi Anlayisinin Egitimde Kullanilan ilke ve Yontemlere Etkisi

Ogretim stirecinde, karar ve eylemlerin tutarli sekilde degerlendirilmesine olanak
taniyan ve her ttrlt tartismanin disinda sayilan, ana kural anlamina gelen (Given, 2014, s.
11) kimi ilkelerden yararlanilir. Bu ilkeler, 6grencileri 6gretim yoluyla belli egitim amaclarina
ulastirmada 6gretmenlere rehberlik eder. Bu ilkelerden baslicalari; bireye gérelik, hayatilik
(yasamsallik), somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, yaparak yasayarak
6grenme (is/ aktivite), aciklik (ayanilik), ekonomiklik, yakindan uzaga ve aktiialite (gtincellik)
seklinde siralanabilir. Egitim-6gretimde yontem ise “Bir dersin hedeflerine ulasmak icin
izlenilen yoldur. Diger bir ifade ile igerigin (konularin) nasil Ogretilecegi ile ilgili genel

dtizenlemeleri aktarma yoludur” seklinde tanimlanabilir (Ocal, 1990, s. 227).

fhvan’in Risalelerine bakildiginda, egitim ve 6gretimde birtakim ilke ve yéntemlerden

yaralandiklar1 goértilmektedir. Bu kisimda, éncelikle Thvan'in egitim-6gretimde yéntemleri
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uygularken esas aldigi temel ilkeler belirlenmeye calisilacak, daha sonra egitim-6gretimde
kullandiklar: yontemler ortaya konulacaktir. Bu konuda onlarin egitim ve din egitimi icin ayri
uygulamalar yapmadig1 sdylenebilir. Diger taraftan bu alanda Thvan’in Risaleleri referans
alinarak ortaya konan Kog¢’un fhvan-1 Safa’nin Egitim Felsefesi (1999) isimli eseri bizim icin
onemli bir kaynak teskil etmektedir. Calismamizin merkezinde de ayni eser (Risdleler) oldugu
icin ilke ve yéntemler konusunda Kog¢’la (1999) benzer tespitler ortaya ¢ikmis, bu baglamda
Koc’un tespitlerinden de istifade edilmistir. Benzer tespitlerin ortaya cikis sebebi ise her iki
arastirmanin temel kaynaginin da Risdleler olmasi, Risdlelerin ise monolog bir tarzda
yazilmasidir. Monolog kavramiyla risdle yazarinin veya yazarlarinin 6grenciye hitap eder
sekilde konusmasini ancak Ogrenciye ve ders ortamina dair herhangi bir bilgiye sahip
olmayisimizi kastediyoruz. Nitekim elimizdeki Risdlerler’de onlarin ders islerken yaptiklar:

uygulamalar: anlatan ayrintili bilgilere de rastlanmamaktadir.

4.3.1. ilkeler

fhvan’in Risdleleri kaleme alirken ve onlari insanlara aktarirken kendi bilgi anlayislar
cercevesinde birtakim ilkeler benimseyip uyguladiklar: sdylenebilir. Bu da onlarin egitim-
Ogretim yontemlerini uygularken esas aldigi ilkeler olarak degerlendirilebilir. Bu ilkeler

Risaleler icinde gecen Thvan’in kendi ifadelerinden yararlanilarak tespit edilmistir.

Risadleler incelendiginde Thvan’in éncelikli olarak “6grencinin bulundugu diizeye uygun”
ders vermeye buyuk 6nem verdigi gérilmektedir. Ctinkti cocukluk caginda verilmesi gereken
egitimle genclik veya yetigkinlik caglarinda verilmesi gereken egitim degismektedir. Bununla
birlikte onlar Risaleler’deki bilgilerin de muhatabin anlayis ve bilgi dlizeyine uygun, gerekli

miktarda ve fihristte olan siralama ile verilmesini gerekli gérmektedir (Risaleler, C. 1, s. 30).

ihvan, bireye gére egitim verilmesine de vurgu yapmaktadir. Onlara gére insanlarin
bicim ve suretleri farkli oldugu gibi ahlaklari, huylari, isleri, zanaatlar1 ve diistince yapilari
da birbirlerinden farklidir (Risaleler, C. 3, s. 329). Bunun icin 6grencilere ihtiyaclari olan
temel bilgiler verildikten sonra, onlar 6grenmeyi arzu ettikleri ilimlere veya sanatlara (meslek)

yonlendirilmelidir (Risaleler, C. 3, s. 424).

[hvanin benimsedigi prensipler arasinda &zellikle ders yaparken égrencilerin daha iyi
anlayacag: sekilde bir dil ve Gslup kullanilmasi gerektigi yer almaktadir. Onlar, 6gretmen ve
O0grenci arasinda saglikli bir iletisim olmasi ve egitimin tam anlamiyla gerceklesmesi icin,
konusulurken kullanilan ifadelerin 6nemine vurgu yapar. Peygamberlerden 6rnek vererek
onlarin her topluluga icinde bulunduklar sartlara gore, nefislerinde tasavvur edebilecekleri
ve akillarinin erdigi kadar, anlayacaklar: sekilde konusmalarinin onlarin mucizelerinden ve

Usttnltigtinden oldugunu soéyler (Risaleler, C. 3, s. 127).

Risaleler incelendiginde Thvan’in yeni bir konuya baslamadan énce 6grenilmis olan eski
bilgileri hatirlattigi, anlatacag: konuyla eski bilgiler arasinda baglantilar kurdugu goértlur.

Bazen baska konulara da atifta bulunur. Ayrica derse baslamadan 6nce, dersin konusundan
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ve amaclarindan bahseder (Kog¢, 1999, s. 203). thvan, bir prensip olarak bu hususu btitiin

risalelerin giris kisminda uygulamaktadir. Bu hususa Risdlelerden soyle bir 6rnek verilebilir:

“Ey kardes! Allah seni ve bizi katindan bir ruhla (mutlulukla) desteklesin! Bil ki, sayisal
oranlar konusunu tamamladik. Onlarin mahiyetini, ka¢ cesit oldugunu, tirlerini anlattik.
Bunlarin kuvveden fiile nasil aciga ¢ikarilacagini belirttik. Orada konunun tamamen dogal
cisimler oldugunu, onlardan sanat eseri olarak Uretilen seylerin de hepsinin ‘cisimsel
cevherler’ oldugunu ve bunlarin hepsinin amacinin, diinya hayatinda gecim icin gerekli olan
‘dinyanin mamur hale getirilmesi’ oldugunu acikladik. Bu risalede ise bilimsel sanatlari
zikretmek istiyoruz ki, burada konu, Ogrencilerin nefislerinden ibaret olan ruhani
cevherlerdir. Onlarin 6grencilerdeki etkilerinin de -Mantik Risalesi'nde (Risalettil-Mantik)
anlattigimiz gibi- tamaminin ruhani oldugunu, keza bilimlerin mahiyetini, cesitlerini ve
turlerini agiklayacagiz. Ayrica nefiste potansiyel olarak (kuvve halinde) bulunan bilgilerin,
bilfiil hale nasil ciktigin1 anlatacagiz. Ki bu bilgilerin fiile cikmasi, egitim-6gretimde
amaclanan en son hedeftir. O hedef ise, nefislerin cevherlerinin iyilestirilmesi, ahlakinin
olgunlastirilmasi ve bu nefislerin, canlilarin yurdu olan ahiret yurdunda strekli kalabilmesi
icin tamamlanip yetkinlestirilmesidir. Onlar keske bunu bilselerdi. Diinyada ebedi kalmay1

arzulayanlar, ahiretten gaflette olanlardir.” (Risaleler, C. 1, s. 175)

Ihvan’n yapmis oldugu bu uygulama ile égrencinin 6grendigi konuyu hatirlayip
icsellestirmesini ve yeni 6grenecegi konu ile bir bag kurmasini hedefledigi ve derse
baslamadan 6énce 6grenciye 6grenecegi dersten bahsederek hem zihinlerinde derse dair bir

fikir olusturmay1 hem de derse karsi ilgiyi artirmay: hedefledigi sdylenebilir.

fhvan’in égretim yaparken, somuttan soyuta, duyularla algilananlardan duyutsti
kavrananlara, kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga
kademeli sekilde ilerledigi gértilmektedir. Bu konu hakkinda fhvan’in bilimler siniflamasina
bakildiginda bu prensibe uygun bir ders hiyerarsisi oldugu séylenebilir. Siniflamada 6nce
okuma-yazma, dil, gramer, siir, siyer, hesap, tarim ve tretim gibi pratik bilgiler, sonra temel
dini ilimler yer alir, daha sonra da felsefi ilimlere gecilir (Risaleler, C.1, s. 181). Risdleler’de
bu sekilde bir uygulamanin sebebi su sekilde ifade edilir: “Alimler ilimlerin {ic mertebe
oldugunu so6yler. Bunlardan birincisi matematik, ikincisi tabiiyyat ve Uc¢lnclisu
ilahiyat/metafiziktir. Ise matematik 6grenimiyle baslayan ve onu geregi gibi pekistiren
kimsenin tabii ilimleri 6grenmesi kolay olur. Tabii ilimleri gerektigi gibi 6grenen kimsenin
metafizik 6grenmesi kolay olur. Nefsini gtizellestirmek isteyen bu yolla baslar ve bu da insani
duyularla algillanandan, akilla idrak edilene, cismani ve maddi olandan, ruhani ve manevi
olana, basitten mirekkebe goétiirtir” (Risaleler, C. 4, s. 14, 94). Bu prensiplerin, Ihvanin
egitim ile ilgili diistincelerinin temelini olusturdugu ve her dersin islenisinde ayrica
uygulanmaya calisildigi gértlmektedir (bkz. Baffioni, 2000, s. 429; Arfa, 2006, s. 162; Koc,
1999, s. 203).

Sonuc olarak Thvan’in egitim konusunda kendi duistince ve bilgi anlayisina goére bazi
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ilkeler belirledigi ve egitimi verirken, Risdleleri yazarken bu ilkelere goére hareket ettigi
gortulmektedir. Bu ilkeler incelendiginde 6gretmeden daha cok 6grenmenin 6n planda oldugu
ve egitimin merkezinde insanin yer aldigi anlasilmaktadir. Bu baglamdan hareketle genel
anlamda Yapilandirmaci yaklasimla benzerlikler oldugu ifade edilebilir. Buna karsin dersin
basinda 6nceki konularin hatirlatilmasi ve eski bilgiler ile yeni 6grenilecek bilgiler arasinda
baglantilar kurulmasi onlarin Yapilandirmac: yaklasimla farklilastigi noktalar olarak
karsimiza cikmaktadir. Cinkt Yapilandirmaci yaklasimda bilgi 6grenciye hazir verilmeyip
egitim sureci icinde bilgiyi 6grencinin kendisinin insa etmesi beklenmektedir. Ayrica eski ve
yeni bilgilerle baglantilar1 kuracak olan yine 6grencinin kendisidir. Bu da egitim sureci
icerisinde Ogrencinin surekli aktif olmasi gerektigi diistincesinden kaynaklanmaktadir.
[hvanin bu tiir uygulamalarinin Nesnelci diistince yapisinda yer alan bilissel yaklasimdaki

anlamli 6grenmeyi cagristirdigi dtistintilebilir.

4.3.2. Ogretim Yontemleri

Risdleler incelendiginde [hvan’n egitim yaparken birtakim yéntemler kullandig:
gorulmektedir. Bu noktada Ko¢'un calismasinda yer verdigi ve bu calismada da tespit edilmis
olan anlatma (takrir), tartisma, soru-cevap, gézlem ve tefekkiir, arastirma yontemleri 6n plana
cikmaktadir. Burada bu yéntemlerden kisaca bahsedilip Ihvanin bilgi anlayisinin din
egitiminde kullandiklar1 yéntemlere olan etkisi Nesnelci ve Yapilandirmaci baglaminda

degerlendirilecektir.

Ihvan’n en sik kullandig1 yéntem olarak dersin 6gretmen ya da onun yerinde olan birisi
tarafindan belli bir sira ve dlizen icerisinde 6grencilere sunulmasi esasina dayanan anlatma
(takrir) gelir. Thvanin bilgileri genellikle anlatma yolu ile aktardigi sdylenebilir. Ancak bu
anlatimi yaparken icerigin daha iyi anlasilmas: veya konuya dikkat cekmek icin farkh
yontemlere yer verdigi gortlmektedir. Onlar Risdlelerin bir yerinde alimlerin 6zelliklerini su
sekilde anlatirlar: “...dtinyada zahidce bir hayat yasamak ve birtakim darb-1 meseller,
belagatl bir anlatim, glizel 6guitler ve Gistlin hikmet ile, ayrica hatirlatma, miijjdeleme ve uyari,
hicbir tereddtit ve siipheye yer birakmayan yakini, derin bilgi ve anlayis ile insanlar1 ahirete
tesvik etmektir.” (Risaleler, C. 1, s. 257). Risdalelere bakildiginda kendilerinin de bu sekilde bir
ders anlatim seklini benimseyip konuyu anlatirken 6rnek ve nasihat verme, hikaye anlatma,

tesvik edip sakindirma, ikna etme vb. gibi yontemler kullandig1 gérilmektedir.

Ihvan’in ders anlatimi sirasinda en ¢ok nasihat verme yéntemini kullandig1 séylenebilir.
Onlara gore dinin 6ztinde bu vardir. Risdleler’de bununla ilgili olarak ayetlerle 6rneklendirilen

soyle bir ifade yer alir:

“Butun doktorlarin amaci, hastay: saglhigina kavusturmak, saglikli insanlarin sagligini
korumak, hastaliklari tedavi etmektir. Peygamberlerin ve dini kanun yapici btittin hakim ve
filozoflarin da amaci budur. Onlar da ‘géntil doktorlari’dir. Amaclari; madde denizine dalmis
insanlar1 kurtarmak, onlari olus ve bozulus aleminin cehenneminden cikarip, aziz ve celil

olan Allah’in su ayetlerde buyurdugu gibi, ona baslangi¢ ve sonuna iligkin unuttugu seyleri
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hatirlatmak suretiyle cennete; felekler alemine ve goklerin genisligine ulastirmaktir:
‘Andolsun biz Kur'ani, 6gut almak icin kolaylastirdik’ (Kamer, 54/40) ‘Sen yine de 6gut ver
(hatirlat). Cinkt 6gtGt mtuminlere fayda verir’ (Zariyat, 51/55) ‘Belki diistintp 6gut alirsiniz’

(Nur, 24/1)” (Risaleler, C. 2, s. 111).

Buradan anlasilacagi lzere peygamberlerin ve dini kanun yapici butin hakim ve
filozoflarin asil amaclarinin insanlara glizel nasihatlerde bulunmak oldugu soéylenebilir.
Risalelerde bu yontemin etkileyici bir anlatimla, hikayelerde, misal ve benzetmelerde, ntikte
ve kissalarda uygulandigi goértilmektedir. Thvan ayni zamanda nasihat verirken emir ve
yasaklarin yerine getirilmesi icin birtakim tesvik ve sakindirmalarda da bulunur. Thvan’a gére
egitimcilerin en iyisi, insanlara gtizel bir sekilde nasihat eden, onlar1 Allah’a davet edendir.
O’nun rizasina kavusma yollarini gésteren ve gazabindan sakindirip, rahmetinden timidini
kestirmeyerek, O’nun fazlini, ihsanini ve rahmetini ortaya koyan kimselerdir (Risaleler, C. 3,

s. 16).

fhvan, bir konuyu anlatmadan énce veya anlatirken genellikle bir hikayeye yer verir ve
onunla konu arasinda baglantilar kurarak muhatabina 6grenmesini istedigi seyi nasihatle
verir. Risdlelerin bircok yerinde de konu anlatildiktan sonra “hikaye” diye ayri bir baslik yer
alir ve konu ile alakali hikaye anlatilir. Bunlarin bazilar: insanlara ait olaylar olarak anlatilir.

Bir 6rnek soyledir:

“Ornek olsun diye anlatildigina gére Hint tilkesinde biri kér, digeri kéttiriim iki adam
vardi. Yolda arkadas oldular... Ey Kardesim! Bil ki, bu kissanin yorumu su sekildedir: Hintli
bilgeler bu kissay1 anlattiklar: zaman nefsi kéttirime benzettiler. Ctinkl o, ancak cismani bir
alet ile saldirir. Bu aletle itaat ve itaatsizlige imkan bulur. Cesedi koére benzettiler. Zira o,
nefsin yonelttigi seye boyun eger ve onun emrettigi seyleri yerine getirir. Bahceyi dinya
yurduna, meyveyi de dinyadaki sehvetlerin iyi olanlarina benzettiler. Bahcge sahibi Yuce
Allah'tir. Bekgciyi iyilikleri gdsteren, adalet ve iyilikte bulunmayir emreden, cirkinlikleri,
kotuluga ve dismanligl yasaklayan akla benzettiler. O, nefse nasihat eder; ona hem diinyada
hem de ahirette sulh ve selamete ulastiracak seyleri ve gerekli olanlari almay: gosterir.”

(Risaleler, C. 3 s. 132).

Hikayelerden bazilari ise fabl seklinde yer almaktadir. fhvan bunlardan su sekilde
bahseder; “Bunu 6gttlerin en énemlisi, hitabin en agig1, hikayelerin en ilginci, isitilenlerin en
zarifi, yararlarin en yenisi, fikirlerin en derini ve dlislincenin en gutizeli olmasi icin hayvanlarin
diliyle anlattik.” (Risaleler, C. 2, s. 142 ). Burada Ihvan’in 6git vermeye baslamadan énce bir
hikayeye basvurdugu, daha sonra hikayede gecen kisileri veya olaylar: temsil vasitasiyla
mevcut konuya bagladigi ve bu konuyla benzetme yoluyla iliskiler kurdugu goértlmektedir.
Bu durum 6grencinin algisini1 bir noktaya odakladigi ve duygularini harekete gecirdigi gibi,

O0grenciyi diisinmeye de tesvik etmek etmektedir.

fhvanin kullandig1 bir bagka yéntem ikna olup bununla muhatabini akli ve nakli

delillerle tatmine ulastirmaya calistigi soylenebilir. Bu yontemle ilgili su ifadeler yer alir.

689



Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi Cilt: 21 Say1: 2

“Orada bazi hakikatler ifade edilir; anlamlar1 yakini-teknik kanitlar, gercek felsefi deliller,
bilimsel aciklamalar, akli kanitlar, mantiksal hiktmler, kiyasa dayanan deliller, 6zinu
kimsenin kavrayamayacagi ve hakikatlerini kusatamayacag ikna edici yollarla ari-duru,
derinlemesine, 6zet, ama doyurucu bir tarzda aciklanir.” Bununla birlikte konuyu anlatirken
“Soyledigimiz seyin dogruluguna delil sudur ...” seklinde bir girisle, konu ile alakali bir olaya,
hikayeye, Kur’an’dan ayetlere, hadislere ve buyUk insanlarin baslarindan gecen gercek

olaylara yer verir ve muhatabini etkilemeye calisir.

fhvan’in egitim yaparken kullanmis oldugu anlatma yéntemi incelendiginde onlarin
onceden var olan bilgiyi muhataba aktarmay1 6n planda tuttuklari gértilmektedir. Ancak
anlatim yaparken farkli yontemler kullanarak onlarin 68renmeyi anlamli hale getirmeye,
konunun 6ztnt distndirerek vermeye ve 6grencinin dikkatini konuya cekmeye calistigi
stylenebilir. Bu baglamda onlarin Nesnelci yaklasim olarak degerlendirilen biligsel yaklasim

ile benzer bir diistince yapisina sahip oldugu sdylenebilir.

Ihvan’n siklikla kullandigi gértilen diger bir yéntem ise tartismadir. Risdlelerden
anlasildigina gore, Thvan tiyelerinin belli vakitlerde toplandiklari, ilimlerini miizakere ettikleri
ve sirlar1 hakkinda konustuklari, baskalarinin girmedigi, sadece kendilerine ait bir meclisleri
bulunmaktadir (Risaleler, C. 4, s. 39). Bu meclislerde Risdleler, yetiskin Ustatlar tarafindan
okutulur, anlasilmayan konular izah edilir ve bunlar hakkinda mtuizakere ve tartisma
yapilarak neticeye ulasilmaya calisilir (Kog, 1999, s. 188). Onlara gore bilimsel konulara kafa
yorup arastirma yapmalk, ders verip konular karsilikli mtizakere etmek, bilimlerde uzmanligi,
derinlik ve yetkinligi arttirir (Risaleler, C. 1, s. 209). Thvan ilim yolunda olmanin faziletlerinin
anlatildig1 bélimde ilmi, kulu Rabbine yaklastiran en 6énemli sey olarak gértir. Ayrica dinin
farz ve hiktimlerinden higbirinin bir kul i¢in ilimden ve onun pesinden kosup, onu 6gretmek
kadar gerekli, faziletli, Usttin, degerli ve yararli bir sey olmadigini séyler. Bunu da
peygamberimizin bir hadisi ile destekleyip ilim muzakeresini namaza denk kabul eder
(Risaleler, C. 1, s. 237). Risdlelerin farkli yerlerinde bazen alimlerin bir mecliste bir konu
Uzerine yapmis oldugu tartismalara bazen de bir hikaye icinde hayvanlarin insanlarla yapmais

oldugu tartismalara yer verilir (Risaleler, C. 2, s. 155-257).

Ihvan’n bu yéntemle &grencilerin aktif sekilde derse katiimlarini saglamayu,
anlamadan korti kértine 6grenme yerine delillerle kavrayarak 6grenmeyi, muhakeme, dikkat
ve derin diisinme yeteneklerini gelistirmeyi, konusma ve dinleme adabi kazandirmay: ve
bilgilerin yerinde kullanilmasini 6gretmeyi amacladigi sdylenebilir. Bu baglamda onlarin bu

anlayisinin Yapilandirmac: yaklasima benzer bir yapiya sahip oldugu dtistintlebilir.

Risaleler incelendiginde Thvanin konular1 anlatirken soru-cevap yéntemine ¢okca yer
verdigi goértilmektedir. Ozellikle konu baslarinda konu ile ilgili sorular yer almakta ve
ardindan onlarin cevaplar: verilmektedir. Genellikle de “Sayet birisi Havay: bu ylice meziyete
ve hafif harekete sevk eden illet nedir? derse biz de deriz ki: Hakkinda soru sormayi gerektiren

bir konuyu sordun. Zira bu sorunun pek cok faydas: vardir...” seklinde gerceklesmektedir
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(Risaleler, C. 3, s. 110, 240, 278, 293; C. 4, s. 93, 262). Baz1 béltimlerde konu sorular
lzerinden anlatilmaktadir. Buna “ ‘insanin tanimi nedir’ (sorusuna cevaben) ‘distinen (natik),
olumlt canhdir’ denir. ‘Canlinin tanimi nedir’ denildiginde ‘hareketli, duyumsayan bir
cisimdir’ denir. ‘Cismin tanimi nedir’...” 6rnek verilebilir (Risaleler, C. 1, s. 309). Bazen de
anlatilan hikaye soru-cevap seklinde ge¢cmektedir (Risaleler, C. 3, s. 255). Amacin zihni
uyarmak, diistinceyi ve dikkati belli bir noktada yogunlastirmak ve merak ve ilgi uyandirarak,
konunun takip edilmesini tesvik etmek oldugu diistintilebilir. Thvanin kullandig1 soru-cevap
yonteminde soruyu genellikle 6gretmen sormakla beraber, 6grencinin de sorular sormasi
istenmektedir. Onlar, iyi bir egitimcinin, kendisine bir sey soruldugunda, ne eksik ne de fazla
olmayacak sekilde sorunun cevabini delilleriyle ortaya koymasi gerektigini ifade etmistir. Zira
onlara gore, 6grenci 6gretmene tabidir, talim ve terbiyeye ihtiyaci vardir. Soruyu 6grenci gtizel
bir sekilde sorar, kendisine verilecek cevabi dikkatlice dinler, hakikatini arastirir, sonra da
manalar1 kavramaya calisir (Risaleler, C. 3, s. 284). Thvan’in bu konuya bakis1 baglaminda

onlarin Nesnelci yaklasimla benzer distincelere sahip oldugu séylenebilir.

Ihvan, 6grenmeyi daha anlamli hale getirmek icin Risalelerin ¢ogu yerinde gdzlem ve
tefekklir ydnteminin uygulanmasinin gerektigini ifade eder. Onlara gore dtinyadaki varliklara
dair ilimlerin hepsinin incelenmesi gerekir (Risaleler, C. 1, s. 33). Clnk bu ilimler sayesinde
insan dis dliinyay: tanir, esya ve olaylar tizerinde diistintir ve onlardan ibretler alir. Bunula
birlikte onlar mutefekkirlerin yerlerin ve goéklerin hiikimranligi hakkinda distiinmelerinin
kolaylasmasi icin Risdlelerde bircok tabii ilme yer verdiklerini belirtirler (Risaleler, C. 1, s.
114). Boylece insan goézlem ve tefekklir sayesinde bilinenden ve gbériinenden hareketle
bilinmeyen ve gériinmeyenin bilgisine ulasacaktir. Onlar “duyulurlar tizerinde daha fazla
dtistinen, varliklarin hallerine daha dikkatli bakan, gizli olanlar1 daha iyi arastiran, dinyevi
islere dair tecrtbeleri daha fazla olan ve insanlar1 daha iyi gézlemleyen herkes, insanoglu
icerisinde akil bakimindan en Ustiin ve ¢cagdaslari arasinda da ilim bakimindan en ilerde
olanlardir.” ifadelerine yer vererek gozlem ve tefekklir yapmanin tsttinliik sebebi oldugunu
soyler. (Risaleler, C. 3, s. 345). Ayrica Risdlelerde dustinme ile ilgili su bilgilere de yer
verilmektedir:“Nefs duyular araciligiyla duyulurlara ait isleri, tefekktir ve diistinme yoluyla
da akledilirlere ait isleri hakkiyla yerine getirdigi zaman, olus ve bozulus gibi bu alemin
islerinin hakikatini bilir.” (Risaleler, C. 3, s. 47). Bu sekilde tefekktirtin 6nemi vurgulanirken
bazi bilgilere ancak onun sayesinde ulasilabilecegi ifade edilmektedir. Burada fhvan’in gbzlem
ve tefekkiir yoluyla bilginin bireyin kendisi tarafindan kesfedilmesini ve bilgiyi yine kendisinin
insa etmesini istedigi sOylenebilir. Boylece Ust dlizey distinme sayesinde bilgi 6znel hale
gelecektir. Bu baglamda onlarin Yapilandirmaci yaklasimla benzer diistincelere sahip oldugu

soylenebilir.

[hvanin énemle tizerinde durdugu yéntemlerden biri de arastirmadir. Thvan, kendi
aralarindaki yaptiklar: derslerin amacinin Risdleler’de yer alan konular tizerine disunup,
tartisip, onlar hakkinda arastirmalar yapilmasi oldugunu ifade eder (Risaleler, C. 4, s. 39).

Butdn ilimleri distinmenin, timuyle arastirmanin, dis ve i¢c kisimlarinin bilgisini kavramanin
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amacinin ise “ismi ylce Allah birlemek ve bilgisini bilmeyen cahillerin ve sevgisinden ve
yarattigi kullarin ve icat ettigi sanatlarin bilgisinden uzak olan kimselerin nispet ettikleri
seylerden tenzih etmek” oldugu soylenir (Risaleler, C. 4, s. 276). Onlara gére 6grencinin her
sanatin baslangicinda taklit yoluyla bilmeden 6nce onun esaslarini arastirip kesfederek
uzmanlasmasi1 gerekir. Ayrica ayni sekilde peygamberlerin kitaplarini ve iclerindeki ilimleri
kabul edenlerin de arastirma olmaksizin sadece dil ile ikrar edip taklit yapmamalar:
gerektigini sdyler (Risaleler, C. 3, s. 74). Ihvan, hakiki imani1 kalplerin kesin olani, dil ile ikrar
edilen seyleri arastirmak suretiyle gizlemesi olarak tanimlar. Ona ulagsmanin yolu ise ancak
dustnme, degerlendirme yapip sartlarinin ve gercegin gereklerinin yerine getirilmesi ile olur
(Risaleler, C. 4, s. 61). Ihvan’n bilgi elde etme konusunda arastirma yéntemine énem verdigi
gorulmektedir. Bu yontemle 6grenci egitim sUrecinde aktif olacaktir. Ayrica ust dizey
distinme, analiz, sentez ve degerlendirmeler yapacaktir. Arastirmanin sonunda bilgiyi
kendisi insa edecektir. Onlarin bu distincesinin Yapilandirmac: yaklasimla benzer oldugu

s6ylenebilir.

Yukarida Ihvan’in egitim yaparken uyguladig1 baz yéntemler ele alinmistir. Onlara gore
bunlar uygulanirken en temele alinmasi gereken husus insanin yaratilis 6zelliklerine dikkat
edip bilgilerin asamali bir sekilde verilmesidir (Kog¢, 1999, s. 185; Baffioni, 2000, s. 429; de
Callatay, 2008, s. 59). Bu durum soéyle dile getirilmektedir: “Sefkatli bir baba ve 6grencisinin
ogrenmesi konusunda ¢ok istekli olan 6gretmen, faydali gérdtigti her seyi 6grencisinin bir
defada 6grenmesini ister, fakat 6grencinin nefsi biittin bunlar1 ancak asamali (tedrici) bir
sekilde dgrenebilir.” (Risaleler, C. 3, s. 116). Thvan’in hem bilimleri siniflamasinda hem de
Risdlelerde kaleme aldiklar: ilimlerin siralamasinda tedrici bir yol izledikleri séylenebilir.
Bununla birlikte onlar bu yontemin Allah tarafindan, onun latuf ve rahmetinin eseri olarak
kullanildigini ifade ederler. ilk olarak kainatin asama asama en olgun ve en miikemmel hale
dogru gectigini (Risaleler, C. 2 s.297) ve sonra dinyadaki varliklarin da anlaml bir siraya
gore yaratildigini sdyler (Risaleler, C. 1, s. 9). Daha sonra ise Allah’in ilim konusunda da bunu

uyguladigini su ifadelerle anlatirlar:

“Filozoflar, bilginin, nefsin bilinenlerin resimlerini zatinda tasavvur etmesi oldugunu
soylerler. Bilgi boyle olunca nefis, isitme yoluyla gelen haberi hakikatiyle tasavvur etmez. O
zaman bu, bilgi degil, iman, ikrar ve tasdik olur. Bundan dolay: peygamberler iimmetlerini
6nce imana davet etmisler, sonra aciklamay:r muteakip tasdik etmelerini istemisler, daha
sonra da gercek bilgileri aramaya tesvik etmislerdir. Allah, kullarinin ilahi bilgileri ve Rabbani
hikmeti bir anda kabul etmekten aciz olduklarini ve ancak tedrici olarak alabileceklerini
bildigi icin 6nce insanlarin fitratinda, bunlar1 kabule ve yerine getirmeye imkan saglayacak
potansiyel bir giic yaratmis, sonra bu potansiyelin aktif hale gelmesini istemistir. Once
yapilacak seylerin bilgisini vermis, bilgi noktasinda kemale erince de (iman), bu bilgilerin

aksiyona dontismesini istemistir.” (Risaleler, C. 4, s. 57).

fhvan tedricilik yéntemini kullanarak verilen bilginin égrenci tarafindan distintilmesini

ve anlasilmasini, bilgiler arasinda iliskiler kurmak suretiyle btittinctll bir bakis acisi elde

692



Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi Cilt: 21 Say1: 2

edilmesini, teorik olarak sunulan bilginin pratik hale getirilebilme imkani bulmasini, sikilma
ve dikkat daginikligi yasamaksizin sonraki stirecte verilecek bilgiler icin ilgi ve motivasyon

dlizeyinin istenen dlizeyde tutulmasini amacladigi anlasilmaktadir.

Sonuc

Islam diinyasi, X. ytizyilda siyasal karisiklik ve dagilmalar yasamasina ragmen yine de
zamanin en 6nemli glcleri arasinda yer almaktadir. Bu cografyada, bu zaman diliminde
varligini devam ettiren el-Ezher (m. 972) ve sonralar: ona alternatif olarak kurulan Nizamiye
Medreseleri (m. 1066) gibi nitelikli “resmi” egitim-6gretim kurumlarinin yaninda bizzat
devletin sorumlulugu ve kontrolii altinda olmayan topluluklar da bulunmaktadir. Thvan-1
Safa da bu topluluklardan biridir. Ihvan-1 Safa, diistincelerini, dini ve felsefi ilimler alaninda
yazdiklari toplam elli iki risaleden olusan fhvan-t Safa Risdlelerinde dile getirmistir. Bu
risadlelerin, yazarlarinin kendi anlayislari cercevesinde kaleme alinmis bir egitim-6gretim
programi niteligi tasidig séylenebilir. Bu baglamda degerlendirildiginde onlarin devlete baglh
Orglin egitim icinde yer almadiklari, bundan daha ziyade kendi icinde buittiinligti olan 6zgin

bir egitim anlayis1 ile yaygin egitim yaptiklar: gérilmektedir.

Din ve ahlak baglaminda birtakim kaygilari dile getiren Ihvan, taassubu, diistince ve
mezhep kavgalarini bertaraf etmeyi, kardeslik ve dayanisma dustncesini kazandirmayi,
onlarin nazarinda yanlis bilgi ve batil fikirlerle bulaniklastirilan dini, felsefe ile tekrardan
berrak hale getirmeyi amaclamistir. Bunu yaparken eklektik davranmaya 6zen godstermis,
tarafsiz bir tutumla, eline ulasan dini, felsefi ve ilmi her ttrla bilgiden faydalanmistir. TGm
din ve doga bilimleri, var olanlar1 anlamaya yardim ettigi nispette Thvanin nazarinda
kiymetlidir ve Thvan’in kullandig kaynaklar arasinda kendine yer bulur. Bu sekildeki kaynak
zenginligi onlara genis bir bakis acis1 kazandirmistir. Onlar bilgi anlayisini bu zengin temel

Uzerine insa edip egitimlerini de ona gore sekillendirmislerdir.

Ihvan, bilginin tanimi, kaynag ve egitimdeki yerini, bilginin elde edilisinde duyu, akil
ve kalp organlarinin roliini genis olarak ele almaktadir. Ruh ve nefs kavramlar: ile beden
arasindaki iligkiye egitim acisindan bakar. Insan éncelikle bedeni o&zellikleriyle yani
duyulariyla dis diinyadan birtakim uyarilar alir ve bunlar1 aklina iletir. Akil bu bilgileri
biriktirir, yorumlar ve kullanir; dahasi bilinenlerden hareketle bilinmeyen bilgilere de ulasma
imkan1 bulur. Bazen de duyu verilerinin kendisine ilettigi bilgilerin dogru veya yanligligini da
denetler. Netice itibariyle bilginin elde edilmesinde ruh-beden/duyu-akil iliskisi belirleyici
ozelliklerdir. Ayrica insan, akli vasitasiyla, duyularin da 6tesinde metafizik alemden de bilgi
alabilme yetkinligine sahiptir. Insan metafizik konular ilk olarak burhan yolu ile kavrayabilir.
Bu bilgi yolu siradan insanlara degil, bilginlere 6zgl bir yoldur. Bu yolla bilgi edinme, ancak
eldeki onctller tizerinde matematiksel ve mantiki bir distinmeden sonra mimkindur. Bu
alanda diger bir bilgi edinme yolu ise vahiy ve ilhamdir. Vahiy ve ilham insanin insantisti bir
kaynaktan aldigi, bir bakima Allah’in insana lttfu olan bir bilgidir. Bu bilgiyi elde edebilmesi

icin kisinin ruhunu bedeninin esiri yapmaktan kurtarip ruhi olgunluga ulasmasi gerekir.
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fhvan’a gére bu yollarla bilgiye sahip olmak tek basina yeterli degildir; elde edilen dogru
bilgilere uygun yasamak insanin en 6nemli 6zelliklerinden biri olmalidir. Ctinkti insan, bilgiyi
Uretmesi bakimindan diger canlilardan farkli olsa bile bu bilgiye uygun davranmadig hatta

ters yonde davrandigl zaman tam manasiyla insan olma vasfini kazanamamaktadir.

Ihvan’n 6gretim programlarinin gelisim dénemlerine gére hazirlanmasi gerektigi
fikrinin, giintimutzde daha cok 6n plana cikan ferdi farklar psikolojisinin kabulleriyle
benzestigi sdéylenebilir. Nitekim IThvan’a gére insanoglu farkli yetenek ve egilimlerle diinyaya
gelir; lakin her toprakta her bitki yetismedigi ve her agactan her meyve alinmadig gibi, her
insan da ayni nispette egitilememekte ve egitimde her insan igin ayni sonuclara
ulasilamamaktadir. Her toprak ve her agactan, dogasinda bilkuvve var olan 6zelliklerine gore
{rtn alinir. Insanlar da hem fitrat agisindan farklilasmakta hem de bliytiduigi sosyal ve fiziki
cevre ile kendinde var olan biyolojik etkenlere gore farklilik gésterebilmektedir. Bu yaklasimin

Ihvan’in egitim anlayisinin temel unsurlarindan biri oldugu belirtilebilir.

Risdleler incelendiginde bircok konuyu ele almasi bakimindan tam bir ansiklopedik
yapiya sahipken, diger taraftan muhatabina kullanmis oldugu dil ve devamli nasihat veren
ctimle kaliplariyla da bir egitim kitabi hissi uyandirmaktadir. Thvan, Risdlelerde okuyucuya
surekli “kardes” seklinde seslenirken, mevcut 6grenci ve takipcilerinin konuya hizlica intibak
etmelerini kolaylastirmakta ve boylelikle hazirladiklart mesajlarin  dikkate alinmasini
saglamaktadir. Genellikle her paragrafin basinda yer alan “Bil ki, ey kardesim...” ifadesi ile
de okuyucusunu o6ncelikli olarak bilmeye ve Ogrenmeye gludulemeyi hedeflemektedir.
Bununla birlikte Risdlelere bir butliin olarak bakildiginda, Risalelerde yer alan bilgilerin,
bireylerin gelisimleri ve yetileri g6z 6ntinde tutularak somuttan soyuta, basitten karmasiga,
zahirden batina, duyularla algillananlardan duyular Ustti kavrananlara, kolaydan zora,
bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga tedricen ilerlemek ilkesi 1siginda duizenlendigi
gorulmektedir. Bu anlatim seklinin glinUmuzdeki egitim ilkeleri ile benzer Ozellikler

gosterdigi sOylenebilir.

Ihvan, egitim faaliyetini bir sanat olarak degerlendirip onu Allah’a kadar uzanan bir
hiyerarside ele almaktadir. Peygamberleri ve filozoflar1 bu sitrecin aktif unsurlar1 olarak
gormekte, onlarin varisi olarak gérdigl 6gretmene bltiyik deger ytklemektedir. Onlar ic¢in
dgretmen diistince, inanc ve uygulamalariyla egitimi sekillendiren bir konumdadir. Ogretmen,
bilgileri 6gretme noktasinda oOgrencilere rehberlik etmekle birlikte yapilacak egitimin
programini da hazirlamaktadir. Thvan, 6gretmen olmadan insanin ilk gérdigia seyleri
bilemeyecegini dustinmektedir. Bu baglamda lhvanin 6gretmen anlayisinda Nesnelci
yaklasimla benzer diistincelere sahip oldugu séylenebilir. Bununla birlikte Thvan, Nesnelci
yaklasim kapsaminda degerlendirilen davranis¢t kuram gibi 6gretmenden sadece belli
davraniglar yoluyla bilginin 6grenciye aktarilmasini istememekte, aksine 6grencide mevcut
olan potansiyelin ortaya c¢ikarilmasini hedeflemektedir. Diger taraftan Ogretmenlerden
mezhebi taassuptan ve pesin hiikiimlt olmaktan uzak durmalarini istedikleri gértilmektedir.

Buradan da aslinda 6gretmenlerin sadece 06grenciye bilgiye ulasmada aracilik ettikleri,
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zorlama bir bilgi ytiklemedikleri, bilgiyi 6grencinin kendi kabiliyeti ve potansiyeli 6l¢ctistinde
yeniden yapilandirdigr bir 6gretmenlik anlayisina sahip olduklari, dolayisiyla onlarin

O0gretmen anlayisinda bilisselci yaklasimla da benzer gorisleri paylastiklar: distnulebilir.

Ihvan, egitim konusunda dogustan getirilen fitri ézelliklerin énemini kabul ederek,
ozellikle yozlasmamis fitratin 6énemine dikkat cekmekte, bununla birlikte insan zihnini beyaz
bir kagida benzeterek egitimin ve cevrenin de énemini kabul etmektedir. Onlara gore hicbir
insanin ilk gérdigt seyleri bilmeye glicli yetmeyecegi icin bir 6gretmene ihtiyaci vardir. Bu
acidan degerlendirildiginde Thvan’in Nesnelci bir yaklasimla benzer diistincelere sahip oldugu
dustnulebilir. Bununla birlikte egitimde 6grencinin potansiyel glclerinin énemine dikkat
cekerek bireysel farkliliklar1 da dikkate almaktadir. Onlara gore egitim, 6grencideki potansiyel
glcleri kesfetmek ve olabildigince onlar:1 gelistirmek icin yapilan faaliyetler buttintidir. Bu
anlamda egitim, insana yaratilisinda olmayan kabiliyetler vermek degil, olanlar1 gelistirmek
ve bunlarin yaninda yeni bilgi ve davranislar kazandirmak demektir. Bununla birlikte Ihvan
o0grenciden bilgiyi oldugu gibi almasini degil, onu icsellestirerek yeniden yapilandirmasini
istemektedir. Diger bir ifade ile 6grenci bilgiyi, sadece edilgen olarak yuklenmekten ziyade
etkin olarak sorgulayip kendine gore sekillendirmektedir. Bu baglamda 6grencinin merkezde
yer aldigi Thvan’in egitim anlayisindaki ile giiniimtiz Yapilandirmaci yaklasimdaki égrenci

rolleri arasinda benzerlikler gértlmektedir.

fhvan, bireyin din egitimine yonelik tutumunda bireysellie ve degisimin icten
baslamasina ciddi vurgu yapmaktadir. Ancak vurgulanan bireysellik, salt bir bireycilikten 6te
cemiyet icinde pisen, i¢ ve dis dinamiklerinin farkina varmis ve kendini gelistirmeye hazir bir
varliga gonderme yapmaktadir. Bu da gunimuz din egitimi anlayisina bir bakis

kazandirabilir.

Ihvanin Risalelerine bakildiginda, onlarin hem Risdleleri yazarken hem de egitim-
ogretim sirasinda, belirli ilkeler ¢ercevesinde birtakim ydntemleri kullandiklar: gértilmektedir.
Bunlarin arasinda ise en belirgin olarak anlatma(takrir),tartisma, nasihat etme, soru-cevap,
gozlem ve tefekklir, arastirma yontemleri kullanilmistir. Bu yéntemlerin uygulamasinda ise
O0grencinin kapasitesine ve seviyesine uygun ders vermek; 6grencilerin daha iyi anlayacag: dil
ve TUslup kullanmak konuyu hikaye ve benzetmelerle 6grencinin anlayacagr sekilde
kolaylastirmak gibi ilkeleri esas almislardir. Thvan’in yéntem ve ilkeleri, glinlimtiiz egitiminde

uygulanmaya calisilan yontem ve ilkelerle benzerlik gdstermektedir.

Ihvan’in Risdlelerde egitim acisindan eklektik bir anlayis sergiledigi goértilmekte ve
siiflandirdigr her bir bilim dali i¢in ayr1 bir egitim ilkesi ve yontemi 6ngérmemektedir.
Dolayisiyla din egitimi icin kullanmis oldugu ilke ve yéntemler esasen Thvan’in biittin ilimlerin
egitimi icin kullandiklariyla aynidir. Bu beklenen bir durumdur. Clinkti thvan her ne kadar
bilim siniflamasi yaparak ayri disiplinlere vurgu yapmis olsa da yasadiklari dénemde

onlardan her bir bilim dal i¢in ayr: egitim ilkesi ve yontemi beklemek dogru olmayacaktir.

Ihvan’n dini ve ilahi ilimler béliimii incelendiginde onlarin daha cok iman ve ahlaki
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boyuta egildigi, ibadet konusu ile ilgili ayrintili bilgi vermedigi gortlmektedir. Bu baglamda
dini izah tarzlarinin geleneksel dini bilimlerin kullandiklar: tarzla ayni olmadigi sdylenebilir.
Bu da bilgi anlayisinin din egitiminde kullanilan argtimanlari ve egitim seklini nasil

etkiledigini géstermektedir.

Ihvan, hicbir din veya mezhebe karsi 6én yargilarinin olmadigini sdylemekte ve
muntesiplerini her ttrla dini, mezhebi ve siyasi taassuptan uzak durmaya tesvik etmektedir.
Bu baglamda onlarin din 6gretimi modellerinin ayni dine mensup 6grencilerin din icerisindeki
farkliliklar noktasinda ayrim yapilmadan ayni 6grenme ortaminda dini birlikte 6grenmeleri
anlayisina dayanan mezheplertistii din 6gretimine yakin oldugu dustnebilir. Gintmuzde
farkli din, mezhep, tarikat, cemaat vb. mensuplarinin zaman zaman birbirlerine
gosterebildikleri hasmane yaklasim ve davraniglara karsi ithvan-1 Safa’nin yaklasik bin yil
once ilim ve inan¢ hususunda ortaya koydugu evrensel tutum, arastirilmaya ve 6rnek teskil
etmeye deger bir tutum olarak degerlendirilebilir. Kiiresellesen diinyada farkli dine mensup
ve farkli din anlayisina sahip insanlarin bir arada yasadigi distintldiginde Ihvan’in kendi
bilgi anlayis1 Gizerine insa ettigi din egitimi yaklasiminin giniimuiz din egitimine 151k tutmasi

beklenmektedir.

Oneriler

Risadlelere bakildiginda Ihvan’in felsefeyi ve diger bilimleri dini inanclar1 anlatmada bir
arac olarak kullandigi ve inanclarini felsefi bilgi birikimleriyle izah etmeye calistiklar:
soylenebilir. Bu baglamdan bakildiginda ilgilendikleri btittin bilimlerin icinde mutlaka dini
bir motif gériilmektedir. Thvan bu yaklasim tarzi ile din ve bilimi birbirinden ayirmamis, bu
eklektik tutum din egitimi anlayislarina yansimistir. Bu dtisiince tarzi da ginimuz din
egitimine “Din egitimi yaparken diger ilimlerle nasil bir iligki kurulabilir veya diger ilimlerden

din egitimi nasil istifade edilebilir” seklindeki sorulari1 cevaplamada rehber olabilir.

Ihvan’in, yasadigi dénemdeki biittin bilgi birikiminden istifade etmeye calismasi onlarin
bilgi ve din egitimini nasil sekillendirmis ise giinlimtizde de mevcut olan bilgi birikiminin bilgi
anlayisimizi bu baglamda da din egitimine bakisimiz: etkileyecegi sdylenebilir. Bunun icin din

egitiminin temel unsurlarindan biri olan bilginin tizerinde 6énemle durulmasi gerekmektedir.

Bilindigi tizere Islam Dtistince Tarihinde Ihvan disinda éne cikan bircok ismin
varligindan s6z edilebilir. Bu dtistintrlerin bilgi anlayislari ve bu anlayislarinin egitime ve din
egitimine yansimalari da calisma yapilmasi beklenen konulardir. Buna yonelik yapilacak
calismalar, Islam duistincesinin bilgiye yaklasimi ve bu yaklasimlarin egitime nasil bir sekil
ve yon verdigi hususunda buittinctl bir bakist da saglayacaktir. Dolayisiyla bu ¢calisma, bahse
konu olan ve yapilmasi onerilen diger calismalarin sacayaklarindan sadece biridir ve

yapilacak diger calismalarla daha fazla anlam ve deger kazanacaktir.

GuUnumuzde Turkiye’de egitim ve din egitimi alaninda yapilan calismalarin temeline

bakildiginda, bu calismada oldugu gibi bircogunun Bati menseli kuramlardan beslendigi
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gorulmektedir. Bu kuramlarin arka planinda genellikle pozitivist bilim olgusunun varhg:
acikca hissedilmektedir. Bununla birlikte yasadigimiz donemde pozitivist paradigmanin
varligini stirdtirmekle beraber glic kayb:1 yasadigi, diger bazi paradigmalarin ise daha fazla 6n
plana ciktig1 goértilmektedir. One cikan bu paradigmalarda genelgecerlik ve kesinlikten ziyade,
yerellik, kulttrellik ve bireye gorelik gibi 6zellikler géze carpmaktadir. Bu baglamda bilginin
yerellestirilmesi ekseninde degerlendirecek olursak, ihvan ve diger islam diistintirlerine sahip
bir kulttirtin varisleri olarak, yeni paradigmalarin actigi hareket alanini da kullanmak
suretiyle bu zengin mirasin degerlendirilmesi hem egitime hem de din egitimine 6nemli

katkilar saglayacaktir.
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The Reflections of Ikhwan al-Safa’s Understanding of Knowledge in the Field of
Religious Education

Abstract

As a type of being who strives to know himself and to know the beings outside himself, man acquires
different knowledge by interacting in different ways, first with himself and then with the objects outside
himself. For this reason, the subject of knowledge maintains its importance since the existence of man,
and the source of knowledge, its formation, truth, etc. issues are of interest to most thinkers.

In certain periods of history, some perspectives and paradigms, become more prominent in
understanding knowledge, people and the universe, and which are also expressed as the spirit of time
(zeitgeist), become dominant. As certain beliefs and values that are generally accepted and adopted by the
society change in the process, the individual's approach to knowledge, people and the universe also
changes and new paradigms emerge. These paradigms also affect the studies in the scientific field, and
each scientific discipline has an understanding of knowledge, in other words an epistemology, according
to its own structure. Education in general and Religious Education in particular are among them.
Epistemology constitutes one of the most important dimensions of Religious Education. Because it can be
said that education is shaped by learning and learning is shaped by knowledge, and at the end of this
relationship, the learner acquires knowledge. At this point, the reflections of the approach to knowledge on
the understanding of religious education emerge as a subject that needs to be researched.

It can be said that in every society there are people or communities that contribute to the formation
of knowledge, culture and values, and that they shape and regulate the intellectual life of the society.
Educational activities also function as an important tool in producing this structure and transferring it to
the next generation In this sense, Ikhwan al-Saféa is an important group that plays a role in the production
of knowledge that emerged in the Islamic society and its transmission to the next generation. Moving from
this context, the subject of this study is to examine the effect of the understanding of knowledge on
education and religious education, with the example of how this is manifested in the Ikhwan al-Safa. Thus,
the effect of the differentiation of knowledge understanding on religious education will be tried to be
revealed. While doing this, Ikhwan al-Safa’s Epistles were analyzed with the documentation method. In
this framework, firstly, the phenomenon of knowledge was discussed and the effect of knowledge on
education/religious education was examined in particular with Objectivist and Constructivist approaches.
From this point of view, it has been seen that different approaches about knowledge shape education.
Afterwards, the knowledge understanding of Ikhwan al-Safa was emphasized and the education/ religious
education they carried out within the framework of this understanding was evaluated in the context of
Objectivist and Constructivist approaches. Accordingly, it has been determined that the human being is at
the center in the philosophy of Ikhwan al-Safa, they have an eclectic structure in knowledge, and they
accept the sources of knowledge as sense, reason, burhan, revelation and inspiration. When the Ikhwan
al-Safa’s philosophy of education is examined in terms of learning and teaching situations, it has been
determined that it has similarities with both Objectivist and Constructivist qualities, however, the
similarities with the Objectivist approach outweigh.

Keywords: Religious Education * Philosophy of Education ¢ Ikhwan al-Safa ¢ Brethren of Purity
Knowledge.
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