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Ozet

Bu calismanm amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim goren iistiin
zekali 5., 6., 7., ve 8. smif 6grencilerin sahip oldugu bilimsel epistemolojik inanglarin
fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve fen bilimleri basarisi ile iliskisini
incelemektir. Calisma iligkisel arastirma modelinde bir aragtirma olup verilerin
toplanmasinda Bilimsel Epistemolojik inang¢ Olgegi, Fen Bilimlerine Y&nelik Basar
Testi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Caligma evreninden
orneklem alinirken, arastirmacinin bulundugu ve ulagmasinin kolay oldugu Malatya
ilindeki BILSEM’de &grenim goren 84 ogrenci (35 kiz, 49 erkek) secilmistir. Elde
edilen veriler Spearman korelasyon testi yardimiyla analiz edilmis olup, yapilan
analizler sonucunda fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyi ile bilimsel
epistemolojik inang skorlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski bulunmustur.
Fen bilimlerine yonelik basar1 ve bilimsel epistemolojik inanglar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. Fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonun gorev odakli caba ve oOnemlilik boyutlarmin, dogruluk ve gelisim

epistemolojik inan¢ boyutlariyla pozitif yonde iligkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Bilimsel Epistemolojik Inang, Fen Basarisi, Fen Ogrenmeye

Yénelik Motivasyon, Ustiin Zekali Ogrenciler, Fen Ogretimi, Korelasyon
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iretilmistir.
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RELATIONSHIP OF GIFTED STUDENTS’ EPISTEMOLOGICAL BELIEFS
WITH ACHIEVEMENT AND MOTIVATION TOWARDS SCIENCE
LEARNING

Abstract

The purpose of this study is to investigate relationship of scientific epistemological
beliefs of fifth, sixth, seventh and eigth grade gifted students in Science and Art Centers
with their motivation towards science learning and science achievment. The study was
designed as a correlational study and Scientific Epistemological Beliefs Scale, Science
Achievement Test and Motivation towards Science Learning Scale were used to collect
data. In selection of the sample, accessibility and nearness were considered and 84
students (35 girls and 49 boys) were selected. The data were analyzed by Spearman
correlation analysis and the results showed that there was a statistically significant
relationship between motivation towards science learning and scientific epistemological
beliefs of the gifted students. However there was no statistically significant relationship
between science achievement and scientific epistemological beliefs of the gifted
students. Task oriented effort and task value aspects were positively correlated with

“development” and “truth” aspects of scientific epistemological beliefs.

Key Words: Scientific Epistemological Beliefs, Science Achievement, Motivation

Towards Science Learning, Gifted Students, Science Teaching, Correlation
1.Giris

Epistemolojik inanglar bilginin kesinligi, bilginin kaynagi, bilginin birey tarafindan
olusturulmasi, bilginin 6grenilmesi ve bilginin yapistyla ilgili 6znel inang sistemleridir
(Schommer,1990). Ozellikle Perry (1968) ile baslayan calismalar kisilerin bilgiye iliskin
inanglari, kisilerin bilgiyi nasil olusturduklari, bilgiye iliskin bu inanglarin degisimi,
gelisimi ve bu gelismenin yonii ve gelistirilmesi i¢in yapilmast gereken muhtemel
uygulamalar {izerine yogunlagmistir (Baxter Magolda, 2002; Belenky, Clinchy,
Goldberger ve Tarule, 1997; Hutchison ve Hammer, 2010). Perry’den sonra King ve
Kitchener (2004) yansitici yargilama, Kuhn (2005) elestirel diisiinme, Baxter Magolda
(2002) epistemolojik yansitma, Schommer (1990) epistemolojik inang sistemleri,
Belenky ve arkadaslarimin (1997) kadinlarin bilme yollar1 odakli epistemolojik inang
kuramlarin1 ortaya koymuslardir. Epistemolojik inanglarla ilgili yapilan caligmalar,

epistemolojik inanglarin 6grenme ile dogrudan ve dolayl iliskisinin oldugunu ortaya
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koymustur (Schommer-Aikins, 2002; Topgu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009). Ayrica bireylerin
aldig1 kararlarda ve gosterdikleri davraniglarin gerisinde bu inang sistemlerinin oldugu
diistiniilmektedir (Hofer ve Pintrich, 2002). Epistemolojik inanglarin derslerdeki
performans diizeyi, akademik basari, motivasyon diizeyi {lizerinde etkili oldugu ve bu
inang sistemlerinin ilkdgretim yillarindan itibaren olugmaya basladigi belirtilmektedir

(Akt. Hofer ve Pintrich, 2002).

Epistemolojik inanglarin 6grenme, 6gretim siireci, motivasyon, 6z- yeterlilik ve basari
gibi kavramlarla iligkili olduguna dair bir¢ok g¢alisma bulunmaktadir (Koksal,2011;
Giiven ve Belet, 2010; Onen, 2011; Schommer,1990; Topcu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009;
Schreiber ve Shinn, 2003). Braten ve Ferguson (2014) epistemolojik inanglarin fen
bilimleri basarisiyla iligkisini incelmislerdir. Arastirmacilarin 120 6grenci lizerinden
elde ettikleri bulgular bilimsel bilginin dogrulanmasi boyutuna iliskin inanglarin fen
bilimleri basarisiyla iliskili oldugunu géstermistir. Schommer (1990, 1998)’1n yaptigi
arastirmalarda akademik performans ve epistemolojik inanglar arasinda bir korelasyon
bularak, epistemolojik inan¢larin akademik performans ve anlama iizerinde dolayli bir
etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Bu etkinin, gelismis epistemolojik inanglara sahip
ogrencilerin daha fazla biligsel strateji kullaniminin yani sira st bilisini daha aktif
kullanarak 6gretimle ilgili materyalleri ve igerikleri daha dogru bir sekilde denetlemesi
ve dolayisiyla diger Ogrencilerden akademik olarak daha basarili ve daha yiiksek
diizeyde tutuma sahip olmalariyla ilgili oldugu ifade edilmektedir (Deryakulu ve
Buyukoztirk, 2005). Daha guncel literatiirde Lin, Deng, Chai ve Tsai (2013) lise
ogrencileriyle yaptiklari ¢alismada epistemolojik inanglar ve fen bilimlerini 6grenmeye
yonelik motivasyon arasinda anlamli bir iliski bulmuslardir. Ricco, Pierce ve Medinilla
(2010) 459 ortaokul ogrencisiyle epistemolojik inanglar ve motivasyon arasindaki
iliskiyi incelemistir. Elde ettikleri bulgular bilimsel bilginin gelisimi ve dogrulama
boyutlarina iliskin inanc¢larin gérev degeri, 6z-yeterlik ve i¢sel motivasyon unsurlariyla
pozitif iliskili oldugunu gostermistir. Yine, Paulsen ve Feldman (2005) 6grencilerin
bilginin basit yapili olduguna iliskin inanglarmin test kaygisiyla (motivasyon bileseni)
pozitif bir iligkisi oldugunu belirlemislerdir. Schommer-Aikins (2002) ise ilkdgretim
Ogrencileriyle yiiriittigli ¢alismada Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarmin (motivasyon
bileseni) bilginin basit olduguna iliskin inanglariyla negatif bir iliski i¢inde oldugunu

belirlemistir. Sonug olarak literatiirde de ifade edildigi gibi epistemolojik inanglar
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O6grenmenin duyussal (motivasyon) ve biligsel (akademik basar1) degiskenleriyle iliskili
bir ozelliktir. Bu iliskilerin 6grenme alan1 ve 6grenen ozellikleri ile iligkisi onemli bir

calisma problemi olarak karsimizda durmaktadir.

Fen bilimleri 6grenme alaninda fen basaris1 ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
motivasyon diizeyleri, fen bilimlerini 6grenmenin bilissel ve duyussal boyutlarini temsil
eden iki onemli egitsel kazanimdir (Osborne, Simon ve Collins, 2003; Yumusak, Sungur
ve Cakiroglu, 2007). Bu degiskenlerden basar1 kolayca degisebilen bir biligsel davranig
olarak tanmimlanmaktadir (Haladayna, 1999). Fen bilimlerine iliskin basar1 egitim
programinda hedeflenen biligsel birgok bileseni igermektedir. Bu bilesenler sonraki
ogrenmeler i¢in temel olusturmaktadir ve basariyla gelen bilginin karar verme
stireclerinde kullanilmas: 6nem arz etmektedir. Motivasyon ise bir etkinlikte ortaya
cikan davranist ve c¢abayr agiklamaya c¢alisan karmasik psikolojik bir yap1 olarak
tanimlanabilir (Watters ve Ginns, 2000). Yeni 6gretim programinda fen bilimlerine
yonelik motivasyon duyussal o6grenme alaniyla ilgili alt alanlardan biri olarak
belirlenmistir (MEB,2013). Fen bilimlerine yonelik motivasyonun §grenme tlizerindeki
etkisi ¢esitli aragtirmacilarca ifade edilmistir (Y1lmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007; Tuan,
Chin ve Sheh, 2005). Bu konuyla ilgili yapilan bir¢ok ¢alisma motivasyonun basari
tizerinde pozitif bir etkisi oldugunu gostermektedir (Yilmaz ve Huyugiizel, Cavas,
2007; Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Ozellikle fen dgreniminde dgrencilerin gdrev
algilarimin ~ (motivasyon bileseni), bilimsel bilgiyi edinmedeki basar1 ve
basarisizliklarinda olduk¢a 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Tuan, Chin ve Sheh, 2005).
Mai, Yusuf ve Saleh (2015) 460 6grenci ile yiirtittiikkleri ¢calismada 6grencilerin fen
bilimleri basarisinin, onlarin fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon duzeylerince
anlamli bir sekilde yordandigini belirlemislerdir. Pintrich, Marx ve Boyle (1993),
motivasyonun Ogrencilerin fen kavramlarini yapilandirmalarinda, o kavrami 6grenme
amaglarinin ve 6grenmenin Ooneminin farkinda olmalarinda ve 6z yeterlilik (zerinde

etkili oldugunu belirlemislerdir.

Bir O6grenme alani olarak fen bilimlerinde akademik basar1 ve motivasyonun,
epistemolojik inanglarla iligkisinin 6nemi giincel literatiirde ifade edilmektedir (Lin vd.
2013; Tsai, Ho, Liang., ve Lin, 2011; Topcu ve Yilmaz-Tuzin, 2009; Conley, Pintrich,
Wekiri  ve Harrison, 2004). Ozellikle de bilimsel epistemolojik inanclarin genel

epistemolojik inanclar gibi bilissel ve duyussal degiskenlerle iliskisi cesitli ¢alismalarda
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gosterilmistir (Conley ve dig.., 2004; Yilmaz-T0zin ve Topcu, 2008; Lin, Deng, Chai
ve Tsai, 2013). Epistemolojik inanglarin daha detayli bir formu olan bilimsel
epistemolojik inang, bilimsel bilginin kesinligi, bilimsel bilginin kaynagi, bilimsel
bilginin birey tarafindan olusturulmasi ya da elde edilmesi, bilimsel bilginin 6grenilmesi
ve bilimsel bilginin yapisiyla ilgili kisisel inang sistemleridir (Schommer- AiKins,
2004). Fen bilimleri egitimi alaninda sunulan uluslararasi literatiirde gesitli ¢aligsmalar
mevcuttur fakat iilkemizde 6grenme alanm1 odakli bilimsel epistemolojik inanglarla fen
bilimleri akademik basarisi ve fen 6grenmeye iliskin motivasyon diizeylerinin iligkisi

ilgili caligmalar yetersizdir.

Ogrenme alani disinda bilimsel epistemolojik inanglar, motivasyon ve basari iliskisinin
incelenmesi gereken bir diger faktérde Ogrenen Ozelligidir. Literatliirde yapilan
caligmalar genelde iistiin zekali olmayan 6grenenlerle yiiriitiilmiistiir (Lin, Deng, Chai
ve Tsai, 2013; Schommer-Aikins, 2002). Ustiin zekali 6grenciler bilissel ve duyussal
olarak akranlarindan farklidirlar ( Lu, Li, Stevens ve Ye, 2015; Leikin, Paz-Baruch ve
Lekin, 2014; Roznowski, Hong ve Reith, 2000). Lu ve arkadaslar1 (2015) iistiin zekali
Ogrencilerin okumaya ayirdiklar1 zaman ve tercih ettikleri okuma materyallerinin
sayisinin normal dgrencilerden fazla oldugunu belirlemistir. Dahasi Leikin, Paz-Baruch
ve Lekin (2014) istiin zekali ogrencilerin kisa siireli hafizalariin ve gorsel algi
diizeylerinin daha iyi oldugunu rapor etmislerdir. Gaultney, Bjorklund ve Goldstein
(1996) Ustiin zekali 6grencilerin biligsel problem ¢6zme siireglerinde daha hizli bir
bilgiyi isleme kapasiteleri oldugunu belirlemislerdir. Vaivre-Douret (2011) ise Ustlin
zekali 6grencilerin problem ¢6zme yontemlerini yeni bir duruma adapte etmede normal
bireylerden daha iyi olduklarini rapor etmistir. Sadece biligsel alanda degil duyussal
alanda da {iistiin zekalilar akranlarindan farklilik géstermektedir. Roznowski, Hong ve
Reith (2000) iistiin zekal1 6grencilerin akranlarindan daha yiiksek diizeyde bir akademik
ilgiye sahip olduklarimi ifade etmislerdir. Stumpf ve Schneider (2009) ise istiin zekal
ogrencilerin akranlarindan daha diisiik oranlarda performans amaci egilimlerine sahip

olduklarini belirlemistir.

Ulkemiz igin de dnemli bir insan kaynag1 olan iistiin zekali bireylerin fen ve teknoloji
alaninda sahip olduklar1 potansiyellerin gelistirilmesi ve teknolojik gelismelere dnciiliik
etmesi ulusal olarak da amacglanan 6nemli bir kazanim olarak karsimizda durmaktadir.

(TBMM, 2012). Ustiin zekali bireylerin sahip olduklar1 potansiyeller uygun ortam ve
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ihtiyaglarma yonelik stratejiler kullamlarak gelistirilebilir. Ulkemizde yaklasik son
yirmi yillik siirecte Milli Egitim Bakanlig1 ¢alismalarinda iistiin zekali 6grencilerin
egitimi alanindaki ¢alismalara dnem vermeye baslamistir (Gokdere, Kiglk ve Cepni,
2003). Ulkemizde iistiin zekdli dgrencilerin egitimi ve bu alanda yapilmasi gerekenler “Ust(in
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2013-2017°de vurgulanmistir (MEB,
2013). Ulkemizde iistin zekali bireylerin egitimi ve istihdam1 konusunda lider
iilkelerinden biri olmasi amaglanmaktadir. Yeni fen bilgisi 6gretim programlariyla birlikte
iistiin zekalilarin 6gretim ortaminda sadece bilissel bilesenlerde yiiksek basari elde edilmesinin
yeterli olmadigi bilginin kavramsal yapisi, edinilen bilginin anlamlandirilmas1 gibi
degiskenlerle beraber 6grenme sirasinda bu zihinsel siirecler {izerinde etkili olan duyussal,
biligsel ve epistemolojik bilesenlerin de onemli oldugunu vurgulanmaktadir (Tuan, Chin ve
Sheh, 2005; Dede ve Yaman, 2008; Schommer-Aikins, 2002; Schommer, 1990). Bu
degiskenlerin etkilesiminin ve iligkilerinin belirlenmesi {istliin zekali 6grencilerin fen
bilimlerini 6grenmeleri konusunda uygulanacak o6gretim yaklagimlarinin se¢iminde

Onemli bir yol saglayabilir.

Epistemolojik inanclarla iliski agisindan fen bilimleri basarist ve fen bilimlerini
ogrenmeye yonelik motivasyon (Tsai, Ho, Liang, ve Lin, 2011; Lin, Deng, Chai ve
Tsai, 2013; Kizilgiines, Tekkaya ve Sungur, 2009; Topcu ve Yilmaz-Tuzin, 2009) son
zamanlarda ele alinsa da istiin zekal1 6grenciler gibi 6zel bir grup 6grenene odakli
calismalarda eksiklik gézlenmektedir. Ozellikle de {istiin zekal1 bireyler diger insanlara
gore daha farkli epistemolojik inang¢ diizeyleri sergilemektedirler (Schommer ve
Dunnell, 1997). Ustiin zekal dgrenciler normal grencilere gore bilissel olarak ileri diizey bir
takim Ozellikleri yan sira, (Rizza, McIntosh ve McCunn, 2001; Kokis, Macpherson, Toplak,
West ve Stanovich, 2002) 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 da daha yiiksektir (Koksal, 2012;
Koksal, 2013). Fakat bazi arastirmalar diisiik motivasyonun {istiin zekali bireylerde de
karsilagilan bir sorun oldugunu, 6zellikle diisiik basar1 gosteren {istiin zekal1 bireylerin
basarisiz oldugu alanlarda motivasyon eksikligi bulundugunu belirtmektedir (Akt. Sak,
2010; 288). Bu karmasik bulgular, odaklanilan degiskenler arasindaki iligkinin

arastirtlmasini gerekli kilmaktadir.

Ustiin  zekal: ogrencilerin  sahip olduklar1 akademik performans diizeyi ve
potansiyellerini list diizeye cikarmak icin Ogrenenlerin bilgiyi nasil algiladiklarinin,

bilginin nasil elde edildigine iliskin algilarmin belirlenmesi ve bu algilara iliskin
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inanglarin diger degiskenlerle olan iligkisinin fen bilimleri 6grenimi kapsaminda
anlasilmasi1 6gretim yaklasimi ve siirecinin planlanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Ustiin zekal1 6grenciler igin énemli kazanimlar olarak diisiiniilen fen bilimleri basarist
ve fen bilimlerini 6grenmeye iliskin motivasyon diizeylerinin bilimsel epistemolojik
inanglarla iligkisinin belirlenmesi, bu kazanimlara uygun yaklasimlarin se¢iminde

veriye dayali bir destek saglayacaktir.

Bu c¢alismada, Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)'de egitim gdren iistiin zekali
ilkogretim 5., 6., 7., ve 8. smif 6grencilerin sahip oldugu bilimsel epistemolojik
inanclarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve fen basarisi ile anlamli bir

iliskiye sahip olup /olmadig1 incelenecektir.

2.Arastirmanin Amaci

Bu genel amag kapsaminda su alt sorulara yanit aranacaktir: Ustiin zekali ilkogretim
Ogrencilerinin;

1. Bilimsel epistemolojik inancglar1 ile fen 6grenmeye iliskin motivasyon seviyesi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

2. Bilimsel epistemolojik inanglar1 ile fen basaris1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iligki var midir?
3. Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirma iliskisel bir arastirmadir. Bu arastirmanin evreni, ilkogretimin 5.,6.,7. ve 8.
siiflarinda egitim goren ustiin zekali bireylerdir. Bu ¢alismanin 6rneklemi Malatya
BILSEM’de egitim goren iistiin zekali 84 (49 erkek, 35 kiz) ortaokul &grencisinden
olusmaktadir. Ornekleme yontemi olarak uygun rnekleme kullanilmistir. Ustiin zekah
ogrenci tanist konmus, aragtirmacinin ulasabilecegi ortaokul 6grencileri sartini1 saglayan
kisiler arastirmaya dahil edilmistir.

3.1.Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada fen basarisi testi, fen 6grenimine yonelik motivasyon olgegi ve bilimsel
epistemolojik inang Olgegi veri toplama aract olarak kullanilmistir.

3.1.1. Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi

Aragtirmada kullanilan fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi Likert tipte olup,

Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005 yilinda ilkogretim &grencilerinin fen 6grenimine
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yonelik motivasyonlarint belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Tiirk¢eye uyarlanmasi,
gecerlilik ve giivenirliligi ¢alismalar1 2007 yilinda Yilmaz ve Huyugiizel Cavas
tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢calismada yeni bir grup iizerinde uygulama yapilmasi
ve Olgegin 18 maddesinin kullanilmasindan dolayr var olan ¢alisma grubu iizerinde
aciklayict faktdr analizi (Principal component analysis (Temel Bilesenler Analizi),
Varimax rotasyon) islemi ile yap1 gegerliligi kanit1 aranmistir. Olgegin i¢ tutarliligini
(gtivenirlik) belirlemek i¢in Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Her boyuttan
alimacak maksimum puan 7 iken, minimum puan 0’dir. Olgekle ilgili detayli bilgi Asut

(2013) tarafindan rapor edilmistir.

Olgek faktorleri igin i¢ tutarlilik katsayisinin (Cronbach alfa) faktorler (1. Faktor=.77, 11.
Fakt6r=.60) bazinda yeterli oldugu tespit edilmistir (Hatcher ve Stepanski, 1994).
Faktorler aras1 korelasyon degerine bakildiginda, faktorlerin toplam skorla .93 ve .77
gibi yliksek ve pozitif korelasyon gosterdikleri, kendi aralarinda ise .49 diizeyinde
anlamli bir iliski gosterdikleri belirlenmistir. Olgek faktorleri ve 6rnek maddeler tablo
1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyon Olceginin Ornek Maddeleri ve Boyutlar
Boyutlar Ifadeler 1 2 3 45

Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlarla daha 6nceki
deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim.

Caba

Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak
uygun kaynaklar bulurum.

Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin
o6nemli oldugunu diisliniiyorum.

Goreve Odakli

Onemlilik

Fen beni diigiinmeye yonelttigi icin, fennin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum.

3.1.2. Bilimsel Epistemolojik inanc Olgegi

Bilimsel epistemolojik inanglar 6lgegi, orijinali Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison
(2004) tarafindan gelistirilmis Tiirk¢eye uyarlamasi Kurt (2009) tarafindan yapilmis 26
maddelik besli Likert tipte bir olcektir. Bilimsel epistemolojik inang 6lgegi gelisim,
dogrulama, kesinlik ve kaynak boyutlar1 olmak iizere 4 boyuttan olugmaktadir. Her

boyuttan alinacak maksimum puan 5 iken, minimum puan 0’dir. Bu 6l¢egin maddeleri
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dikkate alinarak kapsam gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Olgegin i¢ tutarliligini
(giivenirlik) belirlemek i¢in Cronbach alfa katsayist hesaplanmistir. Yapi gecerliligi i¢in
Ozbay ve Koksal (2013) tarafindan yapilan galismada 431 grenci ile dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Elde edilen uyum istatistikleri (CMIN/DF=2.1, GFI=.90, CFI1=.85)
kabul edilebilir smirlarda bulunmustur (Akt; Koksal ve Cakiroglu, 2010). Olgegin i¢
tutarliligmni (giivenirlik) belirlemek i¢in Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmustir. Olgek
icin Cronbach Alfa degerinin (.77) kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir
(Hatcher ve Stepanski, 1994). Olgegin ortalamasi 3.43 ve standart sapmas1 .52’dir.
Olgegin boyutlarryla ilgili bilgiler tablo 2°de sunulmaktadir.

Tablo 2. Olgegin Boyutlar1 ve Cronbach Alfa Giivenirlik Degerleri

Faktorler
|.Faktor 11.Faktor 111.Faktor IV.Faktor
(Dogrulama) (Geligim) (Kaynak) (Kesinlik)
Cr. Alpha 0.69 0.72 0.67 0.62

Bilimsel epistemolojik inan¢ Olcegiyle ilgili Ornek maddeler asagidaki tabloda

sunulmaktadir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3. Bilimsel Epistemolojik inang Olcegi Faktorleri ve Ornek Maddeler
Faktor Ifadeler
Dogrulama  Sonuglardan emin olmak i¢in, deneylerin birden fazla tekrarlanmasinda fayda

vardir.
Gelisim Yeni buluslar, bilim insanlarinin dogru olarak diistindiiklerini degistirir.
Kaynak Bilimsel kitaplarda yazanlara inanmak zorundasiniz.
Kesinlik Bilimde, biitiin sorularin tek bir dogru yanit1 vardir.

3.1.3.Fen Bilgisi Basar1 Testi

Basgar1 testinin ilk formunu olusturmak icin ilkdgretim programinin initeleri dikkate
alinarak ve her bir alana (Kimya, Fizik, Biyoloji) ait 25 adet soru igerilmesi
hedeflenerek bir soru havuzu hazirlanmistir. Soru havuzunun kapsam gegerliligi
acisindan yeterliligi belirtke tablosu yardimiyla saglanmaya calisilmistir. Soru
havuzunda toplam fizik, kimya ve biyoloji alanlarina iliskin 25’er sorudan 75 adet soru
yer almaktadir. Sorular 5., 6., 7. ve 8. Smif diizeyinde i¢erikleri sarmallik 6zelliginden
dolay1 tekrar eden konulardan olugmaktadir. Sorular bilgi ve kavrama agirlikh

sorulardan olusmaktadir. Sorular okunabilirlik, anlasilabilirlik diizeyleri ve fen bilimleri
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basarisini 6lgmeye uygunluk acisindan 1 fen egitimi uzmani ve 2 6gretmen tarafindan
degerlendirilmistir. Anlasilmayan ya da secenekleri uygun olmayan maddeler elenip,
yerine uygun bagka sorular eklenmistir. Elde edilen sorular bir uygulama formunda
toplanip seklen uygunluk, soru sayist uygunlugu, gramer ve yazim hatalar1 agisindan
denetlenmistir. Denetlemelerden sonra elde edilen veriler ilkogretim 5.,6.,ve 8. smif
ogrencilerden olusan 50 kisi (Hertzog, 2008) iizerinde 6n uygulamaya tabii tutulup
ITEMAN programiyla ilgili veriler analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 4. Basar1 Testi Uygulamasinin ITEMAN Programi ile Analizinin Sonuglari

Istatistikler Deger
Madde Say1s1 45
Katilimer Sayisi 50
Ortalama 14.38
Varyans 88.88
Minimum 0
Maksimum 45
Alfa (KR-20) 0.92
Ortalama Gugcluk 0.32
Ortalama Ayirtedicilik 0.62

Tablo 4’de ifade edilen degerlere bakildiginda 6lgme aracinin i¢ tutarhiginin yani
giivenirliginin bir gostergesi olarak 0.92 i¢ tutarlilik degeri, oldukca giivenilir oldugunu
gostermektedir (Rudner ve Schafer, 2002). Olgme aracinin maddelerinin ayirt edicilik
diizeylerinin (Point biserial korelasyon) .25 iizerinde oldugu tespit edilmistir (Reckase
ve McKinley, 1991). Ayrica 6lgme aracindaki sorularin giigliik diizeyinin .32 gibi bir
ortalamaya sahip olduklari, yani zorluk derecesi yiiksek bir test olusturduklari tespit
edilmistir. Testten alinabilecek maksimum puan 45 iken minimum puan 0’dr.

3.2.Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda verilerin analizi SPSS paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Analiz gergeklestirilirken Oncelikle veri setindeki degiskenlerin
yatiklik ve basiklik degerleri incelenmistir ve bu degerlerin 1’in iizerinde oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla veri seti parametrik testler icin gereken normallik

varsayimini saglamamistir. Veri setinin normal dagilim saglamamasindan dolayr non-
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parametrik bir test olan Spearman’in koreldsyonu (Spearman rho) kullanilmistir. Sekiz
ayrt korelasyon hesaplandigindan bu arastirmada o©nemlilik diizeyi Bonferroni

ayarlamasi yapilarak 0.006 olarak belirlenmistir.
4.Bulgular

Bu baglik altinda katilimcilara ait genel tanimlayici istatistikler, degiskenlere iliskin
tanimlayict istatistikler ve c¢ikarimsal istatistikler sunulacaktir. Arastirmayla ilgili

tanimlayici istatistikler asagidaki tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilara Ait Tanimlayici Istatistikler

Frekans %
Cinsiyet
Kiz 35 42
Erkek 49 58
Toplam 84 100
Swnif Seviyesi
5 45 53.6
6 27 32.1
7 10 11.9
8 2 2.4
Toplam 84 100

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya en fazla 5. simif en az ise 8. sinif 6grencilerin
katildig1, katilimcilar arasinda kiz ve erkek oranlarimin birbirine yakin oldugu
gozlemlenmektedir. Katilimcilarin arastirma degiskenlerine iliskin tanimlayici degerleri

ise tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin basar1 diizeyleri 45 {lizerinden 22.45 gibi ortalama
degere sahip olduklarin1 gostermektedir. Minimum puan olan 0 ve maksimum puan olan
7 degeri dikkate alindiginda motivasyon boyutlarindan goéreve odakli ¢aba icin
4.2+0.94, onemlilik boyutu igin 4.2+0.89 ve toplam deger olarak 4.2+0.89 gibi
ortalamanin {izerinde degerlerin gozlenmesi oOgrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlariin yiiksek oldugunu gostermektedir. Toplam puan agisindan bilimsel
epistemolojik inanglara bakildiginda O6grencilerin bilimsel epistemolojik inancglara

iliskin ortalamanin iizerinde bir deger almalarina ragmen boyut bazinda geligmis
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epistemolojik inanglara sahip olduklar1 sdylenemez. Boyutlar tek tek ele alindiginda
ogrencilerin dogrulama boyutu igin 4.0+0.98, gelisim boyutu igin 3.7£0.82, kaynak
boyutu i¢in 2.2+0.73, kesinlik boyutu i¢in 2.3+0.78 gibi degerlere ulastiklari
goriilmektedir. Minimum puan olan 0 ve maksimum puan olan 5 degeri dikkate
alindiginda dogrulama ve gelisim boyutlarinda 6grencilerin gelismis epistemolojik
inanglara sahip olduklari, kaynak ve kesinlik boyutlar1 i¢in ortalamanin altinda bir deger

aldiklar1 soylenebilir.

Tablo 6. Arastirma Degiskenleri ile ilgili Tanimlayici Istatistikler

Arastirma degiskenleri X SS Minimum Maximum
Basan 22.45 7.15 3 37
Goreve Odakh Caba 4.21 .94 1 5
Onemlilik 4.20 .89 1 5
Motivasyon Toplam Puam 4.24 .89 1 6
Dogrulama 4.01 .98 1 5
Gelisim 3.73 .82 1 5
Kaynak 2.23 73 1 4
Kesinlik 2.34 .78 1 4.20
Epistemolojik inan¢ Toplam Puam 3.20 46 2 4.17

Spearman korelasyon testi sonucu tablo 7°de ifade edilen degerlere ulasilmistir.
Degerlere bakildiginda basar1 ve bilimsel epistemolojik inanglar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligskinin olmadig1 goriilmektedir (p>0.006).

Tablo 7. Bilimsel Epistemolojik inanglar ve Basar1 Arasindaki Korelasyon Degerleri
Bilissel Bilimsel epistemolojik inan¢larin boyutlar

Degisken  Dogrulama  Gelisim  Kaynak  Kesinlik ~ Toplam Bilimsel

(Bagar1) Epist. Inang
Puanmi
Spearman Rho A1 27 -,09 -.10 A2
p 35 .02 44 37 .33

Fen ogrenmeye iliskin motivasyon ve bilimsel epistemolojik inanglar arasindaki

korelasyona iligkin analiz sonuglar1 tablo 8’de 6zetlenmistir.

Arastirmanin ikinci boyutu olan iligkisel bulgular genel anlamda basar1 puanlar ile fen

o0grenmeye iligkin motivasyon puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
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olmadigimi gostermektedir (p>0.006). Arastirmayla ilgili ¢ikarimsal istatistikler tablo 7

ve 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8’e¢ gore toplam fen Ogrenmeye iliskin motivasyon ve bilimsel epistemolojik
inang skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur(p<0.006). Alt
boyutlara bakildiginda bilimsel epistemolojik inanglardan dogrulama ve gelisim
boyutlarinin goreve odakli ¢aba, 6nemlilik ve toplam fen 6grenmeye iligkin motivasyon
skorlariyla istatiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliskisi oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Bilimsel Epistemolojik inanglar ve Fen Ogrenmeye iliskin Motivasyon
Arasindaki Korelasyon (Spearman Rho) Degerleri

Fen 6grenmeye Bilimsel epistemolojik inang¢larin boyutlari
iligkin Dogrulama  Gelisim Kaynak  Kesinlik Toplam
motivasyonun Bilimsel
boyutlar Epist. Inang
Puani
Goreve Odakhi 51" 40" -.29 -.15 .32
Caba
Onemlilik 49" 39 -.16 -.10 417
Toplam 57" 45" -.23 -.18 42"
Motivasyon
Puani

Not: * isaretli degerler 0.006 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli olan katsayilar1 gostermektedir.
5. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada istiin zekali bireylerin bilimsel epistemolojik inanglarinin fen
bilimlerine yonelik basar1 ve fen bilimlerine yonelik motivasyon diizeyleriyle iligkisi
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda toplanan veriler Spearman’in rho katsayisi
hesaplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda istiin zekali bireylerin fen
basarilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Akkas ve Eker (2013) bu ¢alismanin
bulgulartyla celisen sonuclar elde etmistir. Arastirmacilar iistiin zekal ilkogretim
Ogrencilerinin basar1 durumlarini inceledikleri aragtirmalarinda {istiin zekalilarin basari
diizeylerinin yiiksek oldugunu bulmuslardir. Bu calismanin bulgulartyla farkli bir
bulgunun elde edilmesinin nedeni bu ¢alismada kullanilan testin gii¢liik diizeyinin “zor”

test dlizeyine karsilik gelmesi olabilir.
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Bu aragtirmanin bir diger sonucuna gore iistiin zekali bireylerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari yiiksek diizeydedir. Benzer sekilde fen 6grenimine yonelik motivasyon
diizeylerine iligkin lilkemizde yapilan bir¢ok calismada da Ogrencilerin motivasyon
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistir (Yaman ve Dede, 2007; Gulvercin, 2008;
Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Ustiin zekdli ve basarili dgrencilerle yiiriitiilen
calismalarda da benzer bir bulgu s6z konusudur (Koksal, 2012,). Koksal (2012) dstin
basarili 75 dokuzuncu smif 6grencisi ile fen 6grenmeye iligkin motivasyon diizeyleri
lizerine bir aragtirma yiirlitmiistiir. Arastirmacinin bulgular1 iistiin basarili 6grencilerin
fen 6grenmeye iliskin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermistir. Bir yil
sonra Koksal (2013) 105 dokuzuncu sinif 6grencisiyle bir ¢alisma daha yiirlitmiistiir ve
bulgular1 {stlin zekali dgrencilerin fen O6grenmeye iliskin motivasyonlarmin yiiksek
oldugunu goéstermistir. Bu bulgular {istiin zekali 6grencilerin kendilerini daha yetenekli
olarak algilamalar1 ve okul etkinliklerini yiiriitmek i¢in i¢sel bir istek duymalariyla ilgili
olabilir (\Vallerand, Gagne, Senecal ve Pelletier, 1994). Ayni zamanda iistiin yetenekli
Ogrenciler hatalar1 ve basarini yeteneklerinden ziyade c¢aba ve strateji durumlarina
atfetmektedirler, bu onlarin 6grenme motivasyonlarini arttiran diger unsurdur (Li ve

Adamson, 1995).

Bilimsel epistemolojik inanclar agisindan iistiin zekali 6grencilerin orta diizeyde bir
gelismislik gosterdikleri tespit edilmistir. Schommer ve Dunnell (1997) 69 {istiin zekali
lise 6grencisiyle yiiriittiigii ¢alismada Ogrencilerin bilginin kaynagi, 6grenmenin hizi,
ogrenmeye 1iliskin yetenek ve bilginin degismezligi boyutlarinda orta diizeyde bir

gelismis epistemolojik inanca sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin bir diger boyutu olan iligkisel analiz bulgular iistiin zekali 6grencilerin
bilimsel epistemolojik inanglar1 ve alt boyutlariyla fen basarisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin olmadigini1 gostermistir. Bu bulgu literatiirdeki ¢aligmalarin
bulgulariyla ¢eliski gostermektedir. Topgu ve Yilmaz-Tzun(2009) 4., 5.,6., 7. ve 8
siifta 6grenim gormekte olan 941 Ggrenciyle epistemolojik inanglarinin basari ile
iligkisini arastirmistir. Arastirmacilarin bulgular1 epistemolojik inanglardan “hizl
O0grenme” ve “dogustan dgrenme yetenegi ya da hi¢ 6grenememe” durumuna iliskin
boyutlarin fen basarist ile iligkili oldugunu géstermistir. Schreiber ve Shinn (2003) 115
normal ilkégretim 6grencisiyle yaptiklari ¢alismada epistemolojik inanglarin anlamli bir

sekilde 6grencilerin fen basarisiyla iliskili oldugunu gostermektedir. Paulsen ve Gentry
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(1995), ve Pintrich ve Schrauben (1992) yaptiklar1 ¢alismada epistemolojik inanglarin
ogrencilerin akademik performansini etkileyen Ogrenme yollart ve 06z denetim
stratejileri tizerinde dolayli etkiye sahip oldugunu bulgulamustirlar. Literatiirdeki bu
bulgularla bu c¢alismanin bulgular1 arasindaki celigki, ¢alisma grubunun farkliligi ve
Ol¢mede fen bilimleri 6grenme alanina odaklanmayla ilgili olabilir. Ciinkii yukarida
ifade edilen ¢alismalar istiin zekali Ogrencilerle yapilmamig olup, fen bilimlerini

O0grenme alaninda 6l¢iim yapmamaislardir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore istiin zekali bireylerin bilimsel epistemolojik
inanclarmin fen bilimlerini 6grenmeye yoOnelik motivasyon puanlartyla anlamli bir
sekilde iligkili oldugudur. Boyutlara bakildiginda bilimsel epistemolojik inang¢lardan
dogrulama ve gelisim boyutlarinin goreve odakli ¢aba, Onemlilik ve toplam fen
o0grenmeye iliskin motivasyon puanlariyla istatiksel olarak pozitif yonde anlamli bir
iligkisi oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ gostermektedir ki 6grencilerin sahip oldugu
bilimsel epistemolojik inanglar dgrencilerin motivasyon diizeyleriyle iliskilidir. Muis
(2007), 0z- diizenleyici dgrenmede epistemolojik inanglarin roliinii incelemistir. Bu
caligma sonucuna gore epistemolojik inanglar 6grenme stratejisi kullaniminda bir
standart olusturmaktadir. Bu standartlarin ise motivasyonel bir unsur olmasi olasidir.
Ciinkii epistemolojik inancglarin biligsel etkisi, motivasyon siireglerinin bir pargasi
olarak kabul edilmektedir (Hofer ve Pintrich,1997). Bilimsel epistemolojik inanglarin
motivasyon ile iliskisi akademik basar1 degiskeni agisindan da dolayli 6neme sahiptir.
Ciinkii literatiirde motivasyon ve basar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu
belirten ¢aligmalar mevcuttur. Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) 7. Sinifta 6grenim goren
ilkogretim Ogrencileriyle yaptiklart c¢aligmada Ogrencilerin fen o6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 ile akademik basarilar1 arasinda zayif ancak pozitif yonde bir iliski
oldugu sonucuna varilmistir. Ekici ve Hevedanli (2010) c¢alismasinda, lise
Ogrencilerinin biyoloji 6§renmeye yonelik motivasyonlari ile akademik basari arasinda

orta diizeyde pozitif bir iligski oldugunu vurgulamaktadir.

Bu caligmadan elde edilen bulgular iistiin zekalilara fen bilimleri 6gretimiyle ilgili
Ogretim tasariminda, fen basarisinin artmasi i¢in gereken motivasyonun (Yajima ve
Arai, 1996) bilimsel epistemolojik inanglarla iligkili oldugu bulgusunu dikkate alma
konusunda veri saglamaktadir. Bu ¢aligmanin bulgular iilkemizde az sayida olan iistiin

zekalilara fen bilimleri egitimi alaninda motivasyon ve bilimsel epistemolojik inanglar
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arasindaki iliski calismalarina katkida bulunacaktir. Calismanin 6grenme alani olarak
fen bilimlerine yonelmis olmasi arastirmadan elde edilen bulgularin alan bazlh
caligmalara katkida bulunmasim1 saglayabilir. Ayrica bu c¢alismanin bulgular
motivasyonu degistirmeye yonelik girisimlerde yansitict diisiinme ve degerlendirme

gibi epistemolojik degisim siire¢leri unsurlarinin kullanimini iddia edebilir.

Tiim bu katkilarinin yaninda bu ¢alisma bazi smirliliklara sahiptir. Oncelikle rneklem
sayisinin az olmasi ve drnekleme yonteminin rastgele olmamasi genelleme agisindan bir
sinirlilik getirmektedir. Ayrica kullanilan istatistiksel analizin parametrik olmamasi bir
diger smirliligi beraberinde getirmektedir. Parametrik olmayan istatistiklerden
kaynaklanan istatistiksel gii¢ kayb1 énemli bir sinirliliktir. Ayrica bu arastirmada ele
alian degiskenler arasindaki iliskiyi kismi olarak etkileyen etmenlerin var olabilecegi
gerceginden hareketle, bu calismada ele alinamayan olast diger degiskenler de bu

caligmanin bir diger sinirliligini olusturmaktadir.

Sonug olarak daha fazla sayida {istlin zekali bireyden olusan ve rastgele secilmis kisileri
iceren bir orneklemle aragtirmanin detaylandirilmasi gerekmektedir. Ayrica parametrik
bir test veya regresyon analiziyle degiskenler arasindaki iliskinin guctnun ve yonunUn
tespit edilmesi alan yazina katki saglayacaktir. Kismi korelasyon analizi gibi iliskilerde
olas1 diger degiskenleri kontrol etmede kullanilan analizlerin de uygulanmasi
gerekmektedir. Arastirmada dikkate alinmayan problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
beklenti-deger algilar1 gibi degiskenlerin de iligkisel modellemelerle ele alinmasi

odaklanilan konuya iliskin daha detayli bilgi edinilmesinde yardimci olacaktir.
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