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Deyim Kullanimina Etkileri

The Effects of Knowing the Story of Idioms on the Use of Idioms in Their Written Expressions of
Seventh Grade Students

Selda Tek & Bilal Uysal

0z

Deyimler; az soz ile ¢ok sey anlatan, kullanildiginda ifade glclimize glc¢ katan soz
varliklarimizdir. Ozellikle son yillarda Tiirkge Egitimi alaninda deyimlerin 6gretimi egitimcilerin
dikkatini cekmistir. Alanda, deyimlerin 6gretiminde kullanilabilecek gesitli ydntem ve teknikler
Gzerine vyapilan arastirmalara duyulan ihtiyag da artmaktadir. Bu c¢alismada deyim
ogretiminde, deyimin hikayesini ve gercek anlamini bilmenin yazili anlatimda séz varligini
artirmaya ve deyim kullanimina etkisinin olup olmadigi arastiriimistir. Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu random desen kullaniimistir. Yapilan bagimli 6érneklem t-testinden elde
edilen sonuclara bakildiginda 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlari arasindaki
farkhhgin istatistiksel olarak %95 glven dizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir (t=-2.321,
p=.023, p<.05). Ogrencilerin 6n test puanlarinin son test puanlarindan disik oldugu,
dolayisiyla verilen egitimin ya da olusturulan alginin &grenciler Gzerinde basarili oldugu
gorulmastar.

Anahtar Kelimeler: Deyim, deyimlerin 6gretimi, séz varligi, yazili anlatim, baglam.

Abstract

Idioms are the features of language that means something different than a literal translation
of the words so that these features of language enriches the content of our language. That's
why, particularly in recent years, the impact of teaching idioms integrating into the teaching
Turkish as a native language has been recognized by educators and it has drawn the attention
of researchers in the field. The need of study in research on the various methods and
techniques that can be used during the process of teaching idioms is also on the rise. In this
study of research, the significance of knowing the stories behind idioms and their accurate
meaning has been analyzed to enhance the discourse of language and usage of them. Pre and
past-test experimental design has been used through the whole procedure of research. Both
groups are measured before and after the experimental groups is exposed to a treatment.
With the enlightment of collected data, the benefits of having the knowledge of idioms and
their actual meaning in our mental lexicon has been studied in terms of its efficacy on the
written production of language. When the dependent sample t-test results were examined, it
was determined that the difference between the students' pre-test scores and post-test
scores was statistically significant at the 95% confidence level (t=-2.321, p=.023, p<.05). It is
seen that the pre-test scores of the students are lower than the post-test scores, so the
education given or the perception created are successful on the students.

Keywords: Idioms, instruction of idioms, existence of words, written expression, context.
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Giris

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en gelismis bildirisim aracidir. Dilin temel tas1 s6z varligt
ise sinirlidir. Ancak insanlar bu sinirlamayi kabul etmemis, sinirlt sayidaki sézciikle sonsuzu anlatmay1
amaglamugtir. Dilin millf kimliginin ortaya ¢ikmasi ve bir millete ait kiiltiir 6gesi durumuna gelmesi
de bu asamada gerceklesmektedir. Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini kodlayarak 6zneler arast
iletisimi saglayan sistemler biitiinii olmanin yani sira yasayan canli bir varliktir. Tiim canlilarm
tiirlerine 6zgli bir dil yapisi oldugu gibi her milletin de kendine 6zgii kodlar vardir. Siilitk¢ii (2011, s.
39)’ye gore seslerden kelimelerin, kelimelerden de dnceden belirlenmis sisteme goére ciimlelerin
olusturulmasi bir sifreleme islemidir ve her milletin sifreleme ve sifre ¢ozme sistemleri birbirinden
farklidir. Bu sifreleme isleminde milletler, tarihleri boyunca yasadiklar1 ortak tecriibeden beslenirler.
Bir toplumun uzun bir zaman diliminde bazen bilingli bazen bilingsiz olusturdugu ve olusturmaya
devam ettigi dil, s6z konusu toplumu birlestiren, koruyan ve onun kaliciligim saglayan énemli bir
kiiltiir 6gesi haline gelir.

Dilin diisiince ile i¢ ice olmasi gergeginden yola ¢ikilarak hayatin her alaninda var oldugu sonucuna
varilir. Her alanla ilgisi bulunan dile yonelik arastirmalar da ¢ok yonlii olmustur. Geligmis bir iletisim
araci olan dil iizerine ¢alisan her arastirmaci dili farkli bir yoniiyle tanimlamistir. Yapilan bu tanimlara
bakildiginda dilin ¢ok yonliiliiglinii gérmek miimkiindiir. Banguoglu (1979, s. 17) dilin en giizel
anlatim araci oldugunu ifade eder. Ergin’e gore dil, “Seslerden oriilmiis sosyal bir miiessesedir” (1972,
s. 1). Aksan (2015, s. 11); dili, bircok konuyla, alanla ve kavramla iliskisi olan, degisik acilardan
incelendiginde ¢esitli 6zelliklere sahip oldugu goriilen, hild ¢6ziimlenemeyen yo6nleri bulunan
olaganiistii bir varlik olarak gorir. Dili, insan ve toplum ile bir biitiin olarak goren dil aragtirmacilari
da vardir. Korkmaz (1995, s. 2)’a gore dil, ayrintilarina bakildikga; insan, millet ve kiiltiir varligina
egemen olan ¢ok nitelikli ve derin manal1 bir sistemdir. Y1ildiz (2013, s. 9), dilin insanin sahip oldugu
en degerli 6zellik oldugunu soyler.

Bireyin sahip oldugu ilk dil ana dilidir. Yakin ¢evreden edinilen bu dilin zamanla konusucusu
haline gelen birey ait oldugu toplum ile baglarini bu dil sayesinde gii¢lendirir.

Ana Dili ve Ana Dili Egitimi

Insan, dili kullanma becerileri agisindan kusursuz bir donanima sahip olarak dogar. Birey dogustan
gelen bu donanim ile ¢evresinde hazir halde bulunan s6z varligini, kavramlari ve dil bilgisi kurallarini
edinmeye baglar. “Ana dili; insanin zihnine o farkinda olmadan iginde dogup biiyiidiigi gevresi
tarafindan iglenen dil kurallar1 ve s6z varligidir. Kisinin edindigi ilk dildir.” (Yakici, 2017, s. 7). Aksan
(2016, s. 20)’a gore insan her seyden once edindigi ana dili ile diinyayi tanir. Ana dilinin imkénlariyla
diisiiniir, onun kavramlariyla evreni bigimlendirir. insan birden fazla yabanci dil 6grenebilmesine
karsin duygularini ana diliyle yasar, onunla diisiiniir. Yasam boyu 6grendigi her seyi ana dilinin
iizerinde insa eder. Bilgin (2002, s. v)’e gore bu durum ¢ocuk beyninin zorlanmadan, kendine sinirlar
koymadan, 6zgiirce yol alacagi tek alanin anadili olmasindan kaynaklidir.

Ana dili bireyin gevresiyle iletisim kurmasini; gevresinde meydana gelenleri, gordiiklerini ve
isittiklerini anlamlandirmasimi saglar. Yildiz (2013, s. v), bireyin kendisinde var olan bilgileri
degerlendirebilmesinin, yeni Ogrendiklerinin ise yorumlayabilmesinin; hissettikleriyle ve
disiindiikleriyle kendini iyi ifade edebilmesinin de ana dille gergeklestirilebilecegini bildirir. Cocugun
benlik biitlinliigiinii kazanmasi ve kimlik olusumunu tamamlamasi da ana dili egitimine baglidir. Aile
ve yakin ¢evreden edinilen bu ilk dilin ¢ocuga aktariminda kusursuz bir edinim siirecinden bahsetmek
miimkiin degildir. Ana dilindeki s6z varligi, dil kurallarinin yan1 sira mevcut haldeki dil yanliglar da
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edinim siirecine dahil olur. Bundan dolay1 okullarda ana dili 6gretimi yapilmaktadir. Dili dogru ve
yerinde kullanmada ana dilinin dogru dgretimi iizerine diisiinen Ozbay (2013, s. 5), dilin iki boyutu
oldugunu bildirir. Bunlar, anlama ve anlatma boyutlaridir. Bu becerilerin edinimi, bireyin 6rgiin
egitime gegmeden Once i¢inde bulundugu c¢evrede baslarken becerilerin planl bir bigimde 6gretimi
okulda baslar.

Cocuklarin ana dili edinimleri ilk olarak dinleme ile gergeklesir. Dil edinimi bireyin diinyaya gelisi
ile birlikte baglayan, kendiliginden kazanilan, herhangi bir ¢aba gerektirmeyen bir siirectir. Birey bu
siirec boyunca ana diline ait kurallar1 dogal olarak edinir, benimser. Boylece ¢ocuk ana dilini
kurallarina uygun olarak kullanma becerisini 6rgiin egitime baslamadan dnce kazanir. Kendiliginden
gerceklesen ve her tiirlii etkiye acik olarak edinilen bu kazanimlar ana dili edinimidir. Ana dili 6gretimi
ise yakin ¢evrede kendiliginden isleyen bu edinim siirecinin ardindan egitim kurumlarinda plan ve
program dahilinde belirli amaglarin kazanimina yonelik yiiriitiilen sistematik ve kasitli etkinlikler
biitiiniidiir. Yildiz (2013, s. 46), ebeveynler ve egitimcilerin dille yeni tanmisan bir g¢ocuga dilin
inceliklerini, kurallarin1 yerlestirmek igin acik¢a ve gizlice ana dilini 6gretme ¢abasi i¢ine girdikleri
goriigiindedir. Yildiz bu goriisiiyle edinimde de bir kasit ve istendik davranig kazandirma siireci oldugu
vurgusunu yapar. Bundan dolay1 ana dili 6gretimi veya ana dili edinimi terimlerinin yerine gore
kullanilmasinin uygun oldugu diisiincesindedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen amaglara bakildiginda ana dili egitiminin ¢ok
amagh bir yapiya sahip oldugu goriiliir. Belirtilen amaclarin 6grenciye kazandirilmasi siirecinde
gercgeklestirilen uygulamalar da ¢ok yonlii olmaktadir. Aytas ve Cecen (2010, s. 79)’e gore okudugunu
ve dinledigini anlama, sézel anlatim, yazarak anlatma, dil bilgisi, kelime g¢aligmalari, edebiyat
sanatinin ilkelerini 6grenme ve edebi eserleri anlayip degerlendirme bu uygulamalar arasinda
sayilabilir. Ana dili egitiminin nihai amaci ise temel dil becerilerinin birey tarafindan etkili bir sekilde
kullanilmasini saglamaktir. Temel beceriler ile s6z varlig1 arasinda anlaml bir iliski var oldugundan
dolay1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan séz varhgmin zenginlestirilmesine yonelik
kazanimlar bu amaca hizmet etmektedir.

So6z Varhg

Dil, pargalarin bir araya gelmesiyle olusmus bir biitiindiir. Bu biitiinii olusturan parcalar s6z varligi
olarak adlandirilir. Korkmaz (1992, s. 100); (bk. kelime hazinesi) s6z varligini bir dilin biitiin
kelimeleri, bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami seklinde
tanimlamistir. Ait oldugu dilin beslendigi kiiltiirden izler tasiyan s6z varliklar1 toplumlarin, diisiince
yapilarini yansitmanin yani sira tarihindeki toplumsal gelismelerle de degisime ugramistir. Aksan
(2006b, s. 11), sdz varliginin ait oldugu dilin tarihine 151k tuttugunu belirtir. Yiizyillar boyunca ortaya
cikan bicim ve anlam degisiklikleri, hangi dillerin etkisiyle nasil bir degisim gecirdigini
yansitmaktadir. Bundan dolay1 bir milletin tarihi ne kadar koklii ise sdz varligi o denli genistir.

Tiirk dili ¢ok koklii bir dildir; kokli bir gegmise sahip olmanin yaninda zengin bir kiiltiirden
beslenmistir. Bu nedenle zengin bir s6z varligina sahiptir. Tiirkgenin sahip oldugu s6z varligi bir biitiin
olarak incelenecek olursa, diinyanin en eski dillerinden biri oldugunun anlagilacagini belirten Aksan
(20064, s. 17), giniimiizde canliligini koruyan iki bin civarinda atasdziiniin varhigini bildirir. Bu
konuda Hengirmen (2011a, s. 6), Tiirk¢e deyimler iizerine yaptigi ¢alismalarin neticesinde Tirkcede
yaklasik on bin deyimin var oldugu sonucuna ulasmistir. S6z varligini olusturan dgeler bunlarla da
siirlt degildir. Aksan (2006b, s. 13-14), dilin kendi &gelerinden olusan kimi zaman da yabanci
dillerden alintiladigimiz temel s6z varligi, dildeki diger sozciiklerin yami sira bilim ve sanat gibi
alanlarin kavramlari olan terimleri s6z varliginin igerisindeki 6geler oldugunu sdyler. Aksan’a gore bir

WWW.ijoses.com 263


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
NO. 16 (2021), 260-274 S. Tek & B. Uysal

durumu veya bir olay1 betimlemek icin kullanilan deyimler, her dilde bulunan ve yasam tecriibeleri
iceren atasozleri, insanlarin toplum yasamlarinda kullandiklar iliski sézleri (kalip sozler), kaliplasnmis
sOzlerin yani sira anlatim giiciine giic katan ikilemeler de s6z varlig1 igerisinde degerlendirilir.
Aksan’in bu simflamasima ek olarak Unalan (2010, s. 109-110), s6z varligmin énemli bir kismini
olusturan argo ve bir grup kisinin anlayabildigi, zamandan tasarruf i¢in kullanilan jargon da soz
varligini olusturan unsurlardan birisi oldugunu soyler. S6z varligini olusturan bu dgeler gerek sozlii
iletisimde gerek yazili anlatimda anlamayi kolaylagtirmanin yani sira anlatimi da giiglendirmektedir.

Yazili Anlatimda Sé6z Varh@ Kullanimi

Yazili anlatim diisiinmeyle baslayan ve bilissel bir hazirlik gerektiren anlatim bigimidir.
Diistinmeye baslayan birey bu islemi s6z varliginin sinirlari igerisinde gerceklestirebilir. “Kelime
hazinesi dili kullanan bireylerin hem akademik hem de giindelik hayatta anlama ve anlatma
becerilerinin smirlarini belirlemektedir.” (Ozbay, 2013, s. 101). Bireyin duygu, diisiince ve isteklerini
dogru bir sekilde ifade edebilmesi i¢in edindigi veya 6grendigi séz varliginin anlatima elverisli
diizeyde olmas1 gerekir. Korkmaz (1995, s. 184)’a gore konusma veya yazmada anlatimin iglek, agik
ve etkili olmasi i¢in kisi ana dilini iyi kullanmalidir.

Bireyin sahip oldugu soz varligi iki béliimden olugsmaktadir. Bunlar aktif ve pasif s6z varliklaridir.
Bas (2006, s. 105)’a gore yazma ve konusma becerileri ile gerceklestirilen anlatim sirasinda bireyin
kullandig1 sozciiklerin toplami iiretici s6z varligmi diger bir adiyla aktif s6z varligini olusturur.
Anlama (okuma ve dinleme/izleme) etkinlikleri sirasinda kullanilan sézctikler ise alic1 s6z varligi diger
bir adiyla pasif soz varlig1 olarak adlandirilir. Pasif s6z varliginin aktif s6z varligina gére daha genis
oldugu bilinmektedir. Anlamaya dayali beceriler pasif s6z varligini gelistirirken anlatmaya dayali
beceriler aktif soz varligindan beslenir. Konusma gibi yazma becerisi de aktif s6z varlig1 tizerine
kurulur. Yal¢in (2018, s. 361), yazma becerisinin gelismesi icin aktif s6z varligi ile pasif s6z varlig
arasindaki ac¢igin azaltilmasi ve genel olarak s6z varliginin da genisletilmesinin gerekliligine vurgu
yapar. Ana dili dersinde s6z varligini gelistirmeye yonelik planlanan etkinlikler hazirlanirken beceriler
aras1 kosutluk g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Okuma ve dinleme/izleme etkinliklerine paralel olarak
yazma ve konusma etkinliklerinin yaptirilmasi bu kosutlugu saglamanin bir yoludur. Boylelikle okuma
yoluyla pasif s6z varligina eklenen sézciik, yazma etkinligiyle aktif s6z varligina gecebilir.

Yazili anlatimda, anlatimi giiclii kilmak i¢in kullanilan s6z varligimin alt dallarindan biri de
deyimlerdir. Dolayisiyla s6z varligini zenginlestirmeye yonelik gerceklestirilen etkinlikler
kapsaminda deyim 6gretimi ¢aligmalari dnemli bir yere sahiptir.

Deyimler ve Deyim Ogretimi

Insan zekasmin dile yansiyan yonii olan deyimler bir duyguyu, diisiinceyi dile getirmek veya bir
durum ya da olay1 en az ¢aba ile betimlemek icin kullanilan s6z varligidir. Dildeki her sozciik,
iletisimde olusan bir boslugu gidermek i¢in tiiretilir. Her s6zciiglin var edilmesinde bir amag vardir.
Gilinay (2007, s. 87), dildeki her sézciiglin bir degeri, anlatimda gergeklestirmesi beklenen bir islevi
oldugu disiincesindedir. Kavas (1991, s. 13)’a gore deyimlerin de temel islevi bir hali ifade etmektir.
Deyimler toplumlarin anlatimda kullandiklar1 vazgegilmez ifadelerdir. Deyimler olmadan konusmanin
miimkiin olmayacagimi bildiren Hengirmen, “Atasdzleri konusmamiza zenginlik katar. Ama
atasozlerini konusmamizda kullanmazsak énemli bir eksiklik hissetmeyiz. Ancak deyimler hayatimiza
Oyle girmistir ki cogu zaman deyimleri agiklarken bile bagka bir deyime gerek duyariz” (2011a, s. 6)
diyerek deyimlerin vazgeg¢ilmez s6z varliklari oldugu vurgusunu yapar.
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Dili etkili bir sekilde kullanmak isteyen konusucu, dilin kendisine verdigi biitiin imkénlari
kullanabilmelidir. Bundan dolay1 konusucu her seyden 6nce dilinin imkanlarini, inceliklerini ve
mantigint iyi bilmelidir. Anlatimi gii¢li kilmak i¢in dilin verdigi imkanlarin basinda deyimler
gelmektedir. “Sozvarliginin énemli bir boliimiinii olusturan deyimler, bir dilin ¢esitli 6zelliklerini
yansittigi gibi, dile iyice egemen olabilmek igin Ogrenilmesi, bilinmesi gerekli olan sdzlerdir;
dilbilgisiyle, sozciikleriyle bir dil iyice 6grenilmis olsa bile, deyimleri 6grenilmedik¢e ¢aba eksik
kalir” (Aksan, 2015/111, s. 35). Deyimler mecazli ve soyut anlamli1 s6z varliklar1 oldugundan diger s6z
varliklarina nispeten deyimlerin 6gretimi konusuna ayrica dikkat edilmesi gerekir. Deyimlerdeki bu
mecazli anlatim ve soyut anlamlilik, deyim 6gretiminde kullanilacak yontemin belirlenmesini 6nemli
kilmaktadir. Yontem se¢iminin yan sira dikkat gerektirecek bir husus da dgretilen deyimlerin pasif
s0z varliginda kalmayip aktif s6z varligina aktarilmasi olmalidir. Ciinkii deyimler hem anlama hem
anlatma becerilerini gelistiren kaliplagmis ifadelerdir.

Deyimlerin, tipki diger séz varliklar1 gibi, yerli yerinde yani dogru baglamda kullanilmasi i¢in
dogru anlamlandirilmalar gerekir. Ancak “Bir s6z 6beginin, deyim olabilmesi i¢in dylesi bir anlam
boyutuna gecmesi gerekir ki, arttk o anlam boyutunu deyimler sozliigli disindaki sézliiklerde
bulamazsiniz” (Akyalgin, 2012, s. 11). Bundan dolay1 deyimler, anlamlandirilmasi zor soz
varliklarindandir. Deyimlerin baglamlariyla birlikte verilmesi bu s6z varliklarinin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasini kolaylastiracaktir. Baglam, bir dil dgesinin iligki icinde bulundugu
diger ogelerle ve kullanildig1 ortamla olusturduklar1 anlamsal biitiinliiktiir. Saussure ile birlikte dilin
bir dizge oldugu gorisiiniin kabul gormesinin ardindan dilbilimciler baglam kavramina &nem
vermiglerdir. Baglam konusunda “1950’lerde derinlesen Z. S. Harris, tiimcenin, bir diislincenin
anlatilmasinda yeterli olmadigini belirlemekte, dilce adini1 verdigi, timceden biiyiik s6z parcalarinin
kendilerine 6zgii yap1 6zellikleri olduguna degindikten sonra bir tiimceden ¢ikacak anlamin, dilcenin
biitiin parcalarmin birbirleriyle olan karsilikli iligkileriyle aydinlatilabilecegini ileri siirmekteydi”
(Aksan, 2015/111, s. 202). Ana dili 6gretmenlerinin deyim kullanan kisiler olmasi hem deyimleri
ogrenciye sezdirmede hem 6grencileri deyim kullanimi i¢in giidiilemede hem de deyimlerin dogru
baglamlarin1 6grenciye hatirlatmada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Literatiirde deyimlerin 6gretimi konusunda yapilan c¢alismalara bakildiginda deyimlerin
6gretiminde bir¢ok yontemin etkililiginin sorgulandigi goriiliir. Metinsel baglamin etkisini sorgulayan
Balaban, “Deyim bakimindan s6z varligi edinme siirecinde kitap okumanin etkisi dikkate deger
diizeydedir. Ogrencilere kitap baglaminda birinci, ikinci ve iigiincii diizey deyimler sunulabilir ve bu
deyimleri 0zgiin tiimcede kullanmalar1 saglanabilmektedir. Kitap baglaminin sunulamamasi
durumunda ise, deyimlerin bir tiimce baglaminda sunulmasi gerekmektedir. Baglam olmaksizin deyim
Ogretiminde basari, istenen diizeyde olamamaktadir” (2019, s. 62) sonucuna ulagmistir. Benzer
diisiincede olan Emir (1974, s. 5)’e gore deyimlerin olusum hikayeleri bilinirse anlamlari biitiin
ayrintilariyla kavranilmis olur. Giilcan (2010, s. 67), deyim 6gretiminde kullanilan gosteri tekniginin
etkililigini sorgulamistir. Deyimin kullanildig1 baglami resim ya da karikatiir ile yansitan arastirmaci
elde ettigi veriler neticesinde; gosteri teknigi ile gergeklestirilen deyim 6gretiminin, geleneksel 6gretim
yontemi ile gergeklestirilen deyim 6gretimine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Deyimlerin
ogretiminde aktif 6grenme tekniklerinin, ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin deyimleri dgrenmeleri
lizerine etkisini arastiran Ozbay ve Akdag, “deyimlerin giilmeceli bir Keloglan masali igerisinde
sunulmasi ve buna dayali olarak yapilan caligmalar bunlarin &grencilerin zihninde daha kalict
olmasini” (2013, s. 53) sagladigi sonucuna ulasmiglardir. ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin sdz
varligini atasozii ve deyimlerle zenginlestirirken dramatizasyon yonteminin ne derece etkili oldugunu
sorgulayan Kazici (2008, s. 61)’nin arastirmasinda deney grubunun son test puan ortalamalar1 6n test
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puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Dramatizasyon yontemi deney grubunun
deyim ve atasozlerini 6grenmesinde anlamli diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu aragtirmanin amaci, yedinci sinif Tiirkge dersi deyim 6gretiminde, deyimin hikayesini ve gercek
anlamini bilmenin yazil anlatimda s6z varligini zenginlestirmeye ve deyim kullanimina etkisinin olup
olmadigini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik olarak aragtirmada su sorulara yanit aranmustir.

1. Deyimlerin hikdyesini bilmenin yedinci simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda deyim
kullanimina etkisi nedir?

2. Deyim 6grenimindeki akademik bagari ile yazili anlatimda deyim kullanimi arasinda iliski
var midir?

3. Deyim 0Ogretiminde deyimin hikayesini ve gercek anlamini bilmenin yazili anlatimdaki
etkilerinde cinsiyete gore fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden gercek deneysel bir yontem olan 6n test-son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Ekiz (2003, s. 99)’e gore deneysel arastirma yontemi bir calismada
herhangi bir nesne, kisi, olay ve bu olayin gerceklesmesine yol agan etkenleri inceleyerek degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini belirlemek ve neticeleri kiyaslayarak 6lgmek amaciyla yapilan
arastirmadir. Bu yonteme duyulan gereksinimin temel nedeni, merak edilen herhangi bir yontemin
etkili olma durumunu o6lgmek, Olgim neticesi olumlu ise bundan faydalanilarak Onerilerde
bulunmaktir.

Tablo 1. Arastirma Modeli

On Test Uygulama Son Test

Basar1 Testi Basar1 Testi
Deney Grubu izi ; Iki Dirhem Bir Cekirdek (Pala: 2018) i:i ;

Yaz 3 adli kitap okutulmustur. Yaz 3

Yazi 4 Yazi 4

Basar1 Testi Basar1 Testi

Yaz1 1 Yazi 1
Kontrol Grubu Yaz1 2 Herhangi bir islem yapilmamuistir. Yazi 2

Yazi 3 Yaz1 3

Yaz1 4 Yaz1 4

Kullanilan model geregi seckisiz atama yontemi ile iki grup olusturulmustur (Tablo 1). Olusturulan
bu gruplarin birine deney grubu digerine de kontrol grubu denilmistir. Her iki gruba, 6n test
kapsaminda deyimlerle ilgili bir basar testi uygulanmis, ardindan dort farkli konuda yazili anlatim
uygulamasi yaptirilmistir. Uygulama asamasinda sadece deney grubuna deyimler ve bu deyimlerin
hikayeleri hakkinda bilgi veren Iki Dirhem Bir Cekirdek adli eser okutulmustur. Okuma islemi
tamamlandiktan sonra her iki gruba son test kapsaminda basar1 testi uygulanmis, ardindan basta
belirlenen dort konuyla ilgili yazili anlatim uygulamasi yaptirilmistir.
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Calisma Grubu

Calismada, secilen model geregi, iki farkli grup olusturulmustur. Deneysel yontemde bu gruplar
deney ve kontrol gruplari olarak adlandirilmaktadir. Ekiz (2003, s. 98), kontrol grubunu deneysel
arastirmalarda isleme tabi tutulmayan, deney grubundaki degismeyi ortaya koymak amaciyla
karsilastirma yapmaya yarayan katilimcilarin olusturdugu grup olarak agiklarken; deney grubunu ise
isleme tabi tutulan, lizerinde deneyin yapildig1 (yeni bir uygulama, yeni bir {iriin vb.) katilimcilarin
olusturdugu grup olarak tanimlar. Bir arastirmanin deneysel olmasimin temel kosulu, gruplarin
deneysel islem kosullarinin random atanmis olmasidir. Deneysel desen temel kosulunu saglamak adina
calisma grubu secimi yapilirken deney ve kontrol gruplari olarak Konya merkezde random segilen bir
ortaokulda rast gele iki 7. sinif arastirmaya dahil edilmistir. Aragtirma kirk kontrol, kirk deney olmak
iizere seksen katilimci ile gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsamindaki Ogrencilerin demografik
ozelliklerinin dagilimi incelendiginde, %46,3 liniin kiz, %53,8’inin erkek oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Yapilan arastirmada veri toplamak igin basari testi kullanilmistir. Maksimum performans testleri
grubuna dahil olan basar1 testleri, okul ortaminda verilen akademik programin ardindan 6grencilerde
goriilen degisimi saptama amaci ile kullanilan testlerdir. Bu testler kisinin programdan ne derecede
yararlandiginin gostergesidir. Akademik basari testi; on bes ¢oktan segmeli, otuz bosluk doldurma ve
dort acik u¢lu sorudan olugsmaktadir. Sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Teorideki bilginin
uygulamadaki yansimalarint 6lgmek icin ayrica dort farkli konuda yazili anlatim uygulamasi
yaptirilmisgtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bagimsiz degisken durumundaki etkisi arastirilan deyim Ogretim yonteminin uygulanmasindan
once ve sonra deney ve kontrol gruplarina én test ve son test uygulanmustir. On test ve son test bir
basari testinden ve dort yazili kompozisyon uygulamasindan olusmaktadir. Basari testi ile 6grencilerin
deyimler hakkinda teorik bilgileri Ol¢iilmiistiir. Yazili kompozisyon uygulamasindaki amag ise
deyimler hakkindaki bu teorik bilgilerin yazili anlatim kapsaminda pratikte kullanabilme becerilerini
arastirmaktir. Caligsmada elde edilen biitiin verilerin istatistiksel analizleri IBM SPSS 25.0 programi
ile yapilmistir. Arastirmada ilk olarak veri toplama araglarinin normal dagilim hipotezine uyup
uymadigr saptanmustir. “Veriler her zaman normal dagilima uygun olmayabilir. Gozlenen her veri
kiimesi i¢in normal dagilima uygun oldugunu varsayarak istedigimiz istatistiksel sonuglari elde etmeye
calisirsak uygulamada yaniltici ve ¢eligkili durumlarla karsilagilir. Bu amagla hata yapmamak ve
bilingli olmak igin bir veri kiimesinin hangi dagilima uygun oldugunu bilmek gerekir” (Celik, 2006, s.
11). Verilerin normal dagilim hipotezine uygunlugunun saptanmasiin ardindan parametrik test
yontemleri segilmistir (Tablo 2). Daha sonra veri toplama araglarinin giivenilirligi sorgulanmis ve
ardindan tanimlayict istatistikler verilmistir. Aragtirmanin sonunda varsayimlarin degerlendirmesi
yapilmistir. Degerlendirme siirecinde {i¢ yontem tercih edilmistir. Bunlar: Bagimsiz 6rneklem t testi,
bagimli orneklem t testi ve pearson korelasyon analizidir. Ulasilan neticeler istatistiki anlamlilik
p<0,05 diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirma dncesinde Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etik Kurulundan 11.12.2019 tarihli, 2019/124 sayili etik kurul onay1 alinmistir.
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Bulgular

Katilime1 Test Puanlarindan Elde Edilen En Diisiik Puan, En Yiiksek Puan, Ortalama Puan ve
Standart Sapmaya Dair Bulgular

Tablo 2. Katilimc1 Test Puanlarindan Elde Edilen Sonuc¢lara Dair Bulgular

N Min Max Ortalama Std.Sapma
On Test Puan 80 9 62 32,66 10,946
Son Test Puan 80 2 91 36,83 16,47
On Test Deyim Puan 80 0 15 4,99 3,22
Son Test Deyim Puan 80 0 10 4,36 2,377

Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testi 6n test ortalamasi 32.66 + 10.95, en az 9 en
fazla 62 puan tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testi son test
ortalamasi 36.83 = 16.47, en az 2 en fazla 91 puan tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatimda kullanilan 6n test deyim ortalamasi 4.99 + 3.22,
en az 0 ve en fazla 15 puan olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatimda
kullanilan son test deyim ortalamasi 4.36 + 2.38, en az 0 en fazla 10 puan olarak belirlenmistir.

Verilerin Dagilimina Ait Normallik Testleri Sonuglarina Dair Bulgular

Tablo 3. Verilerin Dagilimina Ait Normallik Testleri Sonucu

istatistik sd p Ortalama  Medyan  Carpikhk  Basikhk
On Test Puan 0,051 80 0,200 32,66 32 0,211 0,129
Son Test Puan 0,120 80 0,006 36,83 34,50 0,330 -0,039
On Test Deyim Puan 0,106 80 0,025 4,99 0,751 0,584
Son Test Deyim Puan 0,186 80 0,000 4,36 0,587 -0,197

George ve Mallery (2010), normal dagilim analizi neticesinde ortalama ve ortancanm birbirine

yakin olmasi; basiklik ile carpikligin +2 arasinda deger almasi gerektigini bildirir.

Degiskenlere gore aragtirma sonucunda elde edilen degerlerin de normal dagilima uydugu
belirlenmistir. Boylelikle ¢alisma i¢in normal dagilim analizlerinin uygulanmasi kararlagtirilmistir.

Katilimer Test Puanlarinin Cinsiyetlere Gore Farkliligina Ait Analiz Sonuglarina Dair Bulgular

Tablo 4. Katilimci Test Puanlarinin Cinsiyetlere Gore Farklihigina Ait Analiz Sonug¢lar:

Cinsiyet N Ort. Std.Sapma t sd p
On Test Puan IE<r1Eek ‘31; gg:gg 191’:5193 2,484 78 *0,015
?on Test Puan IE<r1Eek ‘31; 3;421471 12322 0,223 78 0,824
Gurotoim ke TS S ge w oo
gﬂgnT oSt bevim IE<rllfek 431; 53;,174 12,’77296 2812 78 0,009

*p<0.05
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Ogrencilerin test puanlarmin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin
bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmustir.

Kiz &grencilerin 6n test puanlarmin (ort=35.84), erkek oOgrencilerinin 6n test puanlarindan
(ort=29.93) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kiz dgrencilerin son test deyim puanlarinin (ort=5.14), erkek Ogrencilerinin son test deyim
puanlarindan (ort=3.7) yiiksek oldugu goriillmektedir.

Katilime1 Test Puanlarinin Gruplara Gore Farkliligina Ait Analiz Sonuglarina Dair Bulgular

Tablo 5. Katihmei Test Puanlarinin Gruplara Gore Farkhiigina Ait Analiz Sonuglari

Grup N Ort. Std.Sapma t sd p
.. Kontrol 40 30,18 9,497
On Test Puan -2,075 78 *0,041
Deney 40 35,15 11,825
Kontrol 40 36,28 16,683
Son Test Puan -0,297 78 0,767
Deney 40 37,38 16,448
0 i Kontrol 40 59 3,334
On Test Deyim 2,628 78 *0,01
Puan Deney 40 4,08 2,859
i Kontrol 40 4,68 2,314
Son Test Deyim 1,179 78 0,242
Puan Deney 40 4,05 2,428
*p<0.05

Ogrencilerin test puanlariin gruba gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklem t-testi yapilmistir.

Deney grubu 6n test puanlarinin (ort=35.15), kontrol grubu 6n test puanlarindan (ort=30.18) yiliksek
oldugu gorilmektedir.

Kontrol grubu 6n test deyim puanlarinin (ort=5.9), deney grubu 6n test deyim puanlarindan
(ort=4.08) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Katilimci On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farkliliga Ait Analiz Sonuglarma Dair Bulgular

Tablo 6. Katihme1 On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkhih@a Ait Analiz Sonuclar

N Ort. Std.Sapma t sd p

On Test 80 3266 10,946

Cift 1 Puan ! ! -2,321 79 *0,023
Son Test Puan 80 36,83 16,47
g&‘a:e“ Deyim 80 4,99 3,22

Cift 2 - 1,762 79 0,082
Son Test Deyim 80 4.36 2377
Puan

*p<0.05

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagiml
orneklem t-testi yapilmigtir.

Ogrencilerin 6n test puanlarmin (ort=32.66), son test puanlarindan (ort=36.83) diisiik oldugu
goriilmektedir.
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Katilime1 On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon Analizi Sonuglarina Dair
Bulgular

Tablo 7. Katihmc1 On Test Puanlari-Son Test Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Sonuclari
Son Test Puan

r ,371**
On Test Puan p 0,000
N 80

**1<0.01

Ogrencilerin &n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in pearson korelasyon katsayisi incelenmistir.

Katilime1 On Test Deyim-Son Test Deyim Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Analizi
Sonuglaria Dair Bulgular

Tablo 8. Katihmeci On Test Deyim-Son Test Deyim Puanlari Arasindaki Korelasyon
Sonug¢lar

Son Test Deyim Puan

r ,389**
On Test Deyim Puan P 0,000
N 80

**p<0.01

Ogrencilerin 6n test deyim puanlari ile son test deyim puanlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek igin pearson korelasyon katsayisi incelenmistir.

Katilime1 On Test-On Test Deyim Puanlar1 Arasindaki liskiye Ait Korelasyon Analizi Sonuglaria
Dair Bulgular

Tablo 9. Katihmer On Test-On Test Deyim Puanlar1 Arasindaki iliskiye Korelasyon
Sonuclari

On Test Deyim Puan
r 0,19
On Test Puan p 0,092
N 80

Ogrencilerin 6n test puanlari ile 6n test deyim puanlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
saptamak i¢in pearson korelasyon katsayisi incelenmistir.

Katilime1r Son Test-Son Test Deyim Puanlari Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon Analizi
Sonuglarina Dair Bulgular

Tablo 10. Katihme1 Son Test-Son Test Deyim Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Sonuclar
Son Test Deyim Puan

Pearson Korelasyon 0,19
Son Test Puan Sig. (2-tailed) 0,091
N 80

Ogrencilerin son test puanlar ile son test deyim puanlar1 arasinda anlamli bir iliski goriiliip
goriilmedigini saptamak i¢in pearson korelasyon katsayisi incelenmistir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmaya katilan 80 6grenciden 6n test ve son test toplam 640 yazili kompozisyon 6rnegi
almmistir. Bu anlatimlarda toplam 906 deyim kullanildig1 tespit edilmistir. Yazili anlatimlarda
kullanilan deyim sayilarmin dgrenciler arasinda farklilik gosterdigi saptanmustir. Ornegin kontrol
grubu 6grencilerinden K5 kodlu 6grenci 6n test yazili anlatimlarinda toplam 3 deyim kullanirken K38
kodlu 6grenci toplam 5 deyim kullanmisgtir.

On test yazili anlatimlarinda kontrol grubundan bir dgrencinin (K37 kodlu &grenci) yazili
anlatimlarinda hi¢ deyim kullanmadigi goriilmiistiir. Ayni1 6grencinin son test yazili anlatimlarinda
yine hi¢ deyim kullanmadig: tespit edilmistir. On test yazili anlatimlarinda deney grubundan iki
Ogrencinin yazili anlatiminda hi¢ deyim kullanmadigi saptanmistir. Ancak son test yazili
anlatimlarinda deney grubundaki her 6grencinin yazili anlatimlarinda en az bir deyim kullandig
saptanmistir. Yapilan arastirma neticesinde, kontrol grubuna oranla deney grubunda deyim dgrenimi
ve kullanimi agisindan artis goriilmiistiir. Boylece kullanilacak farkli yontemlerin ve ¢esitli
etkinliklerin deyim Ogretimindeki basariy1 artirabilecegi ortaya ¢ikmustir. Calisma kitaplarindaki
deyim ogretimi etkinliklerinin 6grencilerde anlamli bir 6grenme olusturup olusturmadigini tespit
etmek amaclayan Demirel isbulan (2010, s. 59-60), elde ettigi veriler dogrultusunda deney grubuna
uygulanan ve arastirmaci tarafindan farkli 6gretim tekniklerinden yararlanarak hazirlanan deyim
Ogretimi etkinliklerinin kontrol grubuna uygulanan c¢alisma kitaplarindaki etkinliklere gore daha
anlaml1 6grenmeler sagladigi sonucuna ulasmistir.

Yapilan bagimsiz drneklem t-testi sonucuna gore dgrencilerin 6n test puanlarinin cinsiyetlerine
gore farkliliginin istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir (t=2.484,
p=.015, p<.05). Ogrencilerin son test puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilig1 istatistiksel olarak %95
giiven diizeyinde anlamli olmadig1 (t=.223, p=.824, p<.05), dgrencilerin 6n test deyim puanlarinin
cinsiyetlerine gore farklilig istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadig1 (t=1.946,
p=.055, p<.05) ve 6grencilerin son test deyim puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilig1 istatistiksel
olarak 95 giiven diizeyinde anlamli oldugu (t=2.812, p =.009, p<.05) saptanmustir.

Deyimin hikayesini ve ger¢ek anlamini bilmenin cinsiyete gore etkileri incelendiginde; kiz
Ogrencilerin 6n test puanlarinin erkek Ogrencilerinin 6n test puanlarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak Ogrencilerin son test puanlarinda cinsiyetlere gore farkliligin anlamli olmadigi
belirlenmistir. Buna kargin dgrencilerin 6n test deyim puanlarinda cinsiyete gore farkliligin anlaml
olmadigi, ancak dgrencilerin son test deyim puanlari incelendiginde ise farkliligin anlamli hale geldigi
gozlenmistir. Kiz 6grencilerin son test deyim puanlarinin, erkek 6grencilerinin son test deyim
puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu veriler neticesinde uygulanan ydntem erkek
Ogrencileri basar1 testlerinde olumlu etkilerken kiz 6grencileri ise yazili anlatimda deyim kullanim
acisindan olumlu yonde gelistirmistir.

Sahin (2018)’in yaptig1 arastirmada, 0grencilerin cinsiyeti ile hikayesi olan deyimlerin drama
yontemi ile 6Zretilmesi basari puanlarina ait on test sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmamustir (U=36.000; p>.05). S6z konusu arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ile hikayesi
olan deyimlerin drama yontemi ile dgretilmesi bagari puanlarina ait son test sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (U=44.000; p>.05). Arastirmada, hikayesi olan deyimlerin
drama yontemiyle Ogretilmesinde Ogrencilerin cinsiyetlerine gore kaliciligimi sorgulayan test
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (U=36.000; p>.05).
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Yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore dgrencilerin 6n test puanlarinin gruplara gore
farklilig1 istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir (t=-2.075, p=.041,
p<.05). Ogrencilerin son test puanlarinin gruplara gére farklilig1 istatistiksel olarak %95 giiven
diizeyinde anlamli olmadig (t=-.297, p=.767, p<.05), 6n test deyim puanlarinin gruplara gore farklilig
istatistiksel olarak %95 giliven diizeyinde anlamli oldugu (t=2.628, p=.01, p<.05) ve 6grencilerin son
test deyim puanlariin gruplara gore farkliliginin istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli
olmadig1 tespit edilmistir (t=1.179, p=.242, p<.05). Yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlari arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
%095 giiven diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir (t=-2.321, p=.023, p<.05).

Ogrencilerin 6n test sonuglari ile son test sonuglari arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte 6n test deyim puanlari ile son test deyim puanlar1 arasinda da pozitif
yonlii anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6n test puanlarmin, son test puanlarmdan
diisiik olmasi ve son test yazili anlatimlarinda kullanilan deyim sayisinin 6n test yazili anlatimlarinda
kullanilan deyim sayisindan fazla olmasi deyimin hikayesini ve gergek anlamini bilmenin yazili
anlatim becerisi ilizerinde etkisi oldugunu ve verilen egitimin &grenciler lizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Literatiirde, deyim Ogretimi ile ilgili yapilan bazi calismalar aragtirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Senol, calismasinda “Tiirkge Ogretim Programinda yer alan s6z varligin1 zenginlestirme
ama¢ ve kazanimlari iginde bulunan mecazi anlatim unsuru olan deyimlerimizi, hikayelerini
kullanarak yaratici drama yontemiyle 6grenciye aktardigimizda daha etkili ve kalict bir 6grenme
gergeklestirmis” (2011, s. 84) olunacagini belirtmistir. Sahin (2018)’in yaptig1 aragtirmaya katilan
ogrencilerin deney sonrasi dl¢iilen son test hikdyesi olan deyimlerin drama ydntemi ile 6gretilmesi
basar1 puanlarinin deney dncesi dl¢iilen 6n test hikdyesi olan deyimlerin drama yontemi ile 6gretilmesi
basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calismada, arastirmaya katilan 6grencilerin
hikayesi olan deyimlerin drama yontemi ile 6gretilmesi basari puanlarinin 6n test—son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (Z=3.970; p<,01). Sahin,
elde ettigi bulgular neticesinde hikéyesi olan deyimlerin drama yontemi ile 6gretilmesi uygulamasinin
deyimleri daha kolay 6grenmede 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin 6n test deyim puanlari ile son test deyim puanlar1 arasindaki farklih@: istatistiksel
olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadigi saptanmistir (t=1.762, p=.082, p<.05). Yapilan
korelasyon analizi sonuglarina gore 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
%095 giiven diizeyinde, pozitif yonlii diisiik kuvvette anlamli bir iliski oldugu (r=.371, p=.000, p<.01),
On test deyim puanlari ile son test deyim puanlar arasinda istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde,
pozitif yonli diisikk kuvvette anlamli bir iliski oldugu (r=.389, p=.000, p<.01), 6n test puanlari ile 6n
test deyim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak %95 giliven diizeyinde, anlamli bir iliski olmadigi
(r=.19, p=.092, p<.01) ve son test puanlari ile son test deyim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak %95
giiven diizeyinde, anlamli bir iligki olmadig tespit edilmistir (r=.19, p=.091, p<.01).

Bir sozciigiin ya da s6zciik grubunun anlaminin kavranabilmesi i¢in sdzciigiin kullanildigi metin
baglamina ihtiya¢ duyulmaktadir. Deyimlerin hikayeleri ile birlikte verilmesi ayn1 zamanda deyimin
baglamu ile birlikte verilmesi anlamina gelmektedir. On test yazili anlatimlarinda kontrol grubunda
toplam ii¢ deyimin baglama uygun kullanilmadig1 belirlenmistir. Kontrol grubunun son test yazih
anlatimlarinda ise toplam dért deyimin baglama uygun kullamlmadigi saptanmugtir. On test yazili
anlatimlarinda deney grubunda iki deyimin baglama uygun kullanilmadig: tespit edilirken son test
yazili anlatimlarinda bir deyimin baglama uygun kullanilmadigi belirlenmistir. Bu aragtirmada, verilen
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egitimin dgrenciler lizerinde etkili olmasi, baglamin sézciik ve sozciik gruplarini 6grenmede etkili bir
yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle 6gretmenler ve arastirmacilarca uygulamalarda yapilan
gozlemler neticesinde Ogrencilerin deyim farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerde deyim farkindahigini artiracak etkinliklere ve bu yondeki arastirmalara agirhik
verilmelidir. Deyimler mecazli ve soyut s6z varliklaridir. Deyim &gretiminde 6gretmen, deyimleri
baglamlariyla birlikte kullanmaya 6zen gdstermelidir. Bu amagla alanda yapilan caligmalar takip
edilmedir. Ogrencilerde deyim kullanimmin ve ifade giiciiniin gelismesi acisindan deyimlerin yerli
yerinde kullanildigr edebi eserlerin okutulmasi faydali olacaktir. Calisma, deyim Ogretimiyle
sinirlandirtlmistir. S6z varligini olusturan atasozleri ve kaliplasmis s6zler icin de benzer aragtirmalar
yapilabilir.
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