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is Birlikli Yazma Etkinliklerinin Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Yazma Becerilerine ve Yazmaya iliskin Tutumlarina Etkisi

Ozge ERDOGAN; Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi, erdoganozge.edu@gmail.com

Oz: Bu arastirmanin amaci, is birlikli yazma etkinliklerinin sinif 8gretmeni adaylarinin
yazma becerilerine ve yazmaya iliskin tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmada “tek grup 6n
test-son test deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmaya Karadeniz Teknik Universitesi Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 2. sinifta 6grenim gérmekte olan 28 6gretmen aday! katilmistir.
Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarina is birlikli yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Adaylarin,
uygulama o©ncesinde ve sonrasinda yazma becerilerini belirlemek icin “Yazma Becerisi
Degerlendirme Formu” ve yazmaya iliskin tutumlarini belirlemek icin “Yazma Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar, is birlikli yazma etkinliklerinin sinif 6gretmeni
adaylarinin yazma becerilerini gelistirdigini ve yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yénde
etkiledigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: is birlikli yazma, yazma, yazmaya iliskin tutum, sinif 6gretmeni
adayi

The Effects of Collaborative Writing Activities on Pre-
Service Classroom Teachers’ Writing and Attitude towards
Writing

Abstract: The aim of the study is to identify the effects of the collaborative writing activities on
the pre-service classroom teachers’ attitudes concerning the written expression skills and writing. In the
study the design of single group, pretest and post test was employed. The participants of the study were
28 student teachers who were attending second grade at the classroom teaching branch of the
educational sciences faculty at Karadeniz Technical University. In the study several collaborative writing
activities were carried out with the participants. In order to determine the writing skills of the
participants before and after the study an evaluation form of writing skills was administered to them. In
order to determine their attitudes towards writing before and after the study the scale of writing
attitudes was used. The findings of the study showed that collaborative writing activities improve the
participants’ writing skills and their attitudes towards writing.

Key Words: collaborative writing, writing, attitudes towards writing, pre-service
classroom teachers
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1. GIRIS

Ogrencileri bilissel ve sosyal anlamda aktif, girisimci, problem ¢ozebilen, elestirel ve
yaratici dislinebilen bireyler olarak yetistirmede, yazma becerisinin gelisimi olduk¢a dnemli bir
rol oynar. Yazma becerisi yeterince gelismis bir 6grenci, kendisini sadece yazili olarak degil
sozel anlamda da dogru bir sekilde ifade edebilir. Bunun yani sira anlama becerilerini
kullanarak etkili bir iletisim kurar. Bu baglamda yazma becerisinin gelisimi etkilesimli bir
suregtir.

Yazma, ogrencinin diisinmesine, kendi dislinceleri arasinda iliski kurmasina ve yeni
dislinceler Uretmesine olanak tanir (Kahn ve Holody, 2012). Bu durum &grencilerin ne
bildiklerinin farkinda olmalarina bagka bir deyisle kendi bilissel slreglerini fark etmelerine
ihtiyaglari oldugunu gosterir. Yazma, beyinde yapilandiriimis bilgilerin yaziya dokilmesidir.
Yazma slireci igin siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme gibi gesitli zihinsel
islemler gerekmektedir (Glines, 2007). Olinghouse ve Santangelo’ya (2010) gére yazma, farkli
becerilerin ve siireglerin koordinasyonunu gerektiren karmasik bir gérevdir. Bu nedenle en zor
kazanilan ve 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari dil becerisidir.

De Smedt ve Van Keer’e (2014) gbére yazma becerisinin gelisiminde, toplumda
bireylerin birbirleri ile kurduklari diyaloglar ve paylasimlar son derece etkin bir rol oynar. Clinki
sosyal bir varlik olan birey, cevresini gozlemler ve gézlemlerini beyninde yapilandirir. Beyinde
yapilandirilan bu bilgiler de yazma siirecinde kullanilir. Baska bir deyisle yazma; gézlem yapma,
yapilan gozlemleri analiz etme ve bunlan dizenleyerek diisiincelerini yaziya aktarmayi
gerektiren sosyal bir sirectir (Nauman 2007; Sharples, 2003).

Yazma, basli basina sosyal bir etkinliktir. Yazma, her ne kadar bireysel olarak bir etkinlik
olarak nitelendirilse de son yillarda 6grencilerin is birligi ile calistig1 ve stirece birlikte katildiklari
sosyal bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Lin ve Maarof, 2013; Topping, Nixon, Sutherland ve
Yarrow, 2000; Yang, 2014; Wigglesworth ve Storch, 2012). Buradan hareketle is birlikli yapilan
yazma etkinliklerine yonelik alan yazinda bir¢ok ¢alisma yer almaktadir (Anilan, Akkus ve Acar,
2009; Dyson, 1995, Lin ve Maarof, 2013; Maden, 2011; Fung 2010; Karsbaek, 2011; Lundstrom
ve Baker, 2009; Miell ve Littleton, 2008; Vass, 2007).

is birlikli yazma, dgrencilerin bir konu hakkinda kiiciik gruplar halinde birlikte calisarak
bir metin olusturmasidir (Giines, 2007). Ogrencilerin ikiserli ya da gruplar halinde ¢alisarak
birlikte bir yazili Grin ortaya koyduklari bir siiregtir. Bu slrecte grup Uyeleri, tim yazma
basamaklarinda hep birlikte ¢alisirlar. Ortaya ¢ikacak metin icin yazarligi ve sorumlulugu
paylasirlar (Dobao ve Blum, 2013). Baska bir deyisle ortak bir trlin ortaya koymak icin grup
Gyeleri kendi fikirlerini tartisir, konusur ve sonunda esgldim saglarlar. Kendi aralarindaki
uyum ve koordinasyon; ortak bir karara varma, grup lUyelerinden gelen degisik fikirleri ydnetme
ve sonuca ulasma konusunda grup Uyelerine yol gosterir (Lowry, Curtis ve Lowry, 2004).

Fletcher ve Portalupi’'ye (2001) gore is birlikli yazma, 6grencilerin kendilerine
glivenerek daha nitelikli yazilar yazmalari icin etkili bir stratejidir. Yazma eylemi sirasinda
zihindeki bilgileri diizenleme, distinceleri istenilen bir sekilde siraya dizme, yazim hatalarini
kontrol etme, yazilan yaziyi tekrar okuma ve yaziyi destekleyecek érnekler bulma/ekleme gibi
bircok islem gerceklestirilir. Bu zihinsel islemler tek basina bir 6grenciye zor gelebilir ya da
Ustesinden gelmek icin uzun c¢aba harcamasini gerektirebilir. Ancak is birlikli yazma,
ogrencilerin tim bu becerilerin listesinden gelebilmeleri igin onlara glivenilir bir ortam saglar.
Bu 6z gliven sayesinde kendilerini bir yazar olarak gorebilirler ve yazma siirecine yonelik
olumlu tutum gelistirebilirler.
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Swain’e (2000) goére is birligi sirasinda kurulan diyaloglar ile 6grencilerin sosyal
becerileri, yaratici distinme egilimleri ve bilissel gelisimleri olumlu yénde etkilenir. Ancak
bireysel yapilan yazma ¢alismalarinda ise bu etkilesim ortami olmadigi icin 6grenciler daha ¢ok
dgretmenin cizdigi sinirlar icinde kalir. is birlikli yazma sirasinda, dgretmenin sinifa hakim
oldugu geleneksel yazma etkinliklerinden uzaklasilir ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesimli
oldugu bir 6grenme ve 6gretme ortami ortaya cikar (Lin ve Maarof, 2013). Bu etkilesimli grup
calismasi sirasinda ortaya koymaya calistiklari yazi icin kendi dil becerilerini stirece aktararak
yazilarini  birlikte yapilandirirlar.  Birbirlerinin deneyimlerinden ve dil becerilerinden
yararlanarak ayni ifadeyi farkh yollarla ifade etmeyi 6grenirler. Yang’'a (2014) gore grup
Uyelerinin dil becerileri konusundaki yeterlikleri ve birbirleri ile iletisimleri is birlikli yazmanin
basarisini yordayan etkenler arasinda yer alir.

Her dgrencinin basarili oldugu yénler birbirinden farklidir. is birlikli calisma sirasinda
her bir grup lyesi kendi glicli yonlerini ortaya koyar ve bu durum bireysel olarak yaptiklari
calismalara gore daha nitelikli calismalar ¢ikmasina yardimci olur. Cinkd is birligi stiresince
ogrenciler birbirlerinin dislinme stireglerini gdzlemlerler ve farkli diisinme yollari gelistirirler
(Ferguson-Patrick, 2007). is birlikli yazma calismalari {izerine yapilan ¢alismalar; is birliginin
gruplardaki kisiler arasinda duygu ve distincelerin rahatlikla ifade edilmesinde (Topping, Smith,
Swanson ve Elliot, 2000), anlama becerilerinin gelisiminde (Phielix, Prins ve Kirschner, 2010;
Storch, 2005) ve daha nitelikli yazili anlatim Grinlerinin ortaya koyulmasinda (Ferguson-Patrick,
2007;Swain, 2000; Yarrow ve Topping, 2001) etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yazma alanindaki bircok arastirmaci (Cutler ve Graham, 2008; Graham ve Sandmel,
2011; Graham, Berninger ve Abbott, 2012; Nauman, 2007) bireysel veya is birlikli yapilan
yazma etkinliklerini geleneksel ve sire¢ temelli olmak Uzere iki ana kategoriye ayirir.
Geleneksel yazma 0Ogretiminde; 6grencilere verilen c¢alisma yapraklarinda veya c¢alisma
kitaplarinda yonergesi belli olan, devaminda herhangi bir ¢alisma yapilmayan, genellikle yazi
icin kisa yer ve zaman ayrilan yazma calismalari yapilir. Sire¢ temelli yazma 6gretiminde ise
yazma bes asamadan olusan bir sireg seklinde ilerler (McCarthey ve Ro, 2011). Sireg¢ temelli
yazma; yazma oncesi, taslak yazma, gézden gegirme, diizenleme ve yayimlama asamalarindan
olusur. Yazma 6ncesi asamada yazmaya biligssel ve duyussal olarak hazirlik yapilir. Konu ile ilgili
on bilgiler harekete gegirilir. Taslak yazma asamasinda konu ile ilgili bir metin olusturulmaya
baslanir. Yazilan taslak, gézden gecirme asamasinda anlam baglaminda incelenir. Mekanik
dizenlemeler de tamamlandiktan sonra yayimlama asamasinda ortaya koyulan yazili irlinler
paylasilir (Kolb, Longest ve Jensen, 2013; Sundem, 2007; Bright, 2007; Muschla, 2006; Olive,
2004). Yazma slirecinin asamalar ile ilerlemesi ve 6gretmenlerin bu asamalari 6grencilerle
birlikte ylritmesi; 6grencilerin yazma sirecini benimsemelerini, i¢sellestirmelerini ve yazma
Uranleriyle daha cok ilgilenmelerini saglar. Bu durum o&grencilerin daha nitelikli yazilar
yazmalarina yardimci olur ve yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yénde etkiler.

Ogrencilere etkili yazma becerisi kazandirmak ve bu siirecte 6grencilerin yazmaya
iliskin olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmak, 6gretmenlerin egitim-6gretim sirecindeki
en dnemli basarilarindan biridir. Ogretmenlerin bu siirecte basarili olma durumlari, onlarin
yazili anlatim becerileri ve yazmaya iliskin algilari ile yakindan iliskilidir (Dempsey, Pytlik Zillig ve
Bruning, 2009). Cunkl yazma becerisi icin ortaya koyduklari performans ve yazili Grinlerinin
niteligi, 6gretmen adaylarinin o ana tasidigi beceriler ile yakindan ilgilidir. Bunun yani sira
o0gretmenlerin, ¢ogu zaman ogretmen egitimi sirasinda yazma 6gretimi ile ilgili yeterli egitimi
almamis olmalari da onlarin siniftaki yazma 6gretim siireglerini etkiler (Dempsey, Pytlik Zillig ve
Bruning, 2009). Mevcut alan yazin, 68rencilerin yazma becerilerinin nasil gelistirilecegi ve bu
sirecte hangi yontem-tekniklerin  kullanilabilecegi konusunda 06gretmen yetistirme
programlarinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir (Fry ve Griffin, 2010). Ogretmen
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yetistirme programlarinda, 6gretmen adaylarinin yazma yeterliliklerinin gelisimi cok 6nemlidir.
Clinku etkili bir sekilde dinleyen, konusan, okuyan ve yazan bir 6gretmen 6grencilerine de bu
alanlarda rol model olacaktir (Martinez ve Strong, 1994).

ilkokul diizeyinde dgrencilerin yazili anlatim becerilerini ve yazmaya iliskin tutumlarini
gelistirecek olan 6gretmenlerin yazma sirecine yonelik yeterli deneyime ve bilgi birikimine
sahip olmalari gerekmektedir. Fry ve Griffin’e (2010) gore alan yazindaki bazi yaklasimlar,
ogrencilere nasil yazma Ogretilecegi ve onlarin yazma becerilerini nasil anlamli hale
getirilebilecegi konusunda 6gretmen adaylarina yardimci olur. Bu ¢alismalardan biri de is birlikli
yazma calismalaridir. Ogretmen egitimi sirasinda is birligine yénelik yapilan calismalar,
O0gretmen adaylarinin is birliginin dogasini anlamaya ve is birliginin ne kadar etkili oldugunu
gbzlemlemelerine olanak tanir (Hughes, Parker-Katz ve Balasubramanian, 2013).

Yapilan bu arastirma, 6gretmen adaylarinin yazma becerilerinin ve yazmaya iliskin
tutumlarinin gelistiriimesi ve bu baglamda is birlikli yazma c¢alismalarindan yararlaniimasi
acisindan O6nem kazanmaktadir. Ayrica arastirma, 6gretmen yetistirme programlarinda
O0gretmen adaylarinin yazma becerilerinin ve yazmaya iliskin tutumlarinin nasil gelistirilecegi
konusunda yol gosterici olacaktir. Bununla birlikte Glkemizde, is birlikli yazma yonteminin
yazma becerisine ve tutumuna etkisini inceleyen arastirmalarin sayisi oldukga azdir. Ogretmen
adaylarinin yazma becerilerinin gelistiriimesine yonelik olarak bu tir deneysel calismalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu dnemden hareketle yapilan ¢alismanin amaci, is birlikli yazma
etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerine ve yazmaya iliskin tutumlarina
etkisini belirlemektir. Arastirmada bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin “Yazma Becerisi Degerlendirme Formu”ndan aldiklari 6n test
ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

vy

2. Sinif dgretmeni adaylarinin “Yazma Tutum Olcegi’nden aldiklari én test ve son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Deseni

Arastirmada “tek grup on test-son test deneysel desen” kullaniimistir. Bu desende
deneysel islemin etkisi tek bir grup tzerinde yapilan galismayla test edilir. Deneklerin bagimh
degiskene iliskin 6lglimleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda son test olarak ayni
denekler ve ayni 6lgme araglari kullanilarak elde edilir (Buyukoéztirk ve digerleri, 2013).
Arastirmada tek grup olusturuldugu i¢in bu desenden yararlaniimistir. Arastirmada elde edilen
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel arastirma yonteminden yararlaniimistir.
Bu baglamda arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
yazma becerileri ve yazmaya iliskin tutumlari ilgili 6lgme araglari kullanilarak belirlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmaya Karadeniz Teknik Universitesi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 2.
sinifta 6grenim goérmekte olan 28 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylari Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda yiritilen “Ciimle ve Metin Bilgisi” dersini alan
132 6grenci arasindan belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan adaylara calismanin amaci ve
icerigiyle ilgili bilgi verilmistir. Ogretmen adaylarina kimlerin calismaya katilmak istedigi
sorulmustur. 28 o6gretmen adayi, calismaya katilmak istedigini belirtmistir. Bu 6gretmen
adaylarindan bir grup olusturulmustur. Yani arastirmaya katilan 6gretmen adaylari gonallilik
esasina gore belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 21’i kadin, 7’si erkektir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin yazma becerileri Erdogan (2013) tarafindan
gelistirilen “Yazma Becerisi Degerlendirme Formu”yla degerlendirilmistir. Yazma Becerisi
Degerlendirme Formunda; yazi diizeni boyutunda 6, icerik boyutunda 7 ve dil ve anlatim
boyutunda 8 olmak Uzere toplam 21 madde yer almaktadir. Formda bu maddeler “zayif (1)”,
“kabul edilebilir (2)”, “orta (3)”, “iyi (4)” ve “cok iyi (5)” olmak Uzere bes dizeyde
derecelendirilmektedir. Formun yazi diizeni alt boyutu Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi. 92,
icerik alt boyutu. 89 ve dil ve anlatim boyutu ise. 94 olarak bulunmustur.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin yazma becerisine iliskin tutumlarini belirlemek igin
Erdogan (2013) tarafindan gelistirilen “Yazma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Yazma Tutum
Olceginde, toplam 18 tutum ifadesi yer almaktadir. Bu maddelerden 10’u olumlu, 8’i ise
olumsuz maddelerdir. Olcekteki maddeler “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum ve Hi¢c Katilmiyorum” seklinde besli derecelendiriimekte ve puanlanmaktadir.
Olgekten elde edilebilecek en disiik puan 18, en yiiksek puan ise 90’dir. Yapilan analizler
sonucunda Yazma Tutum Olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .92 olarak
hesaplanmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Arastirmada sinif O6gretmeni adaylarina is birlikli yazma etkinlikleri yaptiriimistir.
Yaptirilan etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama, 8 hafta
boyunca haftada 2 saat olmak lzere toplam 16 saat sirmistir. Uygulamalar, sire¢ temelli
yazma Ogretimine uygun olarak gerceklestirilmistir. Bunun icin yazma 6ncesi, taslak yazma,
gbzden gecirme, diizenleme ve yayimlama asamalarina yer verilmistir. Yazma oncesinde
o0gretmen adaylarinin konu ile ilgili 6n bilgilerinin ortaya ¢ikmasi icin oyun oynama, beyin
firtinasi, video izleme, fotograf inceleme, canlandirma, sarki sdyleme, salkim olusturma gibi
cesitli etkinlikler yaptirilmistir. Taslak yazma asamasinda 6gretmen adaylarindan ilgili tire
yonelik is birlikli olarak yazilar yazmalari istenmistir. Gozden gegirme ve diizenleme
asamalariyla yaziya son sekli verildikten sonra yayimlama asamasinda cesitli etkinlikler ile
yazilar sinifla paylasiimistir. Arastirmanin uygulama siireci su sekilde agiklanabilir:

1. Hafta: On testlerin yapilmasi
2. Hafta: Hikaye
e Yazma oOncesi: Nesnelerle ilgili oyun oynanmasi, nesnelerin icinde gectigi resim
yapilmasi
e Taslak yazma: Is birlikli olarak nesnelerden yola gikarak hikaye yazilmasi
e Gozden gecirme: Hikayelerin igerik agisindan diizenlenmesi
e Diizenleme: Hikayelerin bicimsel acidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Hikayelerin anlati teknigiyle paylasiimasi
1. Hafta: Masal
eYazma Oncesi: Masala yonelik canlandirma yapilmasi, masal apartmani
olusturulmasi, masal kahramanlarinin apartmandaki sorunlarinin canlandiriimasi,
apartman toplantisi yapilmasi, apartmana gelen mektubun okunmasi
e Taslak yazma: Is birlikli olarak olaylarin sonrasina iliskin masal yazilmasi
e Gozden gegirme: Masallarin icerik agisindan diizenlenmesi
e Diizenleme: Masallarin bicimsel agidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Masallarin sozel olarak paylasiimasi
2. Hafta: Siir
eYazma Oncesi: Siire yonelik zihin haritasi olusturulmasi, siire yonelik
canlandirmalar yapilmasi, ¢cagrisim ¢alismasi yapilmasi
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e Taslak yazma: is birlikli olarak kavramlardan yola cikarak siir yazilmasi
e Gozden gecirme: Siirlerin icerik agisindan dizenlenmesi
e Diizenleme: Siirlerin bicimsel agidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Siirlerin dinleti seklinde paylasiimasi
3. Hafta: Mektup
e Yazma Oncesi: Gazete haberinin okunmasi, beyin firtinasi tekniginin uygulanmasi,
habere iliskin roportaj yapilmasi, habere iliskin canlandirma yapilmasi, haber
bilteni hazirlanmasi
e Taslak yazma: Is birlikli olarak kahramana mektup yazilmasi
e Gozden gecirme: Mektuplarin icerik acisindan diizenlenmesi
e Diizenleme: Mektuplari bicimsel agidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Mektuplarin paylasiimasi
4. Hafta: Fabl
eYazma oOncesi: Farkh fabllarla ilgili videolar izlenmesi, farkli fabllarla yonelik
canlandirmalar yapilmasi, slogan yazilmasi
e Taslak yazma: Ug fabl kahramaninin gectigi yeni bir fablin is birlikli olarak yazilmasi
e Gozden gecirme: Fabllarin igerik agisindan diizenlenmesi
e Diizenleme: Fabllarin bicimsel acidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Fabllarin canlandirmalarla paylasiimasi
5. Hafta: Gezi Yazisi
e Yazma Oncesi: Farkli yerlere iliskin fotograflarin incelenmesi, yerlere iliskin salkim
olusturulmasi, sarki olusturulmasi ve séylenmesi, donuk imgeler olusturulmasi,
gezgine yonelik canlandirmalar yapilmasi
e Taslak yazma: Gezginin yazdigi gezi yazisinin is birlikli olarak yazilmasi
e Gozden gecirme: Gezi yazisinin igerik agisindan dizenlenmesi
e Diizenleme: Gezi yazisinin bigcimsel agidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Gezi yazisinin televizyon programi seklinde paylasiimasi
6. Hafta: Otobiyografi
eYazma oOncesi: Kahraman yonelik biling koridoru tekniginin uygulanmasi,
kahramanin resminin yapilmasi, yasamina yonelik canlandirmalar yapilmasi
e Taslak yazma: Kahramanin otobiyografisinin is birlikli olarak yazilmasi
e Gozden gecirme: Otobiyografi yazisinin icerik agisindan diizenlenmesi
e Diizenleme: Otobiyografi yazisinin bigimsel agidan diizenlenmesi
e Yayimlama: Otobiyografi yazisinin paylasiimasi
7. Hafta: Son testlerin yapilmasi

2.5.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin uygulamanin basinda yazma becerilerini
belirlemek icin 6gretmen adaylarina gesitli yazma konulari ve tirleri verilmistir. Ayrica onlardan
da yazmak istedikleri konulari ve tirleri soylemeleri istenmistir. Belirlenen tiim yazma konulari
ve tiirleri tahtaya yazilmistir. Ogretmen adaylarindan bu konu ve tiirler arasindan birini secerek
bu konuyla ilgili yazi yazmalari istenmistir. Uygulamanin sonunda da 6gretmen adaylarindan
uygulamanin basinda yazdiklari yaziyla ayni tiirde yazi yazmalari istenmistir.

Ogretmen adaylarinin uygulamanin basinda ve sonunda yazdiklari yazilar “Yazma
Becerisi Degerlendirme Formu”yla analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin uygulamanin
basinda ve sonunda “Yazma Becerisi Degerlendirme Formu”ndan aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi iliskili iki 6lcim seti
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arasinda farkin anlamlihiginin test edilmesi ile veri tiiri ve sayisinin dikkate alinmasi nedeniyle
“Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile analiz edilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin uygulamanin basinda ve sonunda yazmaya iliskin
tutumlarini belirlemek icin “Yazma Tutum Olcegi” uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin “Yazma
Tutum Olgegi”nden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigi
yine ayni sekilde iliskili iki 6lctim seti arasinda farkin anlamhliginin test edilmesi ile veri tiirl ve
sayisinin dikkate alinmasi nedeniyle “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada 6gretmen adaylarinin “Yazma Becerisi Degerlendirme Formu”nun alt
boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh bir fark
olup olmadig “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1
Sinif Ogretmeni Adaylarinin “Yazma Becerisi Dederlendirme Formu” Alt Boyutlarindan Aldiklari On Test
ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Yazi Diizeni (Son test-On test) n Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.48* .000
Pozitif Sira 26 13.50 351.00
Esit 2 - -
icerik (Son test-On test)
Negatif Sira 0 .00 .00 4.29* .000
Pozitif Sira 24 12.50 300.00
Esit 4 - -
Dil ve Anlatim (Son test-On test)
Negatif Sira 0 .00 .00 4.43* .000
Pozitif Sira 25 13.00 325.00
Esit 3 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama dncesinde ve
sonrasinda “Yazma Becerisi Degerlendirme Formu” yazi dizeni, igerik ile dil ve anlatim alt
boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu
gorulmektedir (p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda
gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu gorilmektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu, is birlikli yazma etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin
yazi dizeni, icerik ile dil ve anlatim acisindan yazma becerilerini gelistirdigini ortaya
koymaktadir.

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda “Yazma
Tutum Olgegi”nden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlaml bir
fark olup olmadigi “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo
2’de sunulmustur.

279



280

is Birlikli Yazma Etkinliklerinin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerilerine ve Yazmaya iliskin Tutumlarina Etkisi

Ozge ERDOGAN

Tablo 2
Sinif Odretmeni Adaylarinin “Yazma Tutum Olgedi”’nden Aldiklari On Test ve Son Test Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Tutum (Son test-On test) n Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.54%* .000
Pozitif Sira 27 14.00 378.00
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 2’'ye gore, sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda “Yazma
Tutum Olgegi”’nden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu
gorilmektedir (p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda bu
farkin pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmada elde
edilen bu bulgu, is birlikli yazma etkinliklerinin, adaylarin yazmaya iliskin tutumlarini olumlu
etkiledigini ortaya koymaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada is birlikli yazma etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin yazma
becerilerine ve yazmaya iliskin tutumlarina etkisi belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglar, is birlikli yazma etkinliklerinin sinif 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. is birlikli yazma, &grencileri yazdiklari yazilar (izerinde
dislinmeye, tartismaya ve karsilastiklari dilsel sorunlari ¢c6zmek Uzere ortaklik yapmaya
itmektedir (Dobao, 2012). Bu sayede gruplardaki 6grencilerin kendi diistincelerini 6zglirce
paylasabildikleri, Gzerinde tartisabildikleri ve birbirlerinin dislincelerini yapilandirabildikleri bir
etkilesim ortami olusmus olur. Gruplardaki 6grencilerin sirekli disinmelerine olanak saglayan
bu etkilesim ortami, farkh diistincelerin ortaya cikmasina, eksik diisiincelerin tamamlanmasina
ve yeni dislncelerin zenginlestirilmesinde yardimci olur (Ferguson-Patrick, 2007; Fung, 2010;
Storch, 2005; Shehadeh, 2011; Vass, 2007). Sinif 6gretmeni adaylari ile yapilan is birlikli yazma
calismalarinda grup Uyeleri yazi yazmadan 6nce ve yazma sirasinda konu ile iliskili grup
icerisinde konusmalar ve tartismalar yapmislardir. Bu etkilesim ve iletisim ortami, grup
Gyelerinin derinlemesine dislinmelerine olanak saglamis olabilir. Baska bir ifadeyle, is birlikli
calisma ile yazilacak konu hakkinda detayl distinme firsati yakalandigi ve sinif 6gretmeni
adaylarinin degisik fikirler Gretmelerine imkan verildigi disiinilmektedir. Clinkl Prior’a (2006)
gore yazma, diyaloga dayali bir kesif siirecidir. is birligi sirasinda kurulan diyaloglar sayesinde
grupla yazilan yazilar, bireysel yazilan yazilara oranla daha iyi bir performans sergiler (Swain,
2000). Buradan hareketle is birlikli yazma siirecinde grup lyelerinin yazma siirecinde etkilesim
halinde olmalarinin ve vyazma konusu ile ilgili birbirlerinin dlslinme sireglerini
gozlemlemelerinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
soylenebilir.

Graham ve Perin’e (2007) gore is birlikli yazma, yazinin kalitesini olumlu ydnde
etkileyen ve grup Uyelerinin bir takim olarak konuyu se¢me, planlama, yazma, gézden gegirme
ve diizenleme asamalarinda birbirlerine yardim ettikleri bir calismadir. Clnki is birlikli yazma,
takim c¢alismasi kavramini etkili bir sekilde 6gretir. Bu takim ¢alismasi icinde her 6grenci kendi
glcli yonlerini ortaya koyar ve boylece ortaya koyulan yazinin niteligi artar (Hernandez ve
digerleri 2010; Jones, Jones ve Murk, 2012). Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin is
birlikli yazma sirecinde birbirlerinden siirekli dontt aldiklari gozlemlenmistir. Calisma sirasinda
grup Uyelerinin Ustiin yonlerini ortaya koyduklari ve birbirlerinin eksik yonlerini tamamladiklari
goralmdastlr. Ayrica bu takim calismasi icerisinde tek basina fikir Gretmek durumunda
kalmamislardir. Akillarina bir fikir gelmedigi zaman, gruptaki diger arkadaslariyla gorus
ahsverisinde bulunmuslardir. Bu durum, grup halinde yazi yazan 6grencilerin, bireysel olarak



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(2), s. 273 — 286, Haziran 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(2) p. 273 — 286, June 2016

yazl yazan Ogrencilere oranla dil bilgisi yetkinligi ve karmasikligi daha yiksek olan metinleri
nasil Uretebildiklerini de agiklamaktadir (Storch, 2005). Bu baglamda, is birlikli yazma
calismalarinin katilimcilarin yazi dizeni, icerik, dil ve anlatim agisindan yazma becerilerini
gelistirdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisiminde énemli rol oynayan bir diger etken
ise yazma Oncesi asamada yapilan yazmaya hazirlik ¢alismalaridir. Yazmaya zihinsel olarak
hazirlanan ve yazilacak konu ile ilgili 6n bilgileri harekete gegirilen 6grenciler, kendilerini yazili
olarak etkili bir sekilde ifade edebilirler. McCutchen, Covill, Hoyne ve Mildes’e (1994) gore
yazilacak konuya iliskin 6n bilgiler, yazinin niteligini belirleyen 6nemli bir etkendir. Bu
arastirmada, yazma 6ncesi asamada grup Uyelerinin 6n bilgilerini harekete gegirmek igin konu
ile ilgili cesitli etkinlikler yapiimistir. Buradan hareketle, is birlikli yazma etkinlikleri siirecinde
yer verilen yazma dncesi asama ile adaylarin 6n bilgilerinin harekete gegirilmesinin ve bilissel
olarak yazmaya hazirlanmalarinin, yazma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarina yaptirilan is birlikli yazma ¢alismalarinda, siireg
temelli yazma asamalari uygulanmistir. Buna gore yazma sirecinde; yazma oncesi, taslak
yazma, gozden gecirme, diizenleme ve yayimlama asamalarina yer verilmistir. Stre¢ temelli
yazmada, yazma oOncesi asamada 6grencilerin konu hakkinda 6n bilgileri ortaya cikarilmis ve
yazmaya duyussal ve bilissel olarak hazir hale gelmeleri saglanmistir. Taslak yazma asamasinda,
ogrencilerin duygu ve duslincelerini diledikleri sekilde yaziya dékmeleri saglanmistir. Ayrica
ogrencilere hi¢ kimsenin yazisinin ¢ok iyi olmadigi hatirlatilarak taslak olarak yazilan yazilarin
daha sonra dizeltilecegi soylenmistir. Gozden gecirme asamasinda ise yazdiklar taslaklari
anlam baglaminda incelemeleri istenmistir. Bunun icin ¢ikarilmasi gereken yerleri ¢ikarmalari,
eklenmesi gereken ctimleleri eklemeleri ya da bazi paragraflari yeniden diizenlemeleri gerektigi
vurgulanmistir. Yazilarini igerik olarak inceleyen 6grencilere daha sonra dil bilgisi, noktalama ve
yazim kurallari agisindan dulzeltmeler yapmalari sdylenmistir. Son olarak yayimlama
asamasinda da yazilan yazilar, farkl etkinlikler ile sinifla paylasiimistir. Yazma siirecinin bu
sekilde asamalara uygun olarak yiritilmesi, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde
oldukg¢a 6nemli bir rol oynar (Bright, 2007; Bruning ve Horn, 2000; Dorn ve Soffos, 2001;
Graham ve Sandmel, 2011; Karatay, 2011; Nauman 2007). Yapilan arastirmada da bu
asamalara yonelik ¢alismalara yer verilmesinin, Ogrencilerin yaziya aktarmak istediklerini
amacina uygun sekilde ifade edebilmelerinde etkili oldugu gorilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, is birlikli yazma g¢alismalarinin 6grencilerin yazil
anlatim becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug, konu ile ilgili yapilan bazi arastirmalarin sonuglariyla da tutarhlik gostermektedir
(Dobao, 2012; Fry ve Griffin, 2010; Shehadeh, 2011;).

Arastirmada elde edilen sonuglar, is birlikli yazma c¢alismalarinin sinif 6gretmeni
adaylarinin yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yoénde etkiledigini ortaya koymaktadir. Sinif
o0gretmeni adaylarinin yazmaya iliskin tutumlarinin gelismesinde, yapilan c¢alismalarin niteligi
onemli bir rol oynar. McDonough’a (2004) gore is birlikli sekilde yapilan yazma c¢alismalari,
kendini hentiz yazili anlatim konusunda yeterli gormeyen ve yazmayi sevmeyen 6grenciler igin
iyi bir baslangictir. Clinki ikili ya da blyuk grup etkinlikleri 6grencilere kendi kendine ¢alisma
bagimsiz calisma imkani saglar. Bu sirada 6grenciler daha az kaygili olurlar ve kendilerini daha
cok giivende hissederler. Lambirth ve Goouch’a (2006) gore 6grencilere yazma ¢alismalari igin
grupla calisma firsati verilmesi onlari yazmaya daha ¢ok gidiler. Ayrica grupga yazilan
yazilarda 06grencilerin birbirlerine destek olmalari ve eksik olduklari noktalari birlikte
tamamlamalari, yazma sirecini agik bir sekilde gdzlemlemelerine ve bu sirecin lstesinden tek
baslarina da gelebileceklerine olan inanglarinin artmasina olumlu katkisi vardir (Erdogan,
2012). Buradan hareketle is birlikli yazma etkinlikleri ile grup seklinde yazma c¢alismalari
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yapllmasinin, ogrencilerin yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu
gorilmektedir.

Bruning ve Horn’a (2000) gore sinifta yazmaya iliskin olumlu bir atmosferin yaratiimasi
Ogrencileri yazi yazmaya daha ¢ok giddler. Sinif 6gretmeni adaylari ile yapilan is birlikli yazma
etkinliklerinde, ogrencilere o6ncelikle duygu ve dislncelerini 6zglir bir bicimde ifade
edebilecekleri soylenmistir. Yazdiklari yazilarin igeriklerine ve uzunluklarina karisilmayacagi
ifade edilmistir. Bununla birlikte sinif ortaminda sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklari yazilar
olumsuz yénde elestirilmemis aksine desteklenmistir. is birlikli yazma siirecinde, grup ¢alismasi
sayesinde her bir grup Uyesinin ¢ekinmeden birbirlerine konu ile iliskili diislincelerini 6zglrce
ifade edebilmeleri saglanmistir. Sinif arkadaglarina daha rahat bir sekilde fikirlerini
aktarabilmeleri 6zgur bir egitim ortami olusturulmasina yardimci olmustur. Grup Uyelerinin
birbirleri arasinda yaptiklari bu sosyal etkilesimler, yazma siirecinde olumlu bir atmosferin
yaratilmasina katki saglamistir. is birlikli yazma ¢alismalari ile sinifta olusturulan bu atmosferin,
ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu séylenebilir.

is birlikli yazma calismalari sonunda yayimlama asamasina yer verilmistir. Yazilan
yazilarin paylasilmasi 6grencilerin yazilarina deger verildigini fark etmelerine ve boylece
eglenmelerine olanak saglar (Archibald, 2010). Bununla birlikte 6grenciler kendi yazilarinin
basildigini gordiiklerinde kendilerini gercek bir yazar olarak gortrler ve bu durum 6grencilerin
yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yénde etkiler (Nauman, 2007). Yapilan arastirmada da slireg
temelli yazma sirecinin sonunda gruplara, kendi ¢alismalarini yayimlamalarina olanak saglayan
cesitli etkinlikler yaptirilmistir. Bunun icin gazete/dergi olusturma, yazilan yazilar mektup ile
gonderilme, panolarda sergileme vb. etkinliklere yer verilmistir. Buradan hareketle is birlikli
yazma sirecinde yer verilen yayimlama calismalarinin 6grencilerin yazmaya olan ilgi ve
isteklerini gelistirmede etkili oldugu ortaya gikmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, is birlikli yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazmaya
iliskin tutumlarini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug, bazi arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik géstermektedir (Humphris, 2010; Sutherland
ve Topping, 1999; Yarrow ve Topping, 2001).

Yazma, kendi iginde bircok beceriyi barindirdigi i¢in 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek zordur. Bunun igin dncelikle sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet éncesinde yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli yontem-tekniklerin uygulamali olarak 6gretilmesine
ihtiya¢g vardir. Buradan hareketle yapilan arastirmada is birlikli yazma etkinliklerinin sinif
O0gretmeni adaylarinin yazma becerilerini gelistirdigi ve yazmaya iliskin tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonugclarina ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar i1siginda, sinif
O0gretmeni yetistirme siirecine yonelik su oneriler getirilebilir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarina lisans egitimlerinde yazma 6gretimi sirasinda is birlikli
yazma ¢alismalari yaptiriimalidir.

2. Sinif 6gretmenligi lisans programlarina is birlikli yazma ve yazma becerisiyle ilgili
secmeli dersler konulmalidir.
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SUMMARY

Teachers who develop primary school students’ writing expression skills and attitudes towards
writing, should have enough experience and knowledge towards writing process. According to Fry and
Griffin (2010), some approaches in the literature help the pre-service teachers about how to teach
writing to students and how to make their writing skills become meaningful. One those approaches is
the collaborative writing. Activities about collaboration during the teacher training provide pre-service
teachers to understand the nature of collaboration and to observe the effectiveness of the collaboration
(Hughes, Parker-Katz and Balasubramanian, 2013). Present study has become important in terms of the
development of pre-service teachers’ attitudes toward writing and in this regard, utilization of
collaborative writing activities. Besides, this study would be a guide for the teacher training programs
respecting how to develop the pre-service teachers’ writing skills and attitudes toward writing. In
addition to this, studies investigating the effect of the collaborative writing on the writing skill and
attitude are quite a little in our country. This type of experimental studies related to development of
writing skills of teacher candidates, is needed.

The aim of the study is to identify the effects of the collaborative writing activities on the pre-
service classroom teachers’ attitudes toward the written expression skills and writing. In the study which
is a single group design, pretest and post-test was employed. The study employed a quantitative
method in regard to collection, analysis and discussion of the data of the study. The writings of the
participants at the beginning and end of the study were evaluated through “Writing Skill Evaluation
Form”. “Writing Attitude Scale” was used as pre- and post-test to reveal the participants’ attitudes
towards writing. The participants of the study were 28 pre-service teachers who were attending second
grade at the classroom teaching branch of the educational sciences faculty at Karadeniz Technical
University. In the study, several collaborative writing activities were carried out with the participants.
The activities were prepared and applied by the researcher. The application has been applied for eight
weeks, two hours per week. Therefore, a total of 16 hours was allocated for the application.

The application was done respecting process based writing teaching. Therefore, draft writing,
revising, editing and publishing stages were implemented before the writing. Besides, in order to reveal
the prior knowledge of the teacher candidates about the topic, some activities such as playing game,
brain storming, video watching, photograph analyzing, singing, clustering have done before the writing.
In the draft writing stage, pre-service teachers were asked to collaboratively write about related type.
After putting into final form of the writings with the revising and editing stages, writings were shared
with some activities in the classroom in the publishing stage.

In order to determine the writing skills of the participants before and after the study, an
evaluation form of writing skills was administered to them. In order to determine their attitudes
towards writing before and after the study, the scale of writing attitudes was used. The findings of the
study showed that collaborative writing activities improve the participants’ writing skills and their
attitudes towards writing.

In the light of the results of the study, these suggestions for primary school teacher training can
be made;

1. Primary school pre-service teachers should have collaborative writing activities done during
teaching writing in their undergraduate education.

2. Elective courses related with collaborative writing and writing skill should be placed into the
primary school teaching undergraduate program.



