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Anahtar Kelimeler: OZET
Cz::tgeedffihzi’ Arastirmada, cocuk edebiyati driinti hikaye kitabi degerlendirme
Hikaye anlzma: sorularini betimlemeyi amaclayan nitel bir calisma yapilmistir. Birey,
Sorular, okudugu metni anlamlandirabilmesi i¢in metinle etkilesim kurmalidir.
Yenilenmis Bloom Sorular, metinle etkilesim kurmada en etkili araclardan birisidir.
Taksonomisi  Qkullarda 6gretmen sorulari ya da ders kitaplarinda yer alan metin altt
sorular1 sayesinde 6grencinin metinle etkilesim kurmas1 hedeflenir.

Keywords: Ogrenci tek basina yaptigi okumalarda da bu etkilesimi devam

Turkish language arts course, ettirmelidir. Bu noktadan yola ¢ikarak arastirmada dgrencilerin bireysel
Story comprehension, olarak yaptiklar1 okumalarda karsilastiklar1 sorular incelenmistir.
Questions,  Aragtirmanin 6rneklemi, amaglh 6rnekleme yontemlerinden biri olan

Revised Bloom taxonomy tipik durum 6rneklemesi yontemi kullanilarak 2018 yil1 ve sonrasinda

basilmis, ilkokul 3. sinif diizeyinde, soru icerikleri olan ¢ocuk edebiyati
urunt hikdye kitaplarindan olusmaktadir. Arastirmada farkh
a Adiyaman Universitesi, yayinevlerine ait 5 kitap seti ve bu setlerdeki 20 hikaye kitabinda
Saglik Hizmetleri Meslek  bylunan 428 soru incelenmistir. Sorular; soru sayisina, soru tiplerine,
Yiksekokulu, = 1arm gorsel yonlerine ve yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel
Adiyaman, Ttiirkiye . .. C L. . .. .
Orcid: 0000-0001-6579-927X stireg boyutu durumlarina gore incelenmistir. Verilerin analizinde nitel
ctufaner@adiyaman.edu.tr arastirma  yontemlerinden Dbelge (dokiiman) analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, incelenen gocuk edebiyat: tirtinti
hikdye kitab1 degerlendirme sorularmmin %90,63'intin sonug odakl
sorulardan (coktan se¢meli, kisa yanitli, bosluk doldurma ve eslestirme
sorular1) olustugu gortlmustiir. Ust bilissel diisiinme becerisini
destekleyecek stire¢ odakli sorularin (agik uclu ve performansa dayali
sorular) ise %9,34 oranla yer aldig1 belirlenmistir. Incelenen sorularin
%10,74'tinde gorseller kullamilmistir. Bu gorseller, gorsel okumayi
destekleyici degil, hatirlamay1r daha da kolaylastirict 6zelliktedir.
Sorularin %76,86 oranla, yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel stireg
boyutunda diistik bilissel seviyedeki hatirlama diizeyinde sorulardan
olustugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuclarla birlikte calismada;
soru tiirlerinin cesitlendirilmesine, hatirlama diizeyi sorularmin sayfa
ya da boliim aralarinda sorulmasina, degerlendirme amaciyla daha ¢ok
actk uclu ve performansa dayali tst bilissel diizeyde sorular
sorulmasina, gorsel okumayi destekleyecek nitelikte sorulara yer
verilmesine yonelik oneriler getirilmistir.
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Examination of Children's Literature Product
Storybook Evaluation Questions

ABSTRACT

This study aims to describe the evaluation questions for the children's
literature product story book through a qualitative approach. It is
important for an individual to interact with the text in order to make
sense of what he/she reads. Questions are one of the most effective tools
in interacting with the text. In schools, it is aimed at getting the student
to interact with the text through the teacher's questions or the questions
in the textbooks. It is also important for students to continue this
interaction with individual readings. From this point of view, a
qualitative study has been performed with the purpose of describing the
evaluation questions of the storybook product of primary school 3rd-
grade children's literature in the research. The sample of the study
consists of children's literature product storybooks with question
content at the 3rd grade level of primary school, published in 2018 and
later, using the typical case sampling method, which is one of the
purposive sampling methods. In the research, five book sets belonging
to different publishers and 428 questions in 20 storybooks in these sets
have been examined. Questions; the number of questions, question
types, visual aspects of the questions and the revised Bloom's taxonomy
were examined according to their cognitive process dimension. The
document analysis method, one of the qualitative research methods, has
been used in the analysis of the data. As a result of the research, it has
been seen that 90.63% of the children's literature product storybook
evaluation questions consisted of result-oriented questions (multiple-
choice, short-answer, fill-in-the-blank, and matching questions). It has
also been observed that process-oriented questions (open-ended and
performance-based questions) that will support metacognitive thinking
skills are included with a rate of 9.34%. Visual elements have been used
in10.74% of the questions examined. These visuals do not support visual
reading but make it easier to remember. The questions have been found
to have a low cognitive level of memory, with a rate of 76.86 percent in
the revised Bloom's taxonomy cognitive process dimension. In the study
with the results obtained, suggestions have been made to diversify the
types of questions, to ask the recall level questions between the pages or
sections, to ask mostly open-ended and performance-based
metacognitive questions in the evaluation questions, and to include
questions that support visual reading.
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GIRIS

Okuma, ilkokul yillarinda kazanilan bilissel bir beceridir. Birey okuma becerisinin
yeterliligi oOlctisinde modern dinyanin aktif bir tiyesi olur. Okuma becerisindeki
yeterlilik, sadece hizli ya da akici okuma degil; okudugunu anlama, okuduklarmi
siralama, smiflama, sorgulama, okuduklariyla anlamli yeni iliskiler kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz ve sentez yapma, degerlendirme vb. iist diizey bilissel becerilerdeki
yeterliliklerin biitiintidiir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanlig
(MEB), 2019) da bu becerilerin ve dil yeterliliklerinin gelistirilmesini, kisisel ve sosyal
gelisimin yani sira diger tiim alanlarda 6grenme ve mesleki becerileri edinmenin 6n sart1
olarak kabul etmektedir.

Arastirmalar, bir metni anlamanin, o metnin tutarli bir zihinsel temsilini olusturmay1
gerektirdigini gostermistir (Akyol, 2003; Kintsch, 1998). Bireyin metinle ilgili zihinsel
temsil olusturabilmesi i¢in o metni anlamlandirmas: gerekir. Okuma ile anlama arasinda
glclu bir iliski vardir. Anlamli okuma becerisinin gelismesi igin 6grencilerin verimli
metinlerle karsilasmasi ve bu metinlerle etkilesimli bir okuma stireci icinde olmasi gerekir
(National Reading Panel (NRP), 2000). Iyi hazirlanmis metni anlama sorulari, okuyucunun
metinle etkilesim kurmasina ve anlami yapilandirmasina yardimci olur (Akyol, Yildirim,
Ates ve Cetinkaya, 2013). Sorular 6grencinin metin {izerinde diistinmesine, ayrintilar: fark
etmesine, sebep sonug iliskisini gelistirmesine, yeni anlamlar kurmasmna olanak saglar
(Ahtee, Juuti, Lavonen ve Suomela, 2011). Croom ve Stair’e (2005) gore de sorular,
ogrencinin akademik ilerlemesini gosteren veya elestirel diistinme diizeylerini
degerlendiren en uygun tami araglaridir. Ogrenci, sorular sayesinde metinle etkilesim
kurarken sorular, 6gretmene 6grencilerin diistinme becerilerini 6l¢me firsat1 sunar.

Metin ile 6grenci arasinda etkilesimin gerceklesmesi igin 6gretmenler siklikla sorular:
kullanir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013; Cortese, 2004; Davey ve McBride, 1986;
Day ve Park, 2005; Erdogan ve Campbell, 2008; Kreiner, 1996; Scardamalia, 2002).
Okullarda basta Tiirkce dersi olmak tizere bircok derste metin alt1 sorular1 ve dgretmen
sorulariyla smif iginde etkilesimli okuma stireci gerceklesmesi hedeflenir. Fakat iyi bir
okuma becerisine sahip olabilmek icin 6grencinin tek basina yaptig1 okumalarda da
etkilesimli okuma siirecini devam ettirmesi gerekir. Ilkokul 6grencileri okuma becerisini
kazandiktan sonra tek basma metin/kitap okuyabilmektedir. Giintimiizde bazi hikaye
kitaplarinda yer alan degerlendirme sorular1 6grencilerin tek basma ytriittugt okuma
faaliyetlerinde de metinle etkilesime gecmesine olanak tanir. Ogrencinin metinle
etkilesime ge¢gmede soru sorulmasi tek yol degildir. Fakat 6grencinin metinle etkilesimini
artirmasi ve degerlendirmesini yapmak amaciyla sorularin siklikla kullamildig1 goriiliir.
De Koning, Wassenburg, Ganushchak, Krijnen ve Van Steensel’in (2020) yaptiklar:
arastirmaya gore okul 6ncesi donemde hikaye kitaplarina yerlestirilen ¢ikarim sorularryla
karsilasan ¢ocuklarin daha fazla ¢ikarim yapmaya, daha gok senaryo tiretmeye basladigt
tespit edilmistir.

Degerlendirme yontemleri sonug odakli ve siire¢ odakli degerlendirme olarak ele alinir.
Sonu¢ odakli degerlendirme yaklasiminda ¢lgme araci, puanlandirilmasi sabitlenmis
testlerdir (Enger ve Yager, 1998). Sonug odakli degerlendirme yonteminde 6grencinin ne
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ogrendigi ile ilgilenilir. Stire¢ odakli degerlendirme yontemi ise yazili, sozlii ve
performansa dayali olarak 6grencileri 6grenme yasantisi icinde desteklemek ve sahip
oldugu yetenekleri ortaya koymasini desteklemek amaci gtider (Cepni, 2007). Okuma ve
yazma faaliyetleriyle 6grencinin metinden anlam kurabilme, yeni anlamlar c¢ikarabilme
becerilerini gelistirmek Tiirkce dersinin hedefleri arasindadir (MEB, 2019). Sorulan
sorularin da bu hedeflere hizmet etmesi beklenir. 2019 MEB Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda olgme ve degerlendirme uygulamalarinda 1-3. simuflarda stire¢ ve
performans temelli bir yaklasim benimsenmesi, 6lcme sonunda 6grenci performansi
hakkinda elde edilen verilerin yargida bulunma degil, tan1 amach kullanilmas: gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2019).

Soru tiirlerinden goktan se¢cmeli, kisa cevapli, bosluk doldurma ve eslestirme sorular1
sonug odakli, 6grenciyi basarili ya da basarisiz olarak kategorize eden soru tipleridir.
Coktan se¢meli sorularda ilgili sorunun dogru cevabinin seceneklerde sunulmasi
nedeniyle 6grenci kendisine en dogru gelen secenegi isaretler (Tan, Kayabasi ve Erdogan,
2002). Bu durum eslestirme ve dogru yanhs gibi kisa cevapli soru tiirleri igin de gecerlidir.
Bu durumda 6grenci sorunun dogru cevabini hi¢ bilmese dahi dogru yapma ihtimali
dogar. Sonug odakli sorular; sebep, sonug, metin ici ya da metin dist iliskilendirme gibi
tist biligsel diistinme becerilerini gelistirme yonii zayiftir. Ustiiner ve Sengiil (2004)tin
sonu¢ odakli soru tiirti olan coktan se¢meli sorular tizerine yitriittikleri calisma
sonucunda; bu soru tiiriiniin 6grencilerin yaratic1 diistinme ve yorumlama yeteneklerini
gelistiremedigi gortilmiistiir. Yine bu tiir sorularin 6grencilerin okuduklarindan sadece
olgusal bilgi seviyesinde bir geri bildirim alinmasinin 6tesine gecemedigi ortaya ¢ikmustir.

Tek dogrusu olan sonu¢ odakli degerlendirme yontemlerinin disinda kalan tim
degerlendirmeler siire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirmenin kapsamin olusturur (Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008). Ac¢ik uclu ve performansa dayali sorular siire¢ odakl
bir degerlendirmeyi hedef alir. Agik uglu sorular, 6grencilerin birbirlerinden degisik
bireysel yanitlar vermelerine ve sorular1 kendi diizeylerine gore cevaplamalarina olanak
vermektedir (Alkan, 2013). Yine performansa dayal: rol yapma, resim ¢izme, taklit etme,
sarki soyleme gibi 6l¢gme yontemleri 6grencinin bireysel gelisimini gostermesi baglaminda
onemlidir.

Basit diizey zihinsel stiregler diizeyindeki sorular 6grencilerin sadece okuduklar: bilgiyi
hatirlamalarini saglayan sorulardir. Bu durumda 6grenciler bilgiyi ezberleyip tekrar eden
kisi olarak kalir. Oysa 6grencinin karsilastii metin ve metin alt1 sorulari;;, 6grencinin
diistinmesine, sorgulamasina, yeni anlamlar kurmasma kapi aralamalidir. Bu nedenle
sorulan sorularin niteligi onemlidir. Alanyazinda sorularin niteligi gesitli taksonomilere
gore incelendigi goriiliir. “Yenilenmis Bloom Taksonomisi” sorularin incelenmesinde en
yaygin kullanilan taksonomilerden biridir (Durukan, 2009; Erdogan, 2017; Kuzu, 2013;
Sallabas, 2020).

Bloom tarafindan gelistirilen Bilissel Alan Taksonomisi (1956) egitim becerilerini ve
bilissel becerileri smiflamak amaciyla gelistirilmistir. Tiirkiye’de oncelikle program
gelistirme calismalarina rehberlik eden taksonomi, daha sonra Milli Egilim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan 6gretim programlarina altyap: olusturmustur (Biimen, 2010). 2001
yilinda ilerlemelere daha iyi cevap verebilmek adina Bloom'un 6grencileri olan Anderson
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ve Krathwohl (2001) taksonomide yeni diizenlemeler yapmustir. Bu degisikliklerden ilki
altt kategoriden olusan taksonominin basamak isimlerinin isim formundan eylem
formuna doniistiiriilmesidir. Tkinci degisiklik; taksonominin en istteki iki basamaginin
yerleri degistirilmesidir. Bir diger degisiklik ise sentez basamagimnin, yaratma basamagi
olarak degistirilmesidir. Sekil 1’de 1956 yilina ait taksonomi ile 2001 yilinda yenilenmis
taksonomi gortilmektedir (Wilson, 2021).

Sekil 1.
1956 Bloom ve 2001 Anderson/Krathwohlt taksonomisi karsilastirmasi

1956

Bilgi Hatirlama

-4
B - - -
N
N,

ISIMDEN ——» FilL FORMUNA

Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi ve bilissel stire¢ boyutlarindan olusmaktadir.
Taksonominin bilgi boyutu; olgusal, kavramsal, bilimsel ve {iist bilissel bilgi
basamaklarindan olusurken bilissel siire¢ boyutunda; hatirlama, anlama, uygulama,
¢ozimleme, degerlendirme ve yaratma olmak tiizere altt ana basamaktan olusur.
Taksonominin bilgi boyutunda hedef, “6grenciler ne biliyor?”, bilissel siire¢ boyutunda
ise hedef, “6grenciler nasil diistintiyor?” sorularina cevap aramaktir (Demirel, 2014).

Taksonominin bilissel siire¢ boyutu ile ilgili basamaklar; hatirlama, anlama, uygulama,
¢ozimleme, degerlendirme, yaratma basamaklaridir. Hatirlama basamagi, uzun stireli
bellekte kayit altina alinan bilginin, soruyla karsilasildiginda aktif bellege getirilmesi
strecidir. Bu basamaktaki sorular; ne, kim, nerede, ne zaman, hangisi gibi soru kokleriyle
bilginin hatirlanmasma odaklanir. Anlama basamagi, 6grencinin 6nceki bilgileriyle yeni
edindigi bilgiler arasinda yeni ve anlamli baglar kurma becerisini 6lcer. Bu basamakta;
metindekileri degisik bir ifadeyle soyleme, baska bir 6rnek verme, siniflama, 6zetleme,
karsilastirma, nedenini agiklama gibi yonergelerle o6l¢gme saglanabilir. Uygulama
basamagi, ilgili materyalden Ogrenilen bilgilerin ne derece farkli durumlara
aktarilabildigini ve yeni problemlerin ¢oziimiinde kullanabilme giictinii 6lcer. Bu
basamakta; nasil, baska bir duruma uygula, ¢6z, yeni bir bolim ekle, ctimledeki sifatlari
belirle vb. ifadelerle 6lgme yapilabilir. Céziimleme basamagy, ilgili materyalin olustugu
parcalara ayirma ve parcalarin birbiriyle ve materyalin biitiini ile iliskilerini belirleme
glctinii 6lger. Bu basamakta; etki eden faktorleri belirle, baska bir durumla iliskisini agikla,
yazarin goriisiinii belirle gibi yonergelerle 6lgme yapilabilir. Degerlendirme basamag,
olciitler ya da standartlara dayali1 olarak karar verme gtictinii 6lcer. Bu basamakta, ¢oztim
yollarindan hangisinin en uygun oldugunu belirle, sence/sana gore gibi yonergeler 6lcme
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icin ornek verilebilir. Yaratma basamagi, 6grencinin 6geleri uyumlu bir sekilde yeni,
ozglin bir tasarimla trtin olusturma giictinii 6lger (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu
basamakta; siz olsaydiniz nasil/ne yapardiniz, siz olsaydmiz hikayeyi nasil bitirirdiniz,
hikayedeki duygular1 ifade edecek bir siir yazma gibi yonergelerle 6l¢me yapilabilir.

Alanyazin taramalarmndan yola ¢ikarak bugtine kadar yapilan arastirmalarda ¢gretmen
sorularinin ve/veya Tiirkce ders kitaplarmndaki metin alt1 sorularmin niteligine yonelik
arastirmalar yapildig: gortilmiistiir (Akyol, Yildirim, Seyit ve Cetinkaya, 2013; Durukan,
2009; Erdogan, 2017; Girmen ve Yildirim, 2019; Kuzu, 2013; Oktay, 2015; Sallabas ve
Yilmaz, 2020). Fakat ogrencilerin bireysel yaptig1 hikdye okumalarinda karsilastiklar
sorular tzerinde calisma yapilmadigi gortilmustiir. Bu noktadan hareketle makalede
degerlendirme sorusu iceren 3. smif diizeyinde cocuk edebiyat1 {irtinii hikaye kitabi
sorulary; soru sayisina, soru tipine, sorularin gorsel yonlerine ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi bilissel stireg boyutu durumlarina gore incelenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul 3. siif diizeyinde cocuk edebiyat1 tirtinti hikdye kitaplarmin
degerlendirme sorularini betimlemek amaciyla nitel yaklasimla gerceklestirilmis “durum
calismas1” deseninden yararlanilmistir. Durum calismasinda arastirmaci “nasil” ve
“nicin” sorularini temel alarak arastirma yapar. Genellikle nitel verilere dayali durum
calismasi, arastirmacinin bir etkisinin olmadig1 veya arastirmacinin miidahale etmedigi
bir olgu ya da olay1 derinlemesine inceleme olanag1 veren arastirma yontemidir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden belge (dokiiman) analizi
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013) nitel arastirmayy; gozlem, gortisme ve belge
(dokiiman) analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biittinctil bir bicimde ortaya konmasina ynelik nitel bir stirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlamislardir. Bu arastirmada, ilkokul 3. sinif seviyesine
uygun soru igeren hikaye kitaplarmin sorularmin; soru sayisina, soru tiplerine, sorularin
gorsel yonlerine ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel stire¢ boyutuna gore nitel
verilere dayali olarak derinlemesine incelenmesi amaclanmustir.

Veri Kaynaklar1

Arastirmada ¢alisma grubu olarak drneklem secimi igin amagli 6rnekleme yontemlerinden
biri olan tipik durum o6rneklemesi yontemi kullanilmustir. Tipik durum orneklemesi
yontemi, orneklemin arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan gok sayidaki
durumdan tipik olan biriyle olusturulur (Biiytukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2011). Eger arastirmaci bir yeniligi tanitmak istiyorsa bu yeniligin oldugu bir
durum arasindan en tipik olanin1 tercih eder (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamdan
hareketle arastirmanin orneklemi 2018 yili ve sonrasinda basilmis olan 3. smif
ogrencilerinin seviyesindeki cocuk edebiyati {iirtinti, soru igerikleri olan hikaye
kitaplarindan olusmaktadir. Kitaplarin belirlenme 6lctitii 2018 yili ve sonrasinda farkl
yayinevlerine ait olmasi ve degerlendirme sorusu icermesidir. Degerlendirme sorusu
iceren kitaplar set halinde olup bes veya on kitaptan olusmaktadir. Arastirmacinin
bulundugu ildeki kitapct ve kiitiiphanelerden ulastigi 5 farkli yaymnevine ait kitaplar
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toplamda 45 kitaptan olugsmaktadir. Setlerdeki tiim kitaplar yerine daha derinlemesine bir
arastirma yapabilmek icin her setten dorder kitap rastgele secilerek oOrneklem
olusturulmustur. Boylelikle incelenen kitap sayis1 20, incelenen toplam soru sayis1 428’ dir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmadaki verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden biri olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, hedeflenen bir olgu/olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizi anlamma gelir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Dokiimanlar kodlama ve kategorilere ayirma islemlerini kapsayan belge (dokiiman)
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Hikaye degerlendirme sorulari, alanyazin dikkate
alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen dokiiman inceleme formlarma gore
degerlendirilmistir. Incelenen sorular; soru sayisina, soru tiplerine, sorularmn gorsel
yonlerine ve yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutu durumlarina gore
incelenmistir. Incelenen hikaye kitaplarina ait kodlama bilgileri asagidaki gibidir:

S.1: Birinci set

K.1: Birinci hikaye kitab1

Ornek Soru Kodlama:

S.1.K.1.1: Birinci set birinci hikaye kitabindaki birinci soru
S.2.K.1.1: Tkinci set birinci hikaye kitabindaki birinci soru

Tablo 1.
Arastirmada Kullanmlan Hikdye Kitap Setlerine Ait Bilgiler

Sette incelenen

Kitap Setleri Say111a<rl],t/aSl:etteki Soru Sayilari SKe'tlerde Incelenen
Kitap Savilar: itap Numaralar1
p oay
f f

S1 4/5 80 1,3,4,5

S2 4/10 120 2,4,7,8

S.3 4/10 120 3,5,6,9

S4 4/10 76 1,5,7,10

S.5 4/10 32 2,3,6,9

Toplam 20 428

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada elde edilen verilerin gegerlik ve gtivenirliklerini saglamak i¢in arastirmaci
cesitli calismalar yapmustir. Nitel arastirmalarda gecerlik, veri gesitlemesi yapma, ¢alisma
grubunun ozelliklerini detayli olarak aciklama, verileri detayli olarak rapor etme,
verilerden alintilar yapma vb. uygulamalarla saglanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
dogrultuda arastirmaci farkli yayinevlerinden elde ettigi hikaye kitaplarmi incelemistir.
Kitaplarin 3. sinif seviyesine uygun olup olmadig ilgili alanyazin bilgileri dogrultusunda
iki stnuf 6gretmeni ve bir uzmanla tartisilarak karar verilmistir. Sorularin Yenilemis Bloom
taksonomisine gore degerlendirilmesinde bir 6l¢me degerlendirme uzmar ile birlikte
ihtilaf olusabilecek sorular {izerinde tartisilarak karar verilmistir. Arastirmaya konu olan
hikaye kitaplarinin  6zellikleri detaylh bir sekilde acgiklanmistir. Arastirma
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dokiimanlarindan verileri 6rneklendiren alintilar yapilmustir.

Etik Kurul Izin Belgesi

Bu makale, arastirma stirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde
edilmediginden dolay1 etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer
almaktadir.

BULGULAR ve YORUM
Tablo 2.

Hikaye Kitabi Sorularimin Yer Aldig1 Kisimlar

Hikaye kitab1  Kitap basinda Sayfa/boliim . vAyrl bi.r
sorularinin yer (Hazirlik Kitap sonunda degerlendirme
. aralarinda : .

aldig1 kisimlar sorular) kitap¢iginda

S1 - - - Evet

S.2 - - Evet Evet

S3 - - Evet Evet

S4 - - Evet Evet

S5 - - - Evet

Tablo 2'ye bakildiginda incelenen hikaye kitab1 setlerinin higbirinde kitaba baslarken
zihinsel hazirlik olusturabilecek kitap bast soru olmadig: goriilmektedir. Yine incelenen
hikaye kitab1 setlerinin hi¢ birinde sayfa aralarinda ya da kitap boliimlerinde soru
olmadig tespit edilmistir. Incelenen hikaye kitaplarindan S.2, S.3 ve S.4'te her bir kitap
sonunda ve ayr1 bir degerlendirme kitapgig1 olarak sorularin yer aldig goriilmektedir. S.1
ve 5.5'te ise sadece ayr1 bir degerlendirme kitapgig ile sorularin soruldugu goriilmektedir.

Tablo 3.

Soru Tiirlerinin Kitap Setlerine Gdre Dagilim
Soru Tiirleri S1 S2 S3 S4 S.5 Toplam
f f f f f f %
Kisa Cevapli Sorular 20 34 60 22 0 136 31,77

Sonuc ;;;’rk:g r; Segmeli 40 40 24 44 32 180 42,05
odakl: Bosluk Doldurma
soru tipi 20 16 20 0 0 56 13,08

Sorular1

Eslestirme Sorular1 0 16 0 0 0 16 3,73
Siireg Acik Uglu Sorular 0 3 16 10 0 29 6,77
odakl.l . Performansa Dayal1 0 1 0 0 0 1 257
soru tipi Sorular

Toplam 80 120 120 76 32 428 100

Tablo 3’te yer alan soru tipleri incelendiginde, hikaye kitaplarinda yer alan degerlendirme
sorulariin; acik uglu, kisa cevapli, bosluk doldurma, coktan segmeli, eslestirme ve
performansa dayali sorulardan olustugu goriiliir. Bu sorular igerisinde %42,05 oranla
coktan se¢meli sorularin en fazla yer alan soru tipi oldugu goriiliir. Kisa cevapl sorular
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%31,77, bosluk doldurma sorular1 %13,08 ve eslestirme sorular1 %3,73 oranla yer almistir.
Sonu¢ odakli, basit ve cogunlukla hatirlama diizeyi sorular igeren bu soru grubunun
toplam oran1 %90,63 tiir. Ogrenciler igin daha gelistirici olan agik uglu sorular %6,77 ve
performansa dayali sorular %2,57 oranla yer almustir. Stire¢ odakli bu gruptaki sorularm
ttim sorulara oran1 %9,34’tiir. Setlerden S.1 ve S.5'te acik uglu soru hig¢ sorulmamuistir. Yine
S.1, S.3, S.4, ve S.5’te performansa dayali soruya hi¢ yer verilmemistir. 5.2 tim soru
tiirlerinden soru iceren tek hikaye kitabi setidir.

Tablo 4.
Sorularin Gérsel Ozelliklerine Gére Dagilimi
Sorularin Gorsel Yonleri S1 S2 S3 S4 S5 Toplam
f f f f f f %
Tablo 0 0 0 0 0 0 0

Grafik diizenleyiciler (kavram haritalars,
zihin haritalar1 vb.)
Gorsel unsurlar (karikattir, fotograf, resim

0 0 0 0 0 0 0

0 12 0 16 18 46 10,74

vb.)

Sembol 0 0 0 0 0 0 0
Sadece yazili sorular 80 108 120 60 14 382 89,25
Toplam 80 120 120 76 32 428 100

Tablo 4’te yer alan sorularin gorsel 6zelliklerine dair incelemede S.2, S.4 ve S.5'te gorsel
unsur iceren sorular soruldugu goriiliir. Gorsel unsur iceren sorularmn orani %10,74 ttir.
Incelenen hikaye kitab1 degerlendirme sorularinin ise %89,25'i ise sadece yazili sorulardan
olusmaktadir. Sorularda tablo, grafik, sembol ifadelerine hi¢ yer verilmemistir. 5.4 ve S.5
degerlendirme sorularindaki gorsel unsurlar, ilgili hikdye kitabindaki gorsellerin
aynisidir. Bu durumda kullamilan gorsel unsur hatirlamayr saglamaktan Gteye
gecememektedir. S.2'de yer alan gorseller, performansa dayali soru niteliginde olup
gelistirici niteliktedir. Hikdye setlerinde gorsel unsur iceren sorulardan bazi 6rnekler Sekil
2'de gosterilmistir.

Sekil 2.

Hikaye Setlerinde Gorsel Unsur Iceren Ornek Sorular (a) S.4.K.10.4 (b) S.5.K.3.8 (c) 5.4.K.10.4

4 Kim, evleri temiz oldugu icin
kendilerinde bit olmayacagina
inamgordu'?

———y

Z saat kadrarion
1 Bog HUZENGE Zamany
b AnamOza ankatam, Ornegin e Posterang,
daoha i
mdam
Yazrndiyem,

gtin czerinde 7'y
*Sabah 7'de Kalkanm" ifadesin

Asagidakilerden hangi-

si, Kekito'nun basansinda

énemli rol oynamishr?

A) Kendine givenmesi

B) Arkadaslanna given-

mesi

C) Ogretmenine glven-

z mesi

(@) (b)
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Tablo 5.

Degerlendirme Sorusu Iceren Hikaye Kitab1 Sorularimn Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel
Diizeylerine Gére Dagilimi

Bilissel Siirec¢

Boyutu S.1 S.2 S.3 S4 S.5 Toplam

f f f f f f %
Hatirlama 76 57 105 65 26 329 76,86
Anlama 4 3 6 6 2 21 4,90
Uygulama 0 51 2 2 0 55 12,85
Coziimleme 0 2 0 0 0 2 046
Degerlendirme 0 5 3 4 13 3,03
Yaratma 0 2 0 0 4 0,93
Degerlendirme Dis1 0 0 0 0 4 0,93
Toplam 80 120 120 76 32 428 100

Tablo 5 incelendiginde sorularin %76,86’sinin hatirlama dtizeyinde oldugu goriiliir.
Sorularin  %4,90'1 anlama, %12,85’i uygulama, %0,46's1 coziimleme ve %3,03'i
degerlendirme, %0,93’ti yaratma diizeyinde sorulardan olusur. Sorularin %0,93"
degerlendirme dis1 soru olarak kalmistir. Hikaye setlerinin hepsinde hatirlama ve anlama
diizeyinde sorular yer almaktadir. S.1 ve S.5’te uygulama diizeyinde soruya hi¢ yer
verilmemistir. 5.1, 5.3, S.4 ve S.5’te ¢oztimleme diizeyinde soruya hi¢ yer verilmemistir.
S.1’de degerlendirme diizeyinde sorulara yer verilmemistir. S.1, S.4 ve S.5'te yaratma
diizeyinde sorular yer almamaktadir. Bilissel siire¢ boyutu basamaklarinin tiimiinde soru
iceren hikaye seti sadece S.2"dir. Ttim hikaye kitaplarmin sorular1 degerlendirildiginde en
fazla hatirlama diizeyinde sorularin soruldugu, iist bilissel beceri diizeyinde sorularmn
duistik bir oranla yer aldig goriiliir.

Hikaye kitab1 degerlendirme sorular1 incelendiginde 5N 1K sorularmnin ¢ogunlukta
oldugu gortiliir. Degerlendirme sorularinda; hikayelerde gegen isimler, yerler, nesneler,
renk veya sayilar gibi basit hatirlama diizeyinde sorular 5N 1K soru kokleri ile yer almistir.
Tablo 6’da, degerlendirme sorularina ait soru drnekleri verilmistir.

Tablo 6.

Hikaye Kitab: Degerlendirme Sorularindan Ornekler

Bilissel Siire¢ Boyutu Hikaye kitab1 sorular1

1. Mercan Parkta ne buluyor? (5.1.K.1.6)
a) Kugtik bir kiip
b) Opyuncak bir fare
c) Eski bir cep telefonu
2. ... hakliyd: ve yemek yedikten sonra kafasinin daha iyi
Hatirlama calistig1 da bir gercekti. (5.1.K.5.4)
3. Sivrikuyruk, go¢ icin kirlangiclar: hangi yone dogru
goturmistiir? (S.5.K.6.5)
a) Batiya
b) Giiney
c¢) Kuzeye
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Tablo 6.
Devam

4. Baliklar en ¢ok hangi yemi seviyordu? (5.4.K.7.4)
a) Solucan
b) Hazir yem
¢) Karides
5. Okulda yapilacak yarismanin en biiytiik 6diilii ne idi?
(S.2K.2.4)
Hatirlama a) Yil sonu 1 hafta erken tatile ¢ikma
b) Yilin 6grencisi plaketi
¢) Dingin Bakan Diiz¢ikan ile tanisma
6. Gittikleri zamanda cesme olan yerde su yerine ne vardi?
(5.3.K.9.5)
a) Ugayri renkte siv1
b) Renkli renkli haplar
¢) Mavi sivi ve haplar
1. Kipiti hangi 6zelliginden dolay1 ormanda kendini tek ve
ozel hissederdi? (S.2.K.8.3)
a) Sapkasi olan tek hayvan oldugu icin
b) Sari1 bir beni oldugu igin
c) Cok hizli kostugu igin
2. Bitli insanlar neden kasimir? (5.4.K.10.6)
a) Kendilerini kotii hissettikleri i¢in kasinirlar.
b) Derileri ¢ok kirlendigi i¢in kasirurlar.
c) Bitlerin kan emerken salgiladiklar: tiikiirtikler deriyi
kasindirir.
3. Bulut, riiyasinda duisttigii yerde nasil insanlarla karsilasti?
Bize oray1 anlatir misin? (5.3.K.6.17)
1. Okudugunuz hikdyede gecen olaylari olus sirasina gore
rakamlarla siralayiniz. (5.3.K.5.20)
Baskanla konusma
Yapragin odasina gidis
Agacin tasinmasi
Resim dersi
Yol insaatinin durdurulmasi
Is makinesini gorme
2. Dayamisma nedir? Tanimini sozliikten bulunuz. Dayanisma

sozctiglini ctimle iginde kullanmiz. (5.4.K.7.7)
72 Slert, oniann ozeliklerint :fm" ket
" plere eslestiveim Doha sonta Ornekteki gl kelme
grubu m gorseln alfna yazalm

S

S52K.75

Anlama

Uygulama
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Tablo 6.
Devam

1. Hig kimse giydigi bir kiyafet, kulland181 bir esya ytiziinden
ozel sayilmazdi. Kisiyi 6zel kilan ne olabilirdi? (5.2.K.8.9)
a) Cok sevmek
b) Cok calismak
c) lyi davramslar
2. Asagidakilerden hangisi okudugunuz hikdyeden
¢ikarilabilecek sonuglardan biridir? (S.3.K.3.3)
a) Bilingsiz ilaglama canlilara zarar vermektedir.
b) Doga gezisi yapmak tehlikelidir.
c¢) Dogada yasayan canlilar besin zincirini olusturmaz.
1. Paylasildikga aratan duygu, sizce hangisidir? (5.5.K.9.7)
a) Mutluluk
b) Merhamet
c) Keder
2. Mihrisah Sultan’in hangi 6zelligi hosunuza gitmemektedir?
(5.5.K.9.3)
Degerlendirme a) Caninn sikilmast
b) Paylasmamasi
c) Kararsizligy
3. Okudugun hikayede en ¢ok hangi karakteri begendin?
Nicin? (S.3. K.3.17)
4. Odev yaparken biiyiiklerden yardim almakla ilgili ne
dustintiyorsunuz? (S. 4.K.1.8)
1. Masalin devamini merak eden hayvanlara, masalin
devamini 6grenebilecekleri bir ¢6ztim yolu da biz tnerelim.
Yaratma (S.2.K.7.3)
2. Disgler Kuliibii tiyesi olsaydin Cirozun hayvanlari sevmesi
icin onu nasil ikna ederdin? (5.3.K.3.20)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Coziimleme

Bu arastirmada, 3. smif diizeyinde ¢ocuk edebiyat: tiriinti hikaye kitaplarinin sorulars;
soru sayisina, soru tipine, sorularin gorsel 6zelliklerine ve yenilenmis Bloom taksonomisi
bilissel stire¢ boyutu durumlarina gore incelenmistir. Bu amaca ulasabilmek icin
arastirmaci ulasabildigi degerlendirme sorusu iceren hikdye kitaplarmi uzman ve
ogretmen goriisleriyle belirleyerek tictincii sinif diizeyinde bes ayr1 yayinevine ait kitap
setini incelemeye almustir. Arastirmada dokiimanlar kodlama ve kategorilere ayirma
islemlerini kapsayan belge (dokiiman) analizi ile analiz edilmistir.

Sorularin kitaplarda bulunduklar1 yere gore incelemesinde incelenen hikaye kitab1
setlerindeki S.2, 5.3, S.4’te hem her bir kitapta hem de bir degerlendirme kitapciginda
sorulara yer verildigi goriilmiistiir. Fakat bu setlerde de sorularin biiytik bir boliimii ek
olarak verilen soru kitapgiginda yer almaktadir. S.1 ve S.5te ise sorular sadece kitaplardan
bagimsiz soru kitapcgiginda yer almaktadir. Bu durumda ekin kaybolmasi, yirtilmasi,
sayfalarmin kopmasi durumunda tiim kitaplara ait sorulara ulasamama riski ortaya
cikabilir. Yine soru ekinin ayr1 olmasi 8grencinin kitab: okuduktan hemen sonra soru ekini
unutmasi, eke ulasamamasi gibi nedenlerle kitaba ait sorularin hi¢ yapilmamasia neden
olabilir. Bu durum degerlendirme sorularmin kullanimina engel teskil edebilir. Bu
nedenle okunan kitapla ilgili sorulara kitabin bir boltimii olarak yer verilmesinin daha
uygun olacag: diistintilmektedir.
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Sorularmn kitaplarda bulunduklar1 yerlere gore degerlendirmesine bakildiginda kitap
setlerinin hi¢ birinde kitaba baslangicta hazirlik sorularma ve sayfa/boliim aralarinda
degerlendirme sorularma yer verilmedigi gortilmiistiir. Bir metne baslarken sorulan
hazirlik sorulariyla zihinsel sema harekete ge¢cmekte, yeni bilgilerle genisletilmekte ya da
tamamen bu konu ile ilgili yeni bir sema olusturulmaktadir (Giines, 2017). Hikaye
kitaplarinin baglangicinda zihinsel hazirlik sorularina yer verilebilir. Ogrencinin okudugu
hikayeyle daha hizli etkilesim kurmasi, tahminlerde bulunabilmesi ve okuma stirecini
daha etkili ytirtitebilmesi icin yer, kisi, zaman vb. basit diizey sorulara sayfa/bolum
aralarinda yer verilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda hikaye kitaplarinda yer alan
degerlendirme sorularinda %42,05 oranla en fazla kullanilan soru ttirtiniin coktan segmeli
soru tipi oldugu gorilmiistiir. Bunu %31,77 ile kisa cevapli sorular, %13,08 ile bosluk
doldurma sorulari, %6,77 ile %3,73 ile eslestirme sorular1 ve %2,57 ile performansa dayali
soru ttirlerinin takip ettigi belirlenmistir. Sonu¢ odakli, basit ve cogunlukla hatirlama
diizeyinde tepkiler gerektiren coktan segmeli, kisa cevaply, eslestirme ve bosluk doldurma
sorularinin toplam oram %90,63’tiir. Bu sonug yapilan diger calismalarla ortiismektedir
(Girmen ve Yildirim, 2019; Ustiiner ve Sengitil, 2004). Acik uglu sorular %6,77 ve
performansa dayal siireg odakli degerlendirme imkani taniyan sorular %2,57'dir. Ust
bilissel becerileri gelistirici nitelikteki bu soru grubunun toplam orani %9,34'tiir. Hikaye
kitabi setlerinden S.2 tiim soru tiirlerinden soru icerirken S.5 sadece ¢oktan se¢meli sorular
icermektedir. S.2'de soru ttirti arttik¢a sorularin niteliginin de arttig1 gortilmdistir. Bu
baglamda arastirmada incelenen 3. sinuf diizeyindeki cocuk edebiyati tirtinti hikaye kitab1
sorularmin, soru tiirii olarak cesitliligi saglayamadig goriilmiuistiir.

Sorularda sonug odakli olan ¢oktan se¢meli soru tiirti basta olmak tizere kisa cevaply,
bosluk doldurmali ve eslestirme sorularinin ¢ok fazla kullanildig: tespit edilmistir. 2019
MEB Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda 1-3.
siiflarda stireg ve performans temelli bir yaklasim benimsenmesi, 5lgme sonunda 6grenci
performans1 hakkinda elde edilen verilerin yargida bulunma degil, tani amach
kullanilmas: gerektigi belirtilmistir (MEB, 2019). Coktan se¢meli sorular, kisa cevapl
sorular, bosluk doldurma ve eslestirme sorular1 net bir sonucla 6grenci hakkinda basarili
ya da basarisiz gibi kesin yargilama yaptiran sonug¢ odakli sorulardir. Bu yonitiyle
incelenen hikaye degerlendirme sorulari, MEB Tiirk¢ce Dersi Programi degerlendirme
Olctitlerine gore yetersizdir. Bu nedenle hikaye kitab1 sorularinda, soru tiirti gesitliliginin
ve siire¢ odakli olan agik uclu ve performansa dayali sorularin sayisinin artirilmasi gerekir.
Stire¢ odakli sorularla grencinin {ist bilissel becerileri geliserek kendisini ifade etme,
metin dis1 iliskilendirme, yorumlama, duygularini ifade etme becerisi artacaktir. Hikaye
kitaplarinda yer alan degerlendirme sorularmin cesitliligi, 6gretmen ya da veliler
tarafindan hikaye kitab1 seciminde bir 6lctit olusturabilir. Stire¢ odakl1 sorular olan agik
uglu ve performansa dayali sorularin varligina ve oranina dikkat edilerek daha nitelikli
bir secim yapma olanag1 bulunabilir.

Sorularda gorsel igerik, tablo, resim, sembol vb. araglarin kullanilmas: baglaminda
degerlendirildiginde S.2,S. 4 ve S. 5'te gorsel unsurlara yer verildigi diger kitap setlerinde
sadece yazili sorularin yer aldig1 Tablo 4’te goritiliir. Sorularda gorsel unsur olarak resim
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kullanilmistir. Gorsel unsur iceren sorularm tiim sorulara orani %10.74’diir. Incelenen
hikaye kitab1 degerlendirme sorularinin ¢ok az bir kisminda resim kullanilmistir. Bu
resimlerin gorsel okuma baglaminda niteligi duisiiktiir. S.4 ve S.5'de yer alan gorseller,
hikaye kitabindaki resimlerle ayni olup hatirlamay1 daha da kolaylastirici gorsellerdir.
Oysa sorularda gorsel okumay1 destekleyici gorsel icerik kullanilarak daha tist bilissel
seviyelerde ¢ikarim yapmay1 saglayacak sorulara yer verme firsati yakalanabilir. S.2'de
yer alan gorsel unsurlarda uygulama diizeyi sorular olup performansa dayal soru tiirii
sorulardan olusmaktadir. Bu da S.2" nin diger setlere gore nitelik baglaminda daha verimli
bir soru igerigine sahip oldugunu isaret eder. incelenen hikaye degerlendirme sorularmimn
yazimi, sayfa yapisinin sade olmasi, soru sayist yonlerinde ise 3. smif seviyesine gore
yeterli oldugu gortilmiuistiir.

Arastirmanin diger bir inceleme konusu olan sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine
gore incelenmesinde ortaya g¢ikan bulgu Tablo 5'te ¢zetlenmistir. Buna gore hikaye
degerlendirme sorularmin %76,86’s1 hatirlama, %4,90 anlama, %12, 85'i uygulama,
%0,46"s1 coztimleme, %3,03i degerlendirme ve %0,93’1i yaratma basamag; bilissel siireg
boyutlarina ait sorulardan olusmaktadir. Sorulan sorular igerisinde %76,86 oranla
hatirlama diizeyi sorularin yiiksek cogunlukta, yaratma diizeyi sorularin %0,93 ile diistik
oranda yer aldi81 goriiliir. Sorular arasinda tist bilissel beceri diizeyinde olan ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda diisiik oranla sorularin yer aldig goriiliir. Ust
diizey bilissel basamak sorular1 S.1’de hi¢ yer almadigi, bu basamak sorularin yer aldig:
S.2,5.3,5.4 ve S.5’te ise 1 ile 5 arasinda degisen diistik sayida sorularla yer aldig1 gortiliir.
Bu veri, alanyazinda yapilan Tirkce dersi merkezli soru analizlerindeki sonuglarla
orttismektedir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013; Altun, 2021; Aslan ve Atik, 2018;
Ates, Guiray, Dogmeci, Gursoy, 2016; Baysen, 2006; Erdogan, 2017; Durukan, 2009; Kuzu,
2013; Oktay, 2015; Sallabas ve Yilmaz, 2020). Bu arastirmalar Tiirkce dersi programu,
Ttirkce ders kitab1 metin sorular1 ve smif i¢i 6gretmen sorularindan olusmaktadir. Nitelik
baglaminda incelemeyi hedef alan ve cesitli taksonomiler olgiit alinarak yapilan bu
arastirmalarda sorulan sorularin buiyiik lctide basit diizey zihinsel stirecler seviyesinde
kaldig goriiliir. Calismalarda sorularin iist diizey bilissel becerileri destekleyecek nitelikte
olmasi tavsiye edilmistir.

Hatirlama diizeyi sorular diisiik bilissel beceri diizeyi sorularidir. Bu nedenle incelenen
hikaye degerlendirme sorularin biiytik bir kismu hikaye ile ilgili kisi, nesne, renk, yer vb.
olgusal bilgilerin hatirlanmasi ve aktarilmasindan ibarettir. Oysa giintimiizde sadece bir
metni okuyan degil okudugunu ytiksek kalitede yorumlayabilen, yeni anlamlar kurabilen,
analiz ve sentez yapabilen insan giictine odaklanmistir. Bu nedenle 6grencilerin tek basina
yaptiklar1 okumalarda kullanabilecekleri hikdye degerlendirme sorulari, 6grencilerin
bilissel beceri diizeylerini gelistirici nitelikte olmas1 gerekir.

Bu boltimle ilgili nerimiz; degerlendirme sorularinda yer alan basit diizey sorular, kiiciik
cocuklarin kitab1r en basindan iyi anlamasi igin gerekli sayfalardan sonra sayfa altlarinda
kiictik sorular seklinde sorulabilir. Ciinkii kiiciik ¢ocuklar-hatta bazen yetiskinler dahi-
belirli bir stire kitabin kahramanlarini, yeri, zamani tam olarak algilamakta giicliik
yasayabilirler. Bu nedenle bu tip temel diizey hatirlama sorularmmm kitabin ilk
sayfalarmnda/boliimlerinde sorulmasi 6grenciye daha kolay bir okuma saglayabilir.
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Kitapla ilgili degerlendirme sorulari ise gocugun yas ve seviyesine uygun olacak sekilde,
ogrencinin metinden yeni anlamlar kurmasina, analiz-sentez yapmasina, sorgulamasina,
elestirmesine, diistinmesine, uygulama yapmasina, yeni bir durum/fikir/{irtin ortaya
koymasina, duygularin ifade etmesine olanak verecek sekilde olmalidir.

Bu galisma incelenen cocuk edebiyati tirtinti hikaye kitab1r degerlendirme sorular ile
simirhidir. Gelecekte yapilacak calismalarda, cocuk edebiyati trtinti hikaye Kkitab:
degerlendirme sorularmin sinif, yas ve 6grenci seviyeleri goz oniinde bulundurularak
revize edilmis sorularla Ogrencilerin metinle etkilesim ve yeni anlam kurabilme
yeteneklerine etkisi arastirilabilir. Yapilacak arastirmada temel diizey hatirlama sorular:
kitabin ilk sayfa ya da bolum aralarinda; tist bilissel beceri diizeyindeki sorularin kitap
sonu ya da soru kitapgiginda diizenlenmesiyle arastirma yapilabilir. Cocuklarin ve
ogretmenlerin  katilacagt boylesi deneysel bir calisma, 6grencilerin bireysel
okumalarindaki verimi degerlendirebilmek adma faydali olacaktir. Bu calismalarin
say1sinin artmasi, cogunlugu 6zel sektor elinde olan ¢cocuk edebiyat tirtinleri ile ilgili daha
kapsamli, daha verimli, daha sorgulayici ve islevsel tirtinlerin ortaya konmasini tesvik
edecektir.
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