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In this study, it is aimed to conduct a validity and reliability study by adapting the general
subscale of teacher emotion scales developed by Frenzel et al. (2016) according to the process
of teaching with technology.159 teachers working in pre-school, primary and secondary
education institutions participated in the study. As a result of the confirmatory factor
analysis, one item was removed from the factors of enjoyment, anger and anxiety, and it was
concluded that the three-factor and nine-item structure was confirmed. In addition,
sufficient results regarding convergent and discriminant validity were obtained. Cronbach's
alpha internal consistency coefficient was calculated as 0.861 for enjoyment factor, 0.808 for
anger and 0.791 for anxiety. As a result, sufficient findings were obtained regarding the
validity and reliability of the measurement tool. The survey adapted in this study can be
used by researchers studying on technology integration.
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Bu calismada Frenzel vd. (2016) tarafindan gelistirilmis olan 6gretmen duygu genel alt
Olgeginin teknoloji ile 6gretim yapma siirecine gore uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik
calismasimin yapilmast amaglanmistir. Calismaya okul oncesi, ilk ve orta Ogretim
kurumlarinda gérev yapan 159 6gretmen katilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda
keyif, 6tke ve kaygi faktorlerinden birer madde ¢ikartilarak ti¢ faktorlii ve dokuz maddeli
yapmnun dogrulandigina iliskin bulgulara ulasilmistir. Ayrica, yakinsama ve iraksama
gegcerligine iliskin yeterli sonuglar elde edilmistir. Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik katsayis1 keyif
faktorii icin 0.861, 6fke icin 0.808 ve kayg: icin 0.791 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak
Ol¢me aracinin gegerlik ve giivenirligine iliskin yeterli bulgulara ulasilmistir. Bu ¢alismada
uyarlanmis olan Olgme araci, teknoloji entegrasyonu konusunda calisan arastirmacilar
tarafindan kullanilabilir.

! Bu ¢alisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda yiiriitiilmekte olan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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1. Extended Summary

We feel many emotions as a result of the events and situations we are in throughout our lives. In the literature, it
is stated that the interaction of motivation and emotions, as well as cognitive aspects, play a role in explaining
learning outcomes (Hascher & Hagenauer, 2016). In this context, control value theory focuses on the relationships
between cognition, emotion, and motivation. In learning environments where many experiences are experienced,
students and teachers may experience many emotional states during the learning-teaching process. Considering
the leading role of teachers in the learning process, it can be argued that they have an effect on students' emotions.
As a matter of fact, it is stated that teacher motivation and emotional states are important factors on student
learning and behavior (Frenzel, Daniels, & Buri¢, 2016). It is stated that teachers who experience positive and
pleasing emotions in the teaching process can tend towards diversity and creativity in their teaching strategies,
and can also react flexibly in the face of obstacles or difficulties (Frenzel, Goetz, Stephens, & Jacob, 2009). As a
result of the developments and changes in the field of technology, teachers who use educational technologies,
may experience various emotions in the teaching process. The literature on technology integration and acceptance
has focused on anxiety and enjoyment towards technology. It can be argued that these studies focus on emotions
towards technology, but there is a gap in the literature on measuring teacher emotions while teaching with

technology.

In the literature, there are measurement tools for measuring teacher emotions. Frenzel et al. (2016) included the
enjoyment, anxiety and anger, based on their definitions and clarity of meaning, in the measurement tool they
developed to measure teacher emotions. There are two subscales in the measurement tool: general and student-
specific emotions. In this study, it is aimed to carry out validity and reliability studies by adapting the general
subscale of teacher emotion scales Frenzel et al. (2016), according to the process of teaching with technology. 159
teachers working in pre-school, primary and secondary education institutions participated in the study. Since the
measurement tool was developed for emotions related to general teaching, an adaptation study was planned to
measure the emotions of teaching with technology in this study. Permission for the adaptation process was
obtained from Anne C. Frenzel via e-mail. After obtaining the necessary permission, the phrase "while teaching
with technology" was added to the items in the data collection tool and translated into Turkish by an expert in
the field of foreign language. The translation was sent to four field experts for review. After the necessary
corrections were made in the expressions, taking into account the suggestions from the experts, back translation

was made. Another foreign language expert compared the back translation and the original form. As a result, it
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was decided that the measurement tool could be applied to teachers as a result of the procedures. Data were

collected through an electronic form.

The factorial validity of the adapted scale in the study was examined by confirmatory factor analysis. There are
four items for three emotions in the measurement tool. The confirmatory factor analysis results, which were
carried out by preserving the item and factor structure in the original form of the scale, showed that some fit
indices were not within the recommended range. For this reason, one item with a low factor loading was removed
from each factor. When the measurement model consisting of three factors and nine items was tested with
confirmatory factor analysis, the obtained fit indices were found to be acceptable and/or perfectly fit. In addition
to confirmatory factor analysis, findings were obtained to provide evidence for convergent and discriminant
validity. In this context, the composite reliability coefficients of the constructs in the measurement tool and the
average variance explained values were examined for convergent validity. It has been revealed that the composite
reliability coefficients of all three structures are above 0.70. At the same time, the average variance values
explained are above 0.50. Also, sufficient evidence has been reached regarding this discriminant validity.
Cronbach's alpha internal consistency coefficient was also calculated for each emotion in the study. Accordingly,
Cronbach's alpha internal consistency coefficient was found to be 0.861 for enjoyment, 0.808 for anger and 0.791

for anxiety.

Teachers' emotions may differ from their general practices when teaching with technology. It can be argued that
these emotions may also affect their applications for technology integration. By using this adapted measurement
tool, the relationship between teachers' emotions while teaching with technology and their use of in-class

technology can be examined in the future.
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2. Giris

Yasantimiz boyunca iginde bulundugumuz olay ve durumlar sonucunda bir¢ok duygu hissederiz. Duygu,
kisinin belirli bir uyarana tepki olarak, kisa siireli ve yogunlugu yiiksek olan duygusal durumu olarak
tanimlanmaktadir (Frenzel ve Stephens, 2013). Alanyazinda, 6grenme sonuglarinin agiklanmasinda biligsel
yonlerin yani sira motivasyon ve duygularin etkilesiminin rolii oldugu ifade edilmektedir (Hascher ve
Hagenauer, 2016). Bu baglamda, kontrol deger kurami, bilis, duygu ve motivasyon arasindaki iligkilere
odaklanmaktadir. Pekrun, Goetz, Titz ve Perry (2002), duygulari, smf i¢i 6gretim, 6grenme ve basari ile
iliskilendirerek basarimla ilgili duygular kavramin ileri stirmiistiir. Bagsarimla ilgili duygular, bir dizi bilissel,
motivasyonel ve diizenleyici mekanizma yoluyla dogrudan basar: faaliyetlerine veya sonuglaria bagh duygular
olarak tanimlanmaktadir (Buri¢ ve Sorié, 2012). Kontrol deger kuramina gore, basar1 etkinlikleri ve bunlarin
sonuglar iizerindeki 6znel kontrol ve 6znel deger, basarimla ilgili duygular etkilemektedir (Pekrun, 2006). Oznel
kontrol, bagari ile ilgili eylemlerin sonuglarmin kontrol edilebilirligi ile ilgilidir (Pekrun ve Stephens, 2010). Oznel
deger, eylemlerin ve sonuglarin algilanan degeri olarak tanimlanmaktadir (Pekrun, 2006). Basarimla ilgili olumlu
duygular, algilanan kontrol ve 6grenme sonuglarina iliskin olumlu degerlerin ¢arpimsal bir islevi olarak
goriilmektedir (Buri¢ ve Sori¢, 2012). Ogrenme ortamlarda siiregten kaynakhi duygular ¢ok yonliidiir
(Haci6meroglu, 2020). Pekrun ve Stephens (2010), duygulari olumlu/ olumsuz, etkinlestirici/devre dis1 birakic
olarak simiflamistir. Buna gore, keyif ve umut gibi duygular olumlu etkinlestirici bir duygu iken rahatlama
olumlu devre digi bir duygudur. Ofke ve kaygi olumsuz etkinlestirici duygulardan biri iken, sikilma olumsuz

devre dis1 duygular kapsamindadir (Pekrun ve Stephens, 2010).

Bir¢ok deneyimin yasandigi 6grenme ortamlarinda egitim-6gretim siireci boyunca 6grenci ve 6gretmenler birgok
duygu durumu yasayabilir. Oretmenlerin 8grenme siirecindeki 6nciil rolii gdz dniinde bulunduruldugunda
ogrencilerin duygular: tizerinde etkisi oldugu ileri siiriilebilir. Nitekim, 6gretmenin motivasyonu ve yasadig1
duygu durumlarmin, 6grenci 6grenmesi ve davramslari tizerinde 6nemli bir etmen oldugu belirtilmektedir
(Frenzel, Daniels ve Buri¢, 2016). Ogrencilerin, 5gretmenlerinin 6gretimine yonelik cogku ve heyecanlarina iligkin
algilari, siniftaki ustalik ortamina iligkin algilarmi olumlu yonde etkilemekte bu da ilgiyi yordamaktadir
(Carmichael, Callingham ve Watt, 2017). Becker, Goetz, Morger ve Ranelucci (2014), 6gretmen duygular1 ve
ogretim davranislarinin 6grenci duygularim etkiledigine yonelik bulgulara ulagmistir. Frenzel (2014), 6gretmen
duygularinin 6grenci davranigi, 6grenci ile kurulan iliski ve 6gretimin etkililigi ile iligkili oldugu ifade etmektedir.

Ogretim siirecinde olumlu ve mutluluk verici duygular deneyimleyen &gretmenlerin, 6gretim stratejilerinde
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cesitlilige ve yaraticiliga yonelebiliecegi ve ayn1 zamanda engeller veya zorluklar karsisinda esnek bir sekilde
tepki verebilecegi belirtilmektedir (Frenzel, Goetz, Stephens ve Jacob, 2009). Parr, Gladstone, Rosenzweig, ve
Wang, (2021) sosyal fayda deger algis1 daha yiiksek olan 6gretmenlerin 6gretmekten daha ¢ok keyif aldiklarini
ve Ogretirken daha az ofke ve kayg1 yasadiklarini; algilanan 6gretme yeteneklerinin daha yiiksek diizeyde keyif
ve daha az diizeyde ofke ile iligkili oldugunu ortaya koymustur. Hagenauer, Hascher ve Volet (2015) 6gretmen
oz yeterligi ile 6gretimden alan keyif arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Ogretmenlerin mutluluk, gurur,
cosku gibi olumlu duygular deneyimlemesinin, 6gretim 6z yeterligi, bilissel saglik ve is tatmini ile pozitif yonde

iligkili oldugunu gosteren bulgular bulunmaktadir (Taxer ve Frenzel, 2015).

Teknoloji alaninda yasanan gelisme ve degisimler sonucunda hizl bir sekilde 6grenme ortamlarina giren egitim
teknolojilerini  kullanan oOgretmenler Ogretim siirecinde ¢esitli duygular deneyimleyebilir.  Teknoloji
entegrasyonu ve kabulii ile ilgili alanyazin Ogretmenlerin teknolojiye yonelik kaygi ve keyif duygusuna
odaklanmigtir. Ornegin, daha az deneyimi 6gretmenlerin, deneyimli olanlara kiyasla bilgisayar kullanimi
agisindan daha fazla kaygi yasamaktadir (Kay, 2008). Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma niyetleri ile teknolojiye
yonelik kaygi ve keyif duygular: arasinda iligkilere yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Teo ve Noyes, 2011). Bu
calismalarda teknolojiye yonelik duygulara odaklamildigi ancak teknoloji ile ogretim yaparken oOgretmen

duygularinin dlgiilmesine yonelik alanyazinda bir bosluk oldugu ileri siiriilebilir.

Alanyazinda 6gretmen duygularinin olgiilmesine yonelik 6lgme araglari bulunmaktadir. Frenzel ve digerleri
(2016), ogretmen duygularmin oOlgiilmesine yonelik gelistirdikleri 6lgme aracinda tanumlari ve anlamlarmin
acikligini temel alarak keyif, kayg1 ve 6fke duygularina yer vermistir. Olgme aracinda, genel ve dgrenciye 6zgii
duygular olmak tizere iki alt 6lgek bulunmaktadir. Bu ¢alismada Frenzel vd. (2016) tarafindan gelistirilmis olan
ogretmen duygu olgeklerinden genel alt 6lgeginin teknoloji ile 6gretim yapma siirecine gore uyarlanarak gegerlik

ve giivenirlik ¢alismasmin yapilmasi amaglanmustir.

3. Yontem

3.1. Calisma Grubu
Aragtirmaya ilk ve orta 6gretim kurumlarinda gorev yapan 159 6gretmen katilmistir. Katilimcilarin demografik

bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimclarin demografik bilgileri

f %
Cinsiyet Kadin 86 54,1
Erkek 73 45,9
Kurum Okul Oncesi 10 6,3
Ilkokul 4 277
Ortaokul 76 47,8
Lise 29 18,2
Yas 21-30 37 23,3
31-40 82 51,6
41-50 33 20,7
50-60+ 7 4,4
Kidem 1-5 yil 23 14,5
6-10 y1l 27 17,0
11-15 y1l 56 35,2
16-20 y1l 28 17,6
21-25 y1l 17 10,7
26-30+ 8 5,0
Brans Anasmifi 10 6,3
Bilisim Teknolojileri 45 28,3
Fen Bilimleri 23 14,5
Matematik 25 15,7
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 4 2,5
Sosyal Bilgiler 8 5,0
Temel Egitim 44 27,7

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %54,1’i kadin, %45,9'u erkektir. Katilimcilarin % 6,3t okul 6ncesi, %27,7’si

ilkokul, %47.81 ortaokul ve %18,2’si lisede gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin yaslarina gére dagilimlart
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incelendiginde %>51,6'sinin 31-40 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %35.2"sinin mesleki kidemi
11-15 y1l arasinda degismektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %28.3'11 bilisim teknolojileri, % 27.7’si temel
egitim, %15.7’si matematik, %14.5i fen bilimleri brangindadir. Ayrica arastirmaya ana smnifi (%6.3), sosyal bilgiler

(%5.0) ve rehberlik ve psikolojik danisma (%2.5) branglarindan 6gretmenler katilmistir.

3.2. Veri Toplama Araci ve uyarlama siireci

Ogretmen duygular1 Olcekleri, Frenzel vd. tarafindan (2016) tarafindan gelistirilmistir. Olgme aracinda
ogretmenlikle ilgili genel ve dgrenciye yonelik olmak iizere iki alt Slgek bulunmaktadir. Ogretmenlikle ilgili genel
duygular olgeginde mutluluk (4 madde), 6tke (4 madde) ve kaygi (4 madde) olmak {izere ii¢ faktor
bulunmaktadir. Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 mutluluk icin 0.73, 6fke igin 0.80 ve kayg icin 0.81 olarak
hesaplanmistir (Frenzel vd., 2016). Olgekte yarutlar, 1: Tamamen katilmiyorum ve 4: Tamamen katiliyorum

ifadelerini yansitacak sekilde 4'lii Likert tipinde hazirlanmustir.

Olgme araci, genel 6gretimle ilgili duygular igin gelistirildiginden bu aragtirmada teknoloji ile &gretim yapma
duygularinin 6lgiilmesi i¢in uyarlama ¢alismasi yapilmasi planlanmigtir. Uyarlama siirecinde igin 6ncelik Anne
C. Frenzel'den eposta yoluyla izin alinmistir. Gerekli izin alindiktan sonra, yabanci dil alaninda bir uzman
tarafindan veri toplama aracindaki maddelere “teknoloji ile 6gretim yaparken” ifadesi eklenerek Tiirkgeye
cevirisi yapilmigtir. Yapilan geviri, dort alan uzmanmna incelemek tizere gonderilmistir. Uzmanlardan gelen
oneriler dikkate alinarak ifadelerde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6l¢me aracinin geri gevirisi yapilmustir.
Baska bir yabanci dil uzmani, yapilan geri geviri ve 6zgiin formu karsilastirmistir. Uyarlama siirecinde yanitlar
51 Likert olarak hazirlanmistir. Sonug olarak, yapilan islemler neticesinde OSlgme aracinin Ogretmenlere

uygulanabilcegine karar verilmistir.

3.3.  Verilerin Analizi

Veriler, elektronik ortamda hazirlanan bir form araciligiyla toplanmistir. Olgme aracimin faktériyel gegerligi igin
dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Bryman ve Cramer’e gore (2001), dogrulayici faktdr analizinin
yapilabilmesi icin 6lgekte bulunan madde sayisiin bes veya on kat1 katilimar sayisina ulagilmasi gerekmektedir.
Olgekte 12 madde oldugu gdz 6niinde bulunduruldugunda, madde sayisinin 10 katindan fazla katilimciya
ulasildigr goriilmektedir. Dogrulayic faktor analizi sonucunda x2/df, RMSEA, S-RMR, NFI, NNFI, CFI, TLI
degerleri ile uyum iyiligi degerlendirilmistir. Yakinsama ve 1raksama gegerlik ile yapi gecerligine kanit

sunulmustur. Yakisama gecerligi icin ortalama aciklanan varyans degerleri ve yapisal glivenirlik katsayilari
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incelenmistir. Ayirdedici gegerlik igin Fornell ve Larcker (1981) dlgtitii kullanilmistir. Giivenirlik Cronbach’s alfa
ve yapisal giivenirlik katsayilar1 ile degerlendirilmistir. Verilerin analizinde Lisrel 8.72 ve SPSS 22.0 paket

programlari kullanilmustir.
4. Bulgular

Ug faktorlii yap ve 12 maddeden olusan &lgme modeli test edildiginde (Model 1) uyum indislerinin bazilarmin
istenilen seviyede olmadig1 goriilmiistiir. Uyum indislerinin iyilestirilmesi i¢in daha sonra, keyif4, 6fke4 ve
kayg12 maddeleri 6l¢me modelinden ¢ikarilmistir (Model 2). Model 1 ve Model 2 igin elde edilen uyum indisleri

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Model 1 ve Model 2'nin uyum iyiligi degerleri

Uyum Indisleri Model 1 (12 madde) Model 2 (9 madde)
12 174,22 46,24

$2/df<3 3,41 2,01
RMSEA<0,080 0,124 0,077
S-RMR<0,080 0,072 0,048

NF1>0,95 0,90 0,95

NNFI>0,95 0,90 0,96

IF1>0,95 0,92 0,97

Sonug olarak, Model 2'nin uyum iyiligi indislerinin daha iyi olmasi nedeniyle dokuz maddeli yapinin

kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Dogrulanan dokuz maddeli yapinin faktor yiikleri Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1.

Dogrulayici faktor analizi bulgular:
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Sekil 1 incelendiginde keyif faktoriindeki maddelerin faktor ytikleri 0,77, 0,78 ve 0,94’ tiir. Ofke icin faktor ytkleri
0,65, 0,81 ve 0.90; kayg: faktorii ig¢in 0,69, 0,75 ve 0,84 olarak hesaplanmistir. Tablo 3'te dl¢gme modelindeki

yapilarin Cronbach’s alfa, yapisal giivenirlik ve ortalama agiklanan varyans degerleri verilmistir.

Tablo 3’e gore, Cronbach's alfa i¢ tutarlilik katsayis: keyif faktorii igin 0,861, 6fke icin 0,808, ve kaygt i¢in,0.791
olarak hesaplanmistir. Yapisal giivenirlik degerleri ise keyif icin 0.871, 6fke igin 0.834 ve kaygi igin 0.805 olarak
bulunmustur. Buna gore giivenirlik katsayilarimin 0.70’in {izerinde oldugu goriilmektedir. Ortalama agiklanan
varyans degerleri her ii¢ faktor i¢in de 0.50"inin tizerindedir. Buna gore yakinsama gegerligi ile ilgili bulgularin

yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 3.

Faktor yiikleri, giivenirlik ve ortalama agiklanan varyans degerleri

Faktor Yiikii Cronbach’s alfa Yapisal Giivenirlik Ortalama Agiklanan
Varyans
Keyif 1 0,77 0,861 0,871 0,695
Keyif 2 0,94
Keyif 3 0,78
Ofke 1 0,65 0,808 0,834 0,629
Ofke 2 0,90
Ofke 3 0,81
Kaygi 1 0,75 0.791 0,805 0,581
Kayg1 3 0,69
Kaygi 4 0,84

Iraksama gecerligi icin keyif, 6fke ve kaygi faktorlerinin ortalama agiklanan varyans degerlerinin karekokleri ile

yapilar arasindaki korelasyonlarin karsilastirilmistir. Tablo 4’'de iraksama gegerligi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 4.

Iraksama gecerligi

Keyif Ofke Kayg1
Keyif 0,833
Ofke -0,221 0,793
Kayg1 -0,318 0,609 0,762

Tablo 4’te kalin yaz: tipi ile verilmis olan degerler ilgili yapinin ortalama agiklanan varyansmin karekokiinii
gostermektedir. Bu degerin altinda ise ilgili duygunun diger duygu ile olan korelasyon degeri yer almaktadur.
Buna gore, 6fke ve keyif arasinda (r=-0.221); kayg: ve keyif arasinda (r=-0.318) negatif yonlii diisiik diizeyde bir
korelasyon vardir. Bu korelasyon degerleri keyif faktorii i¢in hesaplanan ortalama agiklanan varyansin

karekokiinden diisiiktiir. Buna ek olarak 6fke ve kayg: arasinda pozitif yonlii orta diizey bir korelasyon oldugu
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goriilmektedir (r=0.609). Ancak bu deger de ofke faktorii i¢in hesaplanan ortalama agiklanan varyansin

karekokiinden kiigiiktiir. Buna gore iraksama gegerligine iligkin yeterli bulgulara ulagildig1 goriilmektedir.
5. Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada Frenzel vd. (2016) tarafindan gelistirilmis olan 6gretmen duygu olgeklerinde yer alan ii¢ duygu
olan keyif, ofke ve kaygmin teknoloji ile 6gretim yapma siirecine yonelik uyarlama c¢alismasi yapilmustir.
Calismada uyarlanan Slgegin faktoriyel gecerligi dogrulayici faktdr analizi ile incelenmigtir. Olgme aracinda
bulunan ii¢ duygu igin dért madde bulunmaktadir. Olgegin 6zgiin formunda bulunan madde ve faktor yapist
korunarak gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi sonuglari, bazi uyum indislerinin oOnerilen aralikta
olmadigini gostermistir. Bu nedenle her bir faktdrden faktor yiikii diisiik olan birer madde ¢ikarilmustir. Uc
faktorlii ve dokuz maddeden olusan 6lgme modeli dogrulayici faktor analizi ile test edildiginde elde edilen uyum
indislerinin kabul edilebilir ve / veya miikemmel uyum gosterdigi bulunmustur. Dogrulayici faktor analizinin
yani sira yakinsama ve iraksama gecerligine kanit saglamak tizere bulgulara ulagilmigtir. Bu kapsamda,
yakinsama gegerligi i¢in 6l¢gme aracindaki yapilarin yapisal giivenirlik katsayilar: ve ortalama agtklanan varyans
degerleri incelenmistir. Her ii¢ yapinin yapisal giivenirlik katsayilari 0.70’in tizerinde oldugu ortaya konmustur.
Ayni zamanda ortalama agiklanan varyans degerleri 0.50'nin iizerindedir. Iraksama gegerligi icin yapilarin
ortalama agiklanan varyans degerlerinin karekokleri yapilar arasi paylagilan korelasyonlar karsilagtirilmstir.
Fornell ve Larcker'in (1981) kriterine gore ortalama agiklanan varyanslarin karekoklerinin paylasilan korelasyon
katsayilarindan biiyiik olmas: gerekmektedir. Yapilan analizler sonucunda bu 06lgiitiin karsilandig1 sonucuna
ulasilmistir. Aragtirmada ayrica her bir duygu i¢in Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Buna
gore, Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik katsayist keyif faktorii i¢in 0.861, 6fke igin 0.808 ve kaygi igin 0.791 olarak
bulunmustur. Olgegin 6zgiin formunda ise Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik katsayilar farkli 6rneklemler ile test
edildiginde 0,70 ile 0,80 degerleri araliginda oldugu tespit edilmistir (Frenzel vd., 2016). Tiirkiye’de 6gretmen
duygu oOlgeklerinin matematik konu alan1 baglaminda uyarlandig bir ¢alismada ise Cronbach’s alfa degerleri
keyif icin 0,91, otke icin 0,89 ve kaygi icin 0,86 olarak hesaplanmistir (Haciomeroglu, 2020). Buna gore, bu
calismada ulasilan giivenirlik degerlerinin 6zgiin form igin hesaplanan degerlerin {izerinde, Tiirkiye'de

matematik 6gretimi baglaminda yapilan bir ¢alisma ile yakin oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, bu calismada 6gretmen duygu olgeklerinde yer alan keyif, 6tke ve kayginin teknoloji ile 6gretim
yapma baglaminda uyarlanmasi saglanmis ve gecerlik ve giivenirligi konusunda gerekli bulgulara ulagilmigtir.

Ogretmenlerin duygular teknoloji ile 6gretim yaparken genel uygulamalarindan farklilasabilir. Bu duygularin
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teknoloji entegrasyonuna yonelik uygulamalarini da etkileyebilecegi ileri siirtilebilir. Uyarlanmis olan bu 6lgme
araci kullanilarak ogretmenlerin teknoloji ile Ogretim yaparken hissettikleri duygularin smif ici teknoloji
kullanimlar ile iliskisi gelecekte incelenebilir. Ayn1 zamanda son yillarda teknoloji entegrasyonunu etkileyen
faktorleri birbiri ile etkilesimleri incelenmektedir. Ogretmenlerin teknolojik ve pedagojik yeterlikleri ile teknoloji
ile 6gretim yaparken deneyimledikleri duygular arasindaki iligkilerin incelenmesinde bu 6lgme aracindan
yararlanulabilir. Nitekim, alanyazinda 6gretmen 0z yeterligi ile 6gretmen duygular1 arasindaki iligkileri
raporlayan arastirmalar bulunmaktadir (Hagenauer vd., 2015; Taxer ve Frenzel, 2015). Bu baglamda,
ogretmenlerin teknolojik pedagojik igerik bilgisi, sinif i¢i teknoloji kullanimlar1 ve teknoloji ile 6gretim yaparken
algiladiklar1 duygular arasindaki karsilikli iliskilerin incelenmesi gelecekteki arastirmalarin konusunu

olusturabilir.
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