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THE EFFECTS OF INTERDISCIPLINARY THEMATIC TEACHING
APPROACH ON THE STUDENTS’ LEARNING OUTCOMES IN PRIMARY
SCIENCE EDUCATION
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Ozet:

Disiplinler arasi tematik 6gretim yaklagiminin ilkdgretim dgrencilerinin 6grenme iiriinlerine etkisinin incelendigi
bu arastirma on test - son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilarak yiriitilmistir. Antalya ili
Muratpasa ilgesinde yer alan 6zel bir ilkdgretim okulunda dgrenim gdren toplam 83 dgrenci lizerinde yiiriitiilen
calismanin verileri ise “Akademik Bagar1 Test”, “Fen Tutum Olcegi” ve “Odak Gériisme Formlarr” kullanilarak
elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, disiplinler aras1 tematik dgretim yaklasiminin 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali ders islenen gruba gore ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme {iriinleri
tizerinde daha olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Odak goriisme formlarindan elde edilen veriler de bu
sonucu desteklemektedir. Arastirmanin bulgularinin arastirmacilar, program gelistirme uzmanlari, 6gretmenler

ve egitim yoneticilerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Anahtar Kelimler: fen egitimi, disiplinler arasi tematik 6gretim yaklagimi, fen ve teknoloji dersi 6gretim programi

Abstract :

The purpose of this study is to analyse the effects of interdisciplinary thematic teaching approach on the
students’ learning outcome in primary science education. The process of application of this approach is carried
out by using the pretest - posttest control groups as quasi- experimental models. The research consists of 83
students attending a private primary school located in Muratpasa district in Antalya. In this study, data were
obtained by using “Academic Achievement Test”, “Science Attitude Scale”, and “Focus Group Interview Form”.
The experimental results indicate that when interdisciplinary thematic teaching approach are used to integrate
other disciplines’ concepts and techniques into seventh-grade science, the statistics achievement of these
students is significantly higher than that achieved by students not involved in such integrative activity, based on
teacher guide book activities. The two program did not have a differential effect on attitudes toward science.
The results of the data obtained from focus group interview forms were supported in these results. It is thought
that the findings of this research will contribute to the development of science education, to the researchers,
curriculum developers, teachers and educational policy makers.
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1. GIRIS

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiytik hizla ilerledigi, bilim
ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigi
giinlimiizde, yasanan degisimler toplumlarin gelecegi agisindan fen/bilim ve teknoloji
egitiminin 6nemini daha da arttirmaktadir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak tizere
biitlin toplumlar, fen ve teknoloji egitiminin kalitesini siirekli olarak arttirma g¢abasi
icindedirler (MEB, 2005). Egitimde kaliteyi arttirma cabalar1 ve yeni arayislar fen ve
teknoloji Ogretiminde yeni yaklagimlari glindeme getirmistir. 2004-2005 6gretim yilinda
iilkemizde uygulamaya konulan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda; belirtilen
amaglara ulagilabilmesi ve Ogrencilere istenilen becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim
ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak 6gretim yaklasimlarinin, arag gereclerin, temele
alinan yapilandirmact yaklagima uygun olarak hazirlanmasi1 gerekliligi vurgulanmaktadir
(Y1ldirim,2010).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, birey tarafindan bilginin pasif olarak
alinmas1 degil, bireyin zihninde gerceklesen aktif bir yapilandirma stirecidir (Glasersfeld,
1989; Aktaran: Cakici ve Ozsevgeg, 2008). Bu yapilandirma siirecinde birey, zihnindeki
mevcut bilgilerle yeni bilgiler arasinda bir etkilesimin sonucunda bilgilerini yeniden
yapilandirir ve anlamli 6grenme geceklesir (Cunningham ve Duffy, 1996; Briner,1999;
Aktaran: Cakici ve Ozsevgeg, 2008). Bu baglamda iilkemizde uygulanan son ogretim
programinda 0grenci, bilgiyi dogrudan pasif olarak 6gretmenden almak yerine, bilgi tizerinde
diistinen, onu sorgulayan, ¢6ziim {ireten role sahiptir.

Yeni Ogretim programinin Ongoérdiigii ogrenci profilini yetistirebilecek 0gretim
yaklagimlarindan birisi de disiplinler arasi tematik Ogretim yaklasimidir. Disiplinlerarasi
tematik 0gretme yaklasimiyla ilgili olarak farkli siif diizeylerinde farkli konu alanlarinda
ulusal ve uluslararas1 diizeyde 1960’11 yillardan beri pek ¢ok sayida arastirma yapilmistir
(Jacobs, 1989; Beane, 1991; Ladwing ve King, 1992; Gardner ve Boix, 1994; Yildirim, 1996;
Duman ve Aybek, 2003; Ozkdk, 2005; Arslantas, 2006; Giines, 2007; Ciray, 2010). Yapilan
bu calismalarda disiplinlerarasi-tematik ogretim yaklagimi” 6zetle; birgok farkli konu alanini
birbirleriyle iligkilendirerek dnceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ile biitiinlestirme
islemi olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda belirlenen temalar yillik, donemlik, aylik ve
haftalik olarak sinirlandirilabilir (Armstrong, 2000). Secilen temanin ana diisiincesi farkll
bilgi alanlarini birbirine baglayan bir mecaz olabilecegi gibi geneli kapsayan bir soru
biciminde de olabilmektedir. Farkli alanlara iliskin konularin anlamli bir bigimde
iliskilendirilmesi ve bireyin etkin bir bicimde Ogrenme yasantilarinin i¢inde olmasi
ogrenmenin daha etkin gergeklesmesine katki saglar. Farkli disiplinleri birlestirme, okulun
calisma siiresi i¢inde konular1 gereginden fazla yigilmasimi ve zamanin giderek
pargalanmasin1 énlemeye yonelik bir ¢abadir (Isler, 2004).

Fen ve Teknoloji dersi dogas1 geregi uygulamaya dayali farkli disiplin alanlartyla
iliskili ¢esitli ilgi ve yetenek alanlarina hitap eden bir derstir. Disiplinler arasi 6gretimi temele
alan bir derste ve merkeze alinan bir tema 6grencilerin bu ilgi ve yetenek alanlarina gore
islenmektedir. Disiplinler arasi tematik 6gretim uygulama ve etkinlik iceren derste dgrenci
aktif olup, konular ve olaylar bizzat kendisinin yaparak ve yasayarak 6grenmesini gerektiren
bir yaklagimdir. Bu ylizden zengin konu ve etkinlik igerigine sahip bu dersin disiplinler arasi
tematik 6gretim yontemiyle daha da zenginlesmesi s6z konusu olmaktadir (Bastiirk, 2009).
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Yapilandirmaci bir program anlayigina dayali olarak bilginin sosyal ve biligsel olarak
yapilandirilmasinda, disiplinler arasi tematik 6gretim yaklagimiin fen ve teknoloji dersinde
kullanilmasiin &grencilerin derse yonelik basari ve tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi
diisiincesiyle planlanan bu arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri su sekilde
diizenlenmistir:

Problem Ciimlesi:
Ilkogretim fen ve teknoloji egitiminde disiplinler arasi tematik 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin 6grenme liriinleri lizerindeki etkisi nedir?

Alt Problemler:
Bu ¢aligmada aragtirma problemine dayali olarak su alt problemlere yanit aranacaktir.

1) Ilkdgretim fen ve teknoloji oOgretiminde disiplinler arasi tematik Ogrenme
yaklasiminin uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki &grencilerin On-test ve
son-test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Ilkdgretim fen ve teknoloji oOgretiminde disiplinler arasi tematik ogrenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki &grencilerin On-test ve
son-test tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Ogretmenlerin disiplinler arasi tematik 6grenme yaklasiminin uygulanmasina
yonelik giigliikler hakkindaki algist nasildir?

2. YONTEM
Bu boliimde arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve analizi ile ilgili
ylriitiilen ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli
Arastirmanin modeli, eslestirilmis (seckisiz olmayan) kontrol gruplu 6n test-son test,
yari-deneysel modeldir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmigtir.

2.2. Deneysel Desen ve Islem Basamaklar

Calisma baglaminda uygulama okulunda gorev yapan farkli disiplinlerin (Tiirkge,
gorsel sanatlar, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, bilisim teknolojileri, miizik, beden egitimi,
rehberlik, yabanci dil -ingilizce ve Almanca-) alan dgretmenleri ile isbirligi igerisinde bir
ogretim yili i¢in 7. Smf diizeyinde - giinliik yasam problemlerini ¢6zmeye yonelik dort tema
izerinde galigilmistir.

. BUCA BUCA EGITiM FAKULTESI DERGISI 39 (2015) \»
EGITIM FAKULTESI ‘ £

<
DL

Ciriy ppypTes

4



Ciriy ppypTes

- BUCA BUCA EGIiTiM FAKULTESI DERGISI 39 (2015) AY) ) )
e

Sekil 1.0rnek Tema

MATEMATIK
Vaka sayilarini ve
degisimi gosteren
grafik gizimi-yorumu

TURKGE
Kompozisyon
Makale yazma

iINGILizCE
Bilgilendirme
panosu hazirlama

ALMANCA
Bilgilendirme
panosu hazirlama

BEDEN E.
Oyun/drama yoluyla hastalikla
ligili kaygilarin azaltilarak temel
kavram ve ilkelerle ilgili

arkindalik yaratma-egzersi

TEMA
Domuz Gribi

SOSYAL B.
DSO tanitimi-DSO 6nerileri
Diinyada hastaligin

g6zlemlendigi alanlar

REHBERLIK
Hastalikla ilgili sorunlarin
giderilmesinde destek olma

FEN ve TEKN.
Ders sunumu- Virtisin yapisi
Hastaliktan korunma
yollari

MUzZik
Beste ve Klip olusturarak
konuya dikkat gekme

GORSEL
SANATLAR
Afis hazirlama

BILiSIM TEKN.
Elektronik kitap

Hem pilot hem de nihai uygulamada kullanilan bu 6rnek tema “Domuz Gribi”, 2009-
2010 Ggretim yilinda tiim diinya da oldugu gibi ililkemizde de insanlarin giinliikk yagamin
etkileyen Onemli bir saglik problemi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu hastaliktan etkilenen en
onemli risk gruplarindan birisi de okul cocuklart olmustur. Domuz gribi temas: iizerinde
calisan alan 6gretmenleri, Ogrencilerin bu hastaliga karsi1 daha biitiinsel ve ger¢ekei bir bakis
acis1 gelistirmelerini saglamak icin tiim okul ders alanlarinda etkili 6grenme-6gretme siiregleri
yaratmiglardir.

Farkli disiplinlerde yapilan etkinliklerin birbirini tamamlayict nitelikte oldugu
disiplinler aras1 yaklagim farkli disiplinlerin birbirleriyle gergek yasam baglaminda
iliskilendirilmesini de saglar. Ogrenme temalar1 ve {initeleri bir disiplin alanindan ortaya
¢ikmaz. Tema tiim disiplinler i¢in gecerli, ortak ve kiireseldir. Bu yaklasimda 6gretmenler
tema merkezinde birlikte calismis ve 6grenme temalar1 / tiniteleri i¢in sinif diizeyinde yapilan
tartigmalar ve toplantilar yoluyla Ogretmenler siif i¢i uygulamalarin nasil yapilacagin
gosteren etkinlikler, degerlendirme stratejileri ve ortak bir ¢aligma plani olugturmuslardir.

Hazirlanan program modiilleri aragtirmacilarin da iginde yer aldig1 tiim 6gretmenler
tarafindan olusturulan ortak plan kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu planin asamalari
sunlardir:

1- Tema belirleme Asamasi: Ogretmenler ve arastirmacilar okul agilmadan &nce,
merkezi temalar segmislerdir. Merkeze alinacak temalarin gergek yasam igerisinden secilmis
bir olay ya da konu olmasina dikkat edilerek diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel,
egitim yoluyla ulasilabilecek kadar sinirli olmasi saglanmaistir.
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2- Etkinlikleri Belirleme Asamasi: Etkinliklerin, tema ile baglantili olarak organize
edilmis, biitliinlesik 6zellige sahip olmasina dikkat edilmistir. Tema belirlendikten sonra ilk
olarak, etkinliklerin biitlinlestirildigi disiplin alanlar1 (kag¢ disiplinin biitiinlestirilecegi)
belirlenmis ve etkinliklerin disiplinler arasinda kolay gecisi saglayict ve onlar arasindaki
baglar1 anlamay1 kolaylastirici nitelikte olmasi saglanmustir.

3- Materyal Gelistirme Asamasi: Bu asamada, farkli ve temay1 en iyi ve etkili
orneklendiren materyallerin se¢ilmesi ve hazirlanmasi saglanmstir.

4- Model Bir Ders Plam1 Hazirlama: Temanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
disiplinler arasi1 etkinlikler ve ¢ok yonlii degerlendirmeler bulunduran bir model plan
olusturulmustur. Model ders planinda biitlinlestiricilik, 6gretmenin kullanimima uygunluk,
kavramlar, beceriler, tim 6gretim stratejileri, farklt materyaller, 6gretimsel soru stratejileri,
odaklanma, giinliik ders, 6gretim konulari, diger kaynaklar, 6grenci beklentileri, etkinlikler,
rehberlik edici alistirma etkinlikleri, bagimsiz alistirma etkinlikleri, 68renci istegine bagh
aktiviteler, zenginlestirici aktivitelere yer verilmistir.

5- Uygulamanin Gergeklestirilmesi: Derslerin islenis sekli ile basar1 arasinda siki bir
iliski oldugu varsayimindan hareketle derslerin islenisinde olas1 aksakliklar1 6nlemek
amaciyla tema dogrultunda belirlenen etkinliklerle 6gretmenler yonlendirilmeye ¢alisilmistir.
Etkinlikler grup etkinlikleri ve bireysel etkinlikler olarak diizenlenmistir. Sinif ortaminda tiim
etkinliklerin 6gretmen yonlendirilmesiyle gerceklestirilmesi ve zaman zaman farkli derslerin
saatlerini birlestirerek konularin iglenmesi saglanmistir.

6- Degerlendirme: Iki tiir degerlendirmeye yer verilmistir. Birincisi, formal, ikincisi
informal degerlendirmedir. Formal, degerlendirmede; Ogrencilerin temayr ne kadar
ogrendiklerini 6lgen basar testleri ve ¢alisma kagitlari; ikinci tiir degerlendirme ¢esidi olan
informal degerlendirmede ise O0grencinin kendini degerlendirmesi, dgretmenin uygulamay1
degerlendirmesi, 6gretmenin siif i¢i gézlem notlari, 6grencilerle yapilan kisa goriismeler
yapilmistir. Bu aragtirma raporunda yalnizca formal degerlendirmelere yer verilmistir.
Arastirmaya katilan tiim 6grencilere basar1 ve tutum testi uygulanmistir.

2.3. Arastirma Grubu

Bu aragtirma 2009-2010 6gretim yilinda Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer alan 6zel bir
ilkdgretim okulunun 7. smifina devam eden 42 kiz (%51,2) , 41 erkek (%48,8) toplam 83
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma grubu seckisiz olmayan bir yontemle belirlenmistir. Hazir
gruplardan ikisi Ontest sonuglarina (akademik basar1 ve tutum degiskenlerine) gore
eslestirilmistir. Ogrencilerin arastirma 6ncesi akademik basar1 ve fen ve teknoloji dersine
yonelik diisiincelerini yansitan tutum Olgeklerinden aldiklar1 puanlar birbirine denktir.
Eslestirilen gruplar islem gruplarina (deney ve kontrol gruplarina) seckisiz atanmistir.
Ogrenciler iist sosyo-ekonomik diizeyde yer alan grubu temsil etmektedir. 2009-2010 &gretim
yilindan itibaren Antalya Koleji Ozel Ilkdgretim Okulu Akademik Basari Gelistirme
Biriminde gorevli olan on iki 0gretmen tarafindan ilkogretim diizeyinde disiplinler istii
yaklagim ile olusturulmus biitlinlesik egitim programi ¢aligmasi yiiriitiilmektedir.
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Tablo 1 Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Degiskenler Kisi sayis1 Yiizde
™) (%)
Cinsiyeti 84
Kiz 43 51.2
Erkek 41 48.8
Grup
Deney 42 50
Kontrol 42 50
Grup-Cinsiyet
Deney Grubu
Kiz 20 47.6
Erkek 22 52.4
Kontrol Grubu
Kiz 23 54.8
Erkek 19 45.2
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Tablo 1’den goriilecegi lizere deneysel islem Oncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin mevcutlari birbirine yakindir. Ayrica aragtirmaya katilan tiim dgrenciler ve grup
icerisindeki dagilimlarma cinsiyet faktorii acisindan bakildiginda da ogrenci sayilarinin
birbirlerine ¢ok yakin oldugu goézlenmektedir. Deney islem Oncesi 0grencilerin akademik
basar1 testinden aldiklar1 puanlarmin t-testi ile karsilagtirllmasindan elde edilen sonuglar
Tablo 2 *de verilmistir. Hatali ve kayip veriler isleme alinmamustir.

Tablo 2 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup

X

t

Deney
Kontrol

13.7
14.5

.879

*p>.05
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Tablo 2’deki Ontest akademik basar1 ortalamalari incelendiginde, deney grubunun puan
ortalamasimin 13.7; kontrol grubunun puan ortalamasinin ise 14.5 oldugu goriilmektedir.
Tabloda ayrica ortalamalarin birbirine oldukca yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gdzlenmektedir. Ogrencilere
uygulama Oncesi verilen tutum 6lgegi puanlarinin t-testi ile karsilastirilmasindan elde edilen
sonuclar ise Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 54.4 59 46 .64
Kontrol 42 53.8 6.2

*p>.05

Tablo 3’de goriildiigl gibi, deney grubunun 6n test tutum puanlarinin ortalamasi 54.4; kontrol
grubunun ise 53.8’dir. Tabloya gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Baska bir ifade ile
gruplarin gerek sayilari gerekse fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart ve akademik
basarilar1 deney oncesinde anlamli bir farklilik olusturmayacak Slgiide benzer 6zelliktedir. Bu
sonug belirlenen iki grubun gerek niceliksel gerekse niteliksel olarak yapilacak arastirmada
karsilagtirma i¢in uygun 6zelliklere sahip iki grup oldugunu gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar1 ve Analizi

Bu arastirmada 6grencilerin akademik basaris1 ‘Akademik Basar1 Testi’ ile tutumlar1 ‘Fen
Tutum Olgegi’ ile degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen verileri ve deneysel desenin
uygulama siirecini daha derinlemesine yorumlayabilmek i¢in odak grup gdriisme formu
kullanilmistir.

Akademik Basar: Testi(ABT): ABT arastirmacilar tarafindan 6grencilerin ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ tinitesindeki basarilarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Viicudumuzdaki
sistemler {initesinin ‘Sindirim Sistemi’ alt baslhigin1 kapsamaktadir. Hazirlanan testin kapsam
gecerliligi tinite kazanimlar1 dikkate alinarak saglanmaya caligilmistir. Test gelistirilmeden
once ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesine ait Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan ve biitlin iiniteyi kapsayan 27 maddelik bir
kazanim listesi hazirlandi. Her bir kazanimin belirli ve agik bir soruyla 6l¢iilebilmesine dikkat
edildi. Sorulara karar verilirken Fen ve Teknoloji ders kitaplari, SBS, TIMS gibi ulusal ve
uluslar aras1 sinavlarda sorulan sorular ilgili alan yazin ve daha once diger arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis dlcekleri igeren genis bir kaynak taramasi yapildi. Sorular teker teker
incelenerek ilgili kazanimlarla Ortliisen sorular sec¢ildi. Daha sonra ilgili sorularin
‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesini tam olarak kapsadigindan ve her konunun yillik planda
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konulara ayrilan tahmini siirelerle orantili sayida soruyla 6lgiildiigiinden emin olmak i¢in bir
belirtke tablosu hazirlandi. Bu tablo ayn1 zamanda kapsam gegerliliginin saglandigint ve
sorularin biligsel alanin yeni taksonomisi olan Krathwohl, Cruikshank, Pintrich, Wittrock
(2001) tarafindan hazirlanan bilissel alan taksonomisine (Aktaran: Ozgelik, 2010) uygun
oldugunu test etmede bir gosterge olmustur. Test belirtke tablosu Ek 2°de verilmistir. Tablo 2
sorularin alindig1 kaynaklar1 gostermektedir. Kazanim listesine uygun olarak hazirlanan
sorular bir program gelistirme uzmani, bir ilkégretim fen ve teknoloji dersi ogretmeni, bir
biyolog, bir dil uzmani, bir olgme degerlendirme uzmani ve bir psikolog tarafindan gdzden
gegirilerek diizenlenmistir. ABT 30 adet coktan se¢meli sorudan olugmaktadir. ABT
giivenirlik calismast Oncesi farkli smiflardan secilmis 20, 8. smif Ogrencisine birebir
uygulanarak agik olmayan noktalar, yanlig anlasilmasi olasi ifadeler ve en uygun uygulama
stiresi hakkinda bilgi toplanmistir. Her bir 6grenci testi yiiksek sesle okuyarak testin dili, tiim
sorulart ¢ozebilmek icin gerekli zaman ve testin zorlugu hakkinda yorumlarda
bulunmuslardir. Ogrenciler testin dilini agik ve anlasilir bulduklarini, bir ders saati siiresinin
de tiim sorular1 ¢ézebilmek i¢in yeterli oldugunu belirtmislerdir. Daha sonra ABT daha 6nce
bu §grenme iinitesini tamamlamis 128 6grenciye uygulanmig ve a gilivenirlik katsayis1 0.77
bulunmustur. Biitiin uzmanlar yapilan bu caligmalar sonucunda testin iiniteyi tam olarak
temsil ettigini, dil zorluk seviyesinin, soru ifadelerinin ve gorsellerin 7. siif 6grencilerinin
biligsel ve duyugsal 6zelliklerine uygun oldugunu ve testin uygulanmasi i¢in bir ders saatinin
yeterli olacagini belirtmislerdir.

Fen Tutum Olcegi: Bir derse veya konuya kars1 olumlu tutum, karsilik verme istegi gosterme,
karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir
deger olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davramslar icerir (Ozgelik, 1992: 109). Bu
calismada kullanilan 6l¢egin orijinali Schreiner ve Sjoberg (2006) tarafindan uluslararasi
Relevanse of Science Education (ROSE) projesi kapsaminda aralarinda Tiirkiye’nin de
bulundugu 46 iilkede uygulanmak iizere hazirlanmistir. Olgek diinyaca {inlii bilim insanlarinin
ve fen ve teknoloji egitimcilerinin denetiminden geg¢mistir. Olgek ile ilgili detayli bilgi
http://roseproject.no adresinden elde edilebilir. Olgegin orijinali dgrencilerin cevre, fen ve
teknoloji ile ilgili diisiincelerini, ilgilerini, deneyimlerini, gelecekle ilgili kariyer planlarini ve
tutumlart ile kendilerini bir bilim insani olarak nasil algiladiklarini 6l¢gmeye yonelik 7 alt
boliimden olugmaktadir. Bu calismada ogrencilerin fen ve teknoloji dersi hakkindaki
diisiincelerini dlgmeye yonelik dlgek kullamlmustir. Olgek 16 maddeden olusmaktadir. Olgek
giivenirlik katsayis1 analizi galismasi icin 128 dgrenciye uygulanmistir. Olgegin giivenirlik
katsayis1 0.83 bulunmustur.

Odak Grup Goriisme Formu: Arastirma deseni ve uygulanmasi siireci ile ilgili daha
derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla odak grup goriismesi yapilmistir. Bu goriisme
verilerinin sonraki arastirmacilar i¢cin deneysel islem siirecinin daha etkili planlanmasini
saglamak amaciyla da katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Odak gériisme siirecinin planlanmast ve uygulanmasi: Odak goriisme sorulari aragtirmanin 3.
alt probleminden yola ¢ikilarak sohbet tarzinda akademik ve teknik dilden arinmis olarak
hazirlanmistir. Odak gorligmenin yapilacagi mekan ve goriisme saati planlanarak gerekli
donanim hazirlanmig ve katilimcilar bu konuda bilgilendirilmistir. Goriisme kayit araglarinin
ve sorularmin denenmesi amaciyla goriisme disinda birakilan ama siire¢ hakkinda bilgili
katilan Ogretmenlerle pilot uygulama yapilmistir. Katilimeilarin belirlenmesi ve davet
edilmesi siirecinde aragtirmanin amaci, arastirmaya konu duruma dahil olan bireylerin toplam
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sayist, 0gretmenlerin demografik ve akademik alt yapilarindaki g¢esitlilik ve benzerlik dikkate
alimarak 6-8 aras1 katilimci ile gorlismenin sinirlandirilmas: saglanmistir.  Gorlismede
aragtirmaci yonetici olarak gorev yapmigtir. Odak grup goriismesine farkli disiplin alanlarini
temsilen 8 dgretmen davet edildi. Ogretmenlere arastirma ve goriismenin amaci hakkinda
bilgi verildi. Tartisma siirecine iligkin bazi temel kurallar (goriisme kaydinin net olarak
alinabilmesi i¢in tek tek konusulmasi, yiiksek sesle konusulmamasi, masadaki esyalarin
hareket ettirilmemesi, ses tonunun ayarlanmasi vb.) kurallar ile goriisme siiresi (1-1,5 saat)
aciklandi.

Gorligme formunda yer alan sorular aragtirma raporunun bulgular ve yorumlar bdliimiinde
verilmektedir.

2.4. Verilerin analizi

Aragtirmanin 1. ve 2. alt problemi ile ilgili veriler arastirmacilarin bagh bulundugu
{iniversitenin Bilgi Islem Dairesi Baskanhig: tarafindan akademik ¢aligmalar i¢in kullanima
sunulan SPSS programinin 19. versiyonu kullanilarak analiz edilmistir. Bu program
yardimiyla  Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum puan ortalamalari hesaplanip t-testi
kullanilarak deney ve kontrol grubu arasinda karsilastirmalar yapilmis ve elde edilen veriler
tablolagtirllmistir. Karsilastirmalar 0.05 anlamlilik diizeyinde yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test basar1 testi ile son test tutum testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir iligski olup olmadig1 Pearson Momentler Carpimi1 Koreldsyon Katsayis1 hesaplanarak 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirmanin 3. alt problemiyle ilgili veriler, nitel
aragtirma yontemlerinden betimsel veri analizi yontemiyle agiklanmig betimlenen goriisme
tutanaklarindaki ornekler, aciklama ve iliskilendirmeler ise igerik analizi yapilarak
detaylandirilmistir.

2. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde arastirma problemlerine dayali olarak yapilan analizler sonucunda elde
edilen bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Arastirmanin 1. Alt Problemi ile flgili Bulgular ve Yorumlari:

Aragtirmanin 1. alt problemi “Ilkdgretim fen ve teknoloji 6gretiminde disiplinler arasi
tematik 0gretim yaklagimin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Tablo 4, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan son basar1 testlerinin puan ortalamalarint ve t-testi analiz sonuglarini
gostermektedir.

Tablo 4 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 26.7 3.1 40 .00
Kontrol 42 24.1 2.7

*p<.05
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, deney grubunun puan ortalamasi 26.7; kontrol grubunun
puan ortalamasi ise 24.1°dir. Deney grubu ve kontrol grubuna ait ortalamalar arasindaki
matematiksel farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigin test etmek i¢in yapilan t-
testi analizi sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir. Bu
degere gore, deney ve kontrol grubunun basari ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
ve disiplinler arasi tematik dgretime uygun olarak hazirlanmis uygulamalarin 6grencilerin
basarilari iizerinde olumlu etkiler yarattig1 sdylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son test basar1 testi puanlarinin ortalamalar ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test basari testi puanlarinin grup i¢i ortalamalar1 karsilastirilmis, ¢ikan sonuglar Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin
Grup I¢i Karsilagtirilmasi

Grup Puan X s.8 t p Anlamlilik
Diizeyi
Deney (41) On Basann 13.7 3.6 -26.6 0.00 P<0.05
Testi Puani
Son Basar1 26.7 3.1
Testi Puant
Kontrol (42) On  Basarn1 14.5 5.1 -13.4 0.00 P<0.05
Testi Puani
Son Basar1t 24.1 2.7

Testi Puani

*p<.05

Tablo 4 ve 5 ’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin
uygulama Oncesindeki basar1 diizeyleri, uygulamadan sonra istatistiksel olarak anlaml
diizeyde artmistir. Fakat On test basarilar arasinda anlamli bir farklilik olmayan iki gruptan
deney grubunun, kontrol grubuna gore son testte daha basarili oldugu saptanmistir.Bu
bulgular, Willett’in (1992) yaptig1 arastirma bulgulariyla da paralellik gostermektedir. 87
besinci sinif grencisi lizerinde yapilan ¢alismada da, yukaridaki ¢alismaya benzer sonuglara
ulagilmistir. Matematik, okuma ve resim dersi hedeflerinin biitiinlestirildigi programlardaki
ogrencilerin test puanlarinda artis gbzlenmistir. Verilen resim faaliyetlerinin, matematik ve
okumayla biitiinlestirilmesinin belli kavramlarin 6grenilmesini gelistirdigi saptanmigtir
(Aktaran; Lake, 2001).

Yorks ve Follo’un (1993) yaptiklar1 arastirmadan ¢ikan sonuglar da aragtirmanin
bulgularint destekler niteliktedir. Bu arastirmada, disiplinleraras: tema merkezli 6gretimin
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geleneksel Ogretime oranla Ogrencilerin basaris1 iizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tiirkge, matematik ve hayat bilgisi programlarinin biitlinlestirilerek olusturulan
bir tema uygulanmis ve uygulama sonunda basari testi verilmistir. Bagar1 testi sonuglarina
gore, tema merkezli 6gretim uygulanan 6grencilerin geleneksel 6gretim yapilan 6grencilere
oranla daha basarili oldugu gézlenmistir.

McCarthy (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise fen siniflarinda 6grenme
giicligii ¢eken ¢ocuklar iizerinde disiplinler arasi tematik Ogretim yaklagimi ve ders
kitaplarina dayali etkinliklerin 6grenci basarist iizerine etkisi degerlendirilmistir. Calisma
sonucunda tematik yaklagimin kullanildig1r siiflarda 6grenci basarisinin ders kitaplariin
kullanildig1 6grencilerin basarisindan daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Duran (2009) tarafindan yapilan bagka bir calismada ise disiplinler arasi tema
merkezli yaklasima gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin erisilerine ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi ortaya konmaya g¢alisilmistir. Calisma sonucunda erisi
ve Ogrenilen bilgilerin kalicili§1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ifade
edilmektedir.

Crray (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada disiplinleraras1 analoji tabanli
ogretimin farkli diizeylerde akademik basariya sahip ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersine iliskin dgrenmelerinin niteligi lizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Farkli diizeylerdeki ilkdgretim sekizinci smif ogrencilerine uygulanan
disiplinlerarasi analoji tabanli 6gretim, yapilandirmaci yaklagim temelli 6gretime gore biiyiik
bir etki gdstermistir, sonucuna ulasmiglardir.

Aksoy (2011) tarafindan yapilan bir baska calismada Ilkogretim Ingilizce
programinda yer alan disiplinlerarasi yabanci dil 6gretiminin uygulama siirecini incelemistir.
Arastirma yabanci dil 6gretimi iizerinde yogunlagmasina ragmen, disiplinler arasi siirecin Fen
ve Teknoloji Dersine olan etkisi ¢aligmanin diger bir amacini da olusturmustur. Caligma
sonucunda Deney grubundaki 6grencilerin ingilizce dersine yonelik akademik basar1 6n test-
son test puanlarinin bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 arasindaki farklilik anlamli diizeyde
oldugu bu durumda, fen ve teknoloji dersiyle farkli tarih dilimlerinde yiiriitiilen Ingilizce
dersinde 6grencilerin bagarilarinda belirgin bir ylikselme oldugu ifade edilmektedir.

Gerek yurt iginde gerekse yurt disinda farkli disiplin alanlarinda, farkli sinif
diizeylerinde ve Ogrenci gruplarn {lizerinde yapilan birgok c¢alismanin sonuglari
degerlendirildiginde; disiplinler arasi tematik 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilari iizerinde olumlu etkisi oldugu gézlenmektedir.

Arastirmanin 2. Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlari:

Aragtirmanin 2. alt problemi “Ilkdgretim fen ve teknoloji 6gretiminde disiplinler arasi
tematik 0gretim yaklagimin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki Ogrencilerin tutumlar1 arasinda
anlaml1 bir fark var midir?” seklindedir. Tablo 6 deney ve kontrol gruplarina uygulanan son
tutum testlerinin puan ortalamalarini ve t-testi analiz sonuglarin1 géstermektedir.
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Tablo 6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X S.S t p*
Deney 41 57 4.7 27 .01
Kontrol 42 54 5.3

*p<.05

Tablo 3’de goriildiigli gibi, uygulamadan sonra deney grubundaki 6grencilerin tutum
puan ortalamalar1 57; kontrol grubundaki dgrencilerin tutum puan ortalamalar1 54°diir. Deney
ve kontrol gruplarinin tutum puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmigtir. Deney grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda,
kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir gelisme saglanmistir

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test tutum testi puanlariin ortalamalar
ile kontrol grubundaki &grencilerin 6n test ve son test tutum testi puanlarinin grup igi

ortalamalar1 karsilastirilmis, ¢ikan sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test-Son Test Tutum Puanlarmin Grup ici

Karsilastirilmasi
Grup Puan X s.8 t p Anlamlilik
Diizeyi
Deney On Tutum 54.4 5.9 -2.47 .02 p<0.05
Testi Puani
Son Tutum 57 4.7
Testi Puani
Kontrol On  Tutum 53.8 6.2 -6.15 54 p>0.05
Testi Puani
Son Tutum 54 53

Testi Puani

*p<.05

Tablo 7° e gore, deney grubunun son test tutum puanlariyla 6n test tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin Fen dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasi uygulamadan sonra artmustir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin de uygulamadan sonra Fen dersine yonelik tutum puanlarinin
ortalamasinda bir artma oldugu halde, bu artis istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
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Can (2009) tarafindan yapilan “Tema Odakli programin Atilim Universitesine Yeni
Baslayan Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki FEtkisi Uzerine Bir Arastirma.” (An
Investigation of The Effectiveness of Theme-Based Syylabus on the Motivation of Freshman
Students at Atilim University) isimli ¢alismadir. Can (2009), yapmis oldugu calismada
disiplinler aras1 Ogretim yaklasimint olusturan konu-temelli 6gretimin Ggrencilerin
motivasyonlari iizerindeki etkilerinden bahsetmektedir. Can’m Atilim Universitesi 6grencileri
iizerinde yaptig1 arastirma sonucunda, disiplinler arasi Ogretim yontemiyle yakin iliski
icerisinde olan konu odakli 6gretim yonteminin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigr ve
ogrencilerin derse ve dil 6grenmeye karsi pozitif tutum gelistirdikleri gozlemlenmistir.

Braunger ve Hart-Landsberg (1994) Amerika Birlesik Devletlerinde lise 6grencileri
tizerinde yaptiklar1 bir ¢calismada disiplinler arasi tematik dgretim yaklasiminin dgrencilerin
basar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismanin sonucunda gercek
yasamdan se¢ilmis temalarla desteklenmis disiplinler aras1 yaklagimin Ogrenci basarisi ve
tutumlari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Yukarida oOzetlenen caligmalarin bulgulari; disiplinler arast tematik Ogretim
yaklagimin Ogrencilerin olumlu tutum gelistirdigine yonelik olarak sunulan aragtirmanin
bulgularin1 desteklemektedir.

Arastirmanin 3. Alt Problemi ile flgili Bulgular ve Yorumlari:

Aragtirmanin 3. alt problemi “Ogretmenlerin disiplinler arasi tematik 6gretim yaklasiminin
uygulanmasina yénelik giicliikler hakkindaki algisi nedir?” seklindedir. Ogretmenlerin
disiplinler aras1 tematik 6gretim yaklagiminin uygulanmasina yonelik giigliikler hakkindaki
algisini belirlemek amaciyla sorulan goriisme sorular1 agagidadir.

Liitfen isminizi sOyleyip kendinizi kisaca tanitir misiniz?

1. Disiplinler arasi tematik ogretim yaklasimi sizce nedir?

2. Disiplinler arasi tematik ogretim yaklasimina dayali ders islemek mevcut kisisel
egitim programinizi ve ogrenme-ogretme stireglerinizi nasil etkiledi?

3. Disiplinler arasi tematik ogretim yaklasimina dayali ders uygulamanizdan sonra
ogrencilerin davramslarinda ve ogrenme diizeylerinde nasil bir degisiklik gozlemlediniz?

4. Disiplinler arasi tematik 6gretim yaklagimina dayali ders uygulamalarimin okul
iklimi, insan iliskileri, personelin duygu, diisiince ve tepkileri iizerinde siirecin olumlu ve
olumsuz etkileri konusunda ne diistintiyorsunuz?

5. Disiplinler arasi tematik ogretim yaklasimina dayali ders uygulamalar: éncesinde
ve sonrasinda Ogrenme ve Ogretme siiregleri, ortamlart ve program agisindan bir
degerlendirme yaptiginizda ne gibi farkliliklar oldugunu diisiiniiyorsunuz?

6. Biitiin bu paylastiklarimizin 1siginda sizce disiplinler arasi tematik ogretim
vaklasimina dayal bir ders nasil yapilandirilmalidir?

7. Eklemek istediginiz baska bir nokta var mi? Tesekkiir ederim.

Veriler oncelikle betimlenmis daha sonra 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik

analizi yoluyla daha derin bir isleme tabi tutulmustur. Betimsel analizde fark edilemeyen
kavram ve temalar igerik analizi yoluyla ortaya konmaya calisiimistir.
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Betimsel Analiz

Asagida odak goriismesine katillan Ogretmenlerin (isimler kodlanarak verilmistir)
goriigme kayitlar1 yer almaktadir. Gorlismelerdeki tiim tartismalar ve tekrarlanan ifadeler
oldugu gibi aktarilmamistir. Goriisme kayitlarinda yer alan ifadeler 6zetlenerek arastirma
sorusu ile ilgili olup olmadig1 dikkate alinarak secilmistir. Goriismede sorulan ilk soru
ogretmenlerin disiplinler arasi tematik Ogretim yaklagimini nasil tanimladiklarini ortaya
cikarmay1r amaglamaktadir. Diger sorularin amaglar1 ise Ogretmenlerin disiplinler arasi
tematik 6grenme yaklagimiin avantaj ve dezavantajlarinin dolayli yoldan tanimlamalarin
saglamaktir.

Gorligmeye katilan 6gretmenlerden G.T yanitlarinda disiplinler arasi tematik dgretim
yaklagiminin tanimini biitiinlestirici ve iligkilendirici 6grenme taniminda birlestirmektedir.
Hemen diger 6gretmenlerin tamami da bu tanima yakin bir tanim kullanmislardir. G.T.
disiplinler arasi tematik 0gretim yaklagiminin 6grencilerin bir tema etrafinda konuyu daha
biitiinsel ve iliskilendirerek 6grendiklerini ifade etmistir. Ogretmen S.Y ise daha &nce sube
ogretmen arkadaslarinin diger derslerde Ogrencilerine neler Sgrettiklerini bilmeden ders
programini yapilandirdigini simdi ise ayn1 zaman dilimi icerisinde diger 6gretmenlerinde neyi
ogrettigini bildigi i¢in kendi konularini digerlerinin anlattiklar ile iligskilendirdigini ve daha
anlamli bir 6grenme siireci olustugunu ifade etti.

Ogretmenlerden S.C. disiplinler aras1 6gretim siirecinden &nce siirecle ilgili planlama,
tema se¢imi ve modiil hazirlamanin zaman aldigini fakat bu modiiller hazirlanirken ¢ok yonli
bakis a¢isinin kendi profesyonel gelisimine de katki sagladigini ifade etmistir. Benzer ifadeler
diger 0gretmenler tarafindan aktarilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu disiplinler aras1 tematik
ogretim yaklasimi c¢ercevesinde fen ve teknoloji ders konularmin farkli disiplinlerle
biitiinlestirilmesinin 6grenciler tarafindan farkli bir uygulama olarak algilandigini1 fakat daha
biitiinsel ve anlamli bir 6grenme siirecinin gelistirilmesinde katki sagladigi ve 6grenci
basarisinin ve derse olan motivasyonun arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ideal bir 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasinda okul personelinin,
yoneticilerin ve verilerin de bilgilendirilmesi gerektigini, temalarin secimi ve modiillerin
hazirlanmasi i¢in daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi, ayrica diger ders programlar1 ve
ogretmenler arasinda koordinasyonun saglanmasi igin gerekli egitim ortamlarinin
hazirlanmas1 gerektigini vurgulamislardir. Ayrica ders siirelerinin yetersiz oldugunu, sinav
programlarinin bu tiir caligmalara yeteri kadar zaman ayirma konusunda engelleyici bir faktor
oldugunu, 6gretmenlerin asir1 ders yiikiinden dolay1 bu tiir uygulamalar ve birlikte ¢aligmak
icin zaman ayirma konusunda uygun olmadigini da belirtmiglerdir. Tablo 8 arastirmanin 3. alt
problemi ile ilgili odak grup goériisme formundan elde edilen nitel igerik analiz bulgularini
yansitmaktadir.

Betimsel ve igerik analizi sonucunda dgretmenlerin disiplinler arasi tematik dgretim
yaklagimina gdre Ogrenme-0gretme siirecini organize etmede temalarin olusturulmasi ve
uygulama siirecine yonelik zamanla ilgili sorunlar1 belirtseler de siirecin 6grencilerin daha
isbirlikli, analitik, iligkisel, biitiinsel ve anlamli 6grenmelerinde katki sagladigi kendilerinin de
diger ders programlariyla ilgili farkindaliklarini artirdigini ifade etmislerdir.

Yapilan bazi c¢aligmalarda disiplinler arasi tematik 6gretim yaklagimlarina dayali
stireclerin diizenlenmesinde Ogretmen ogrenci ve veli goriliglerine yer verilmistir. Bu
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caligmalardan bazilar1 arastirma bulgularin1 desteklemektedir. Ladwing ve King (1992),
disiplinler arasi tematik 6gretim yaklasiminda 6grenci ve ders saati sayisinin dgrenmeye
etkisini arastirmiglardir. Uygulamayr bir lisede, Ogrencileri ii¢ degisik gruba ayirarak
yapmuslardir. ilk grubu (yaklasik 150 6grenci) haftada iki kez 55 dakikalik ders siiresinde,
ikinci grubu (yaklasik 60 6grenci) haftada bir kez 55 dakikalik ders siiresince ve tiglincii
grubu (12-20 6grenci) haftada iki ya da {i¢ kez 35 dakikalik ders siiresince uygulamaya dahil
etmiglerdir. Bu aragtirma sonucunda kiigiik gruplarda ytiriitiilen 6gretim faaliyetleriyle biiyiik
gruplar arasinda beklenildigi kadar fark bulunmadig: fakat 6grenciler arasindaki iletisim ve
grup caligsmalarinin daha etkili ve verimli oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Tablo 8 Ogretmenlerin Disiplinle raras1 Tematik Ogretim Yaklasiminin
Uygulanabilirligine Yonelik Algilarinin I¢erik Analizi

Sifreleme

Kategoriler

Motivasyon ve Ilgi
(68retmen)

Ogrenme iiriinleri

Kaynaklar

insanlarin Etkisi

Mevcut bilgi ve deneyim eksikligi

Siirecin uygulanmasi esnasinda gegirilecek olan zaman ve
cabanin egitime getirecegi katkiya degmeyecegi endisesi

Grupla 6gretim
Daha biitiinsel ve iligkisel 6grenme-anlamli 6grenme
Grupla ¢alisma
Merak ve giidii

Uygulama siirecini planlamak i¢in 6gretmenin harcayacagi
zaman

Ogrenme-dgretme siirecinin planlamasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in gerekli olan fiziki ve maddi olanaklarin
(finans vb.) eksikligi

Daha fazla 6grenebilmek i¢in gerekli olan egitim firsatlari
(internet, calistay, konferans, kitap vb.) i¢in kaynak eksikligi

Ogrencilerin etkinlik ve ¢alisma planlar1 hakkinda itiraz

Siire¢ ve ¢aligmalar hakkinda velilerin-diger 6gretmen, 6grenci
ve okul yonetiminin itirazi

Koordinasyon eksikligi- veliler-6gretmen-6grenci ve okul
yonetimi arasindaki iletisim eksikliginin giderilmesi
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Isbirligini arttirma

Program Gelistirme ve  Disiplinler aras1 tematik 6gretim yaklagimina uygun program
Ogretimi modiillerini hazirlama giigliigii

Program modiillerini hazirlamak icin ¢ok fazla zamana
gereksinim duyulmasi

Hazirlanan ve yillardir uygulanan 6gretim programlarinin
disiplinler aras1 tematik yaklagimin uygulanmasi ile degisecegi
endisesi

Diger ders programlari ile ilgili farkindalik

Denenmis ve 6grenilmis dgretim metotlarinin disiplinlerarasi
tematik yaklagimin uygulanmasi ile degisecegi endisesi

Matheson ve Freeman (1997), Disiplinlerarast Calismalarin Mantig1 (The Logic of
Interdisciplinary Studies) isimli Amerikan Egitim Arastirma Birligi’nin agilisinda yapilan
sunumda, disiplinleraras1 tematik Ogretim yaklasiminin 6gretme ve Ogrencilerin birgok
beklentilerini karsilayacak durumda oldugunu belirtmislerdir ve disiplinlerarasi tematik
ogretim yaklagimini kullanan 6gretmenlerin deneyimlerinden olumlu sonuglar elde ettiklerini
belirtmislerdir. Disiplinlerarasi tematik 6gretim yaklasiminin 6grencilerle daha anlamli bir
etkilesim kurdugunu, gercek yasamla ilgili bilisel becerileri dgrettigini, (birlikte caligma,
problem c¢o6zme, iliskilendirme siireclerini gorebilme) ogrencileri giidiiledigini, 6grenci
basarisini arttirdigini, derslere karst olumlu tutumlar gelistirdiklerini, programi daha esnek bir
yaptya kavusturdugunu, planlama problemlerini azalttifini, hizla degisen bilgiyle zamani
birlestirdigini ifade etmislerdir. Bu arastirma sonuclarindan da gozlenecegi lizere disiplinler
aras1 tematik 6grenme-0gretme siireci 6grencilerin daha isbirlikli, analitik, iligkisel, biitiinsel
ve anlamli 6grenmelerinde katki sagladigi i¢in uygulamaya deger bir yaklasim olarak
literatiirde yer almaktadir.

4. SONUCLAR

Bu arastirmanin amact; ilkogretim 7. smniflarda fen ve teknoloji dersinde
displinleraras1 tematik yaklasimin &grenci basarisi ve tutumlart iizerindeki etkisini
aragtirmaktir. Arastirma uygulamasi, Antalya ilinin Muratpasa ilgesindeki Ozel Antalya
[Ikdgretim Okulu’nun yedinci sinifinda 6grenim goéren 128 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
S6z konusu 6grencilerin olusturduklart dort subeden ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Aragtirma uygulamasi igin se¢ilen, “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesi deney
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gruplarina disiplinlerarasi tematik 6gretimi uygulanarak, kontrol gruplarina ise yapilandirmact
yaklasim yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Toplam sekiz hafta siiren deneysel
uygulama oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol gruplarina, basar testi ve tutum testi
Ontest ve sontest olarak uygulanmstir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, su sonuclara ulasilmistir:

1) Disiplinlerarasi tematik yaklagimla hazirlanan etkinliklerle 6gretim goren ilkogretim 7.
Smif 6grencilerinin akademik basar1 testinden siirecin baginda ve sonunda aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle 6gretim goren ilkdgretim 7. Sinif
ogrencilerinin akademik basari testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

3) Disiplinlerarasi tematik yaklagimla hazirlanan etkinliklerle 6gretim goren ilkogretim 7.
Smif Ogrencilerinin tutum testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

4) Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle 6gretim goren ilkdgretim 7. Sinif
ogrencilerinin tutum testinden siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilik yoktur.

5) Deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklar1 basari testi puanlarinin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

6) Deney ve kontrol gruplarinin, son testten aldiklar1 tutum puanlarinin ortalamalari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

7) Betimsel ve igerik analizi sonucunda 6gretmenlerin disiplinlerarasi tematik 6grenme
yaklagimina gore 6grenme-6gretme siirecini organize etmede temalarin olusturulmasi
ve uygulama siirecine yonelik zamanla ilgili sorunlar1 belirtseler de siirecin
ogrencilerin daha igbirlikli, analitik, iliskisel, biitlinsel ve anlamli 6grenmelerinde
katki sagladigi kendilerinin de diger ders programlariyla ilgili farkindaliklarini
artirdigin ifade etmislerdir.

Bu sonuglar dogrultusunda ilkdgretim yedinci sinif Ogrencilerine uygulanan
disiplinleraras1 tematik Ogretim, yapilandirmaci yaklagim temelli 6gretime gore biiylik bir
etkiye sahiptir, denilebilir. Disiplinlerarasi tematik 6gretim, fen ve teknoloji 6gretiminde diger
ders iceriklerinin yardimci olarak kullanilmasi anlamina gelmekte, dolayisiyla 6grencilerin
fen ve teknoloji 6gretimine karsit motivasyonlarini arttirmakta, hazir bulunusluk diizeylerini
yiikseltmekte ve fen ve teknoloji Ogretimini kolaylastirarak Ogrencilerin  bilgileri
icsellestirerek 6grenmelerine yardimer olmaktadir. Dolayisiyla, iilkemizde de diinyada etkin
ve yaygin olarak kullanilan bu yoéntemin kullanilmasi i¢in adim atilmistir. Ulkemizde ¢ogu
zaman Ogretilmesi zor olarak gosterilen fen ve teknoloji 6gretiminin etkinligini arttirmak i¢in
disiplinlerarasi tematik 6gretim yaklagiminin da etkin kullaniminin saglanmasi gerekmektedir.

5. ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin bulgularina dayanarak, disiplinler arasi tematik yaklagimla
ilgilenen egitim bilimciler, 6gretmenler ve aragtirmacilar i¢in yapilan asagidaki onerilere yer
verilmistir:
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1. Elde edilen sonuglara gore, disiplinler arasi tematik yaklagimla 6gretim yapilan
deney grubunun 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler dayali 6gretim
yapilan kontrol grubuna gore daha basarili olduklari goriilmiistiir. Bu nedenle
Ogretmenlere disiplinler aras1 tema merkezli 6gretimin ne oldugu ve nasil
yararlanacagi konusunda, hizmet i¢i egitim kurslari, agiklamali el kitapgiklar
diizenlenmelidir.

2. Bu caligmada ayrica disiplinler aras1 tematik yaklasimin 6grenci tutumlari iizerinde
de olumlu yonde etkisi oldugu gdzlenmistir. Bu ylizden, sinif i¢i uygulamalarda
disiplinler arasi tematik yaklagima yonelik uygulamalara ve materyallere yer
verilmeli ve Ogretmenler icin Ogrenciler icin ek materyaller (ders planlari,
etkinlikler, caligma kagitlari, resimli bulmacalar) gelistirilmelidir.

3. Aragtirmada; ilkdgretim 7. Simf diizeyinde yer alan derslerin biitiinlestirildigi bir
ogretim uygulamas1 yapilmistir. Degisik sinif ve farkli derslerin biitlinlestirildigi
bir tema merkezli 6gretimin, etkililigi ile ilgili yeni aragtirmalar yapilabilir.

4. Bu arastirma ilkdgretim okulu 6grencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Disiplinler
aras1 tematik ogretim yaklagimi ortadgretim ve lisans diizeyi 6grencileri lizerinde
de uygulanarak elde edilen sonuglar karsilagtirilabilir.

5. Disiplinler arasi tematik 6gretimin fen ve teknoloji 6gretimine olumlu igerikler
sundugu bircok arastirmanin bulgusu ile desteklenmektedir.  Ogretmenler
derslerini anlamli hale getirmek i¢in farkli derslerin igeriklerinden
faydalanabilirler.

6. Bu konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin taranarak meta analiz ¢alismast
yapilabilir. Bu tiir bir ¢aligma farkli kiiltiirlerde, farkli arastirma yontemleriyle,
farkli 6rneklemler ve disiplinlerde yapilan ¢aligma sonuglarini birlestirilerek /
karsilastirilarak aragtirmacilar ve bu konuyla ilgilenen egitimciler i¢in daha
biitiinsel bir bakis agis1 saglayabilir.

7. Fen ve teknoloji 6gretmenleri, farkli branslarin 6gretmenleri ile siirekli iletigim
icerisinde olmalarinin ve derslerinde kullanabilecekleri igerikleri belirlemede bu
Ogretmenlerle igbirligi igerisinde olmalarinin  olumlu  katkist  olacagi
distiniilmektedir.

8. Bu calisma 6zel bir okulda yiiriitiilmiistiir. Gelecekteki arastirmacilar farkli sosyo-
ekonomik diizeylerde bu ¢aligmay1 uygulayarak alana katki saglayabilirler.

9. Bu ¢alismada, disiplinler aras1 tematik 6gretim yaklasimiyla ilgili deneysel islemler
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Ogretmenler, bu konudaki
uzman kisiler tarafindan bilgilendirilebilir ve Ogretmenlerin bu 6gretim
yaklasimini ders stirecine aktarmalar1 incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The importance of interdisciplinary teaching in causing meaningful and effective
learning in students is emphasized increasingly both in the literature and in schools. There are
many different types, or levels, of interdisciplinary teaching. On one end, schools might
employ an interdisciplinary team approach, in which teachers of different content areas
assigned to one group of students who are encouraged to correlate some of their teaching. The
most common method of implementing integrated, interdisciplinary instruction is the thematic
unit, in which a common theme is studied in more than one content area.

According to the contemporary philosophy of constructivism influence on curriculum

thinking in science since 2004 in Turkey and its theory about learning, every person
“constructs” his or her own reality and knowledge through personal and meaningful
experiences. This viewpoint provides a more recent theoretical basis for interdisciplinary
curriculum. Turkey is slowly entering the interdisciplinary era with its latest educational
reform efforts. This change represents a shift towards stressing an interconnection of subjects
in all levels of education. During the last ten years, a number of pilot programs have been
applied in primary and secondary education with the intention of promoting a more holistic
approach to education, an approach that would help pupils make the connections between
different subjects, disciplines, and areas of knowledge.
In the actual context of curricular reforms based on interdisciplinary principles, the
implementation of plans of action for teachers understand interdisciplinary thematic approach
and its practical uses and its learning outcomes. For these reasons it has become necessary to
draw up a profile of these practices.

The purpose of this study is to analyse the effects of interdisciplinary thematic
teaching approach on the students’ learning outcome in primary science education. Quasi-
experimental design with a pretest-posttest control group was used in the research. The test
was performed a private primary school in Muratpasa District of Ankara, on 83 pupils chosen
by intact method. Of these students, who were attending 7" grade, 41 students were in
experimental group, and 42 students were in control group. This study used mixed research
methods. In this study, data were obtained by using “Academic Achievement Test”, “Science
Attitude Scale”, and “Focus Group Interview Form”. Focus group interviews with teachers
have been administered by using focus group interview form composed of standardized open-
ended questions. In the analyses of the data, as well as for descriptive statistics, t-test for
dependent samples was used to find out the impact of experimental procedures. The study
revealed that experimental group shows significant differences in their attainment of academic
achievement.

At the end of the research, no meaningful difference was observed between the pretest
and posttest achievement test points of the experimental group and control group pupils. In
addition, the education provided in accordance to the interdisciplinary thematic approach to
the experimental group did not generate a difference on the attitudes of the pupil towards
science, when compared to the control group. The experimental results indicate that when
interdisciplinary thematic teaching approach are used to integrate other disciplines’ concepts
and techniques into seventh-grade science, the statistics achievement of these students is
significantly higher than that achieved by students not involved in such integrative activity,
based on teacher guide book activities. The two program did not have a differential effect on
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attitudes toward science. Emotional skills including attitudes were acquired in early years and
these skills do not change easily. The results of the data obtained from focus group interview
forms were supported in these results.

This study explores the rationale behind interdisciplinary thematic approach to
teaching and learning process and offers implications for curriculum development in schools.
Also, this research study found some useful information for teachers seeking depth and detail
about the kinds of judgments required to plan curriculum wisely. The teachers participated
focus group interview are also worried about interdisciplinary thematic approach applications
in the schools that interdisciplinary teachers “lack both interest and expertise in
interdisciplinary research practice”. However, rather than condemning the whole thematic
effort, the authors call the interdisciplinary thematic approach "not a panacea, but an
opportunity." More research is needed to tell teachers how to use this opportunity most
effectively. It is thought that the findings of this research will contribute to the development
of science education, to the researchers, curriculum developers, teachers and educational
policy makers.
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