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Oz:

Bu arastirma, WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisinin 6.sinif égrencilerinin fen akademik
basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve teknolojiye yoénelik tutumlari izerindeki etkisini incelemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Calismada 6ntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel model kullaniimistir.
Calisma, 2021-2022 6gretim yilinda, Bursa ilindeki bir ortaokulda égrenim géren 38 (Deney grubu = 19,
Kontrol grubu = 19) 6. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, “Viicudumuzdaki
Sistemler” ve “Kuvvet ve Hareket” linitesi akademik basari testleri, elestirel diisiinme élcekleri ve
teknolojiye yénelik tutum élgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde, gruplarin éntest-sontest farklarinin
analizi icin bagimli érneklem t-testi; gruplar arasindaki farkin analizi icin ise bagimsiz érneklem t-testi
kullaniimistir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
6gretim stratejisinin, deney grubu égrencilerinin her iki (initedeki fen akademik basarilarina, elestirel
diisiinme becerilerine ve teknolojiye yénelik tutumlarina olan katkisinin, Fen bilimleri dersi égretim
programina dayali Ggretimin  uygulandigi  kontrol grubu d&dgrencilerinden daha fazla oldugunu
gdstermektedir. Fen bilimleri konularinin égretiminde WebQuest destekli uygulamalar kullanilabilir.
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Abstract:

This research was carried out to examine the effect of WebQuest supported research and inquiry strategy
on 6th grade students' science academic achievement, critical thinking skills and attitudes towards
technology. A quasi-experimental model with pretest-posttest control group was used in the study. The
study was conducted with 38 (Experimental group = 19, Control group = 19) 6th grade students studying
at a secondary school in Bursa in the 2021-2022 academic year. As a data collection tool, academic
achievement tests, critical thinking scales and an attitude scale towards technology were used in the
"Systems in Our Body" and "Force and Motion" unit. In the analysis of the data, dependent sample t-test
for the analysis of the pretest-posttest differences of the groups; Independent sample t-test was used to
analyze the difference between groups. The findings obtained from the study show that the contribution
of WebQuest-supported research and inquiry-based teaching strategy to the science academic
achievement, critical thinking skills and attitudes towards technology of the experimental group students
in both units is higher than that of the control group students in which the science curriculum-based
teaching is applied. WebQuest supported applications can be used in teaching science subjects.

Keywords: WebQuest, Inquiry based learning, Academic Achievement, Technology

Giris

icinde bulundugumuz yiizyilin degisen kosullari ve zamanin getirdigi yenilikler nedeniyle
glinimdiz bireylerinden birtakim yeni ve degisen becerileri kazanmalari istenmektedir. 21.
ylzyil becerileri olarak adlandirilan bu beceriler, dijital cagda yasayan bireylerin etkin ve
nitelikli olabilmeleri icin tasimalarn ve devamli gelistirmeleri gereken becerileri ifade
etmektedir (Hamarat, 2019). Cagimizda yeni nesillerden bilgiyi tGretme ve farkh alanlara
aktarma, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanma, elestirel disiinme gibi Ust dlizey
becerilere sahip olmalari beklenmektedir (U¢ak & Erdem, 2020).

WebQuestler o6grencilerin 21. yizyilin temel becerilerini kazanmalari ve onlar
gelecekleri adina yetistirmeleri icin pek ¢ok secenek sunar (Kaur & Kauts, 2018). Sinif
ortamlarinda kullanim igin pedagojik, teknolojik ve sosyal 6neme sahip, glcll dijital 68renme
araglari olan WebQuestler, 6gretmenlerin agiklamalar olusturdugu, sorular yoénelttigi,
grafikleri bitiinlestirdigi ve gercek yasam problemlerini aciga cikarmak icin internet sitelerine
baglantilar verdigi sorgulama merkezli etkinliklerdir (Koeck & Peterson, 2001, s. 10).
WebQuestler &grencilerin internetteki kaynaklar araciligiyla egitim ve 6gretim siireglerini
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilere standart arama motorlari tarafindan saglanan
yapilandirilmamis, zayif ve hacimli bilgilerle ugrasmaktansa zaman kazandirir (Gilbert, Tudball
& Brett, 2019; Kaur & Kauts, 2018). lyi tasarlanmis WebQuestler bilgi toplamaktan daha
fazlasini gerektirir; 6grenciler, kendi sonuglarini olusturmak icin bilgiyi islemeli,
degerlendirmeli ve sentezlemelidir (Buffington, 2007).

WebQuestler 0Ogrencilerin, 6gretmenler tarafindan secilen internet kaynaklarini
kullanarak kesfetmesi gereken, genellikle gercek diinya problemi iceren ilging bir sorgulama
gorevi olusturmasini gerektirir. Tim WebQuestler giris, gorev, silireg, kaynaklar,
degerlendirme ve sonug olmak Uzere alti bilesenden meydana gelmektedir (Schrum & Levin,
2009).
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¢ Giris bolimiinde, WebQuest'in konusu ve amaci agiklanir (Lyons, 2008). Bu bolim
WebQuest’'e bir davettir. Verilen senaryo ile 6grencileri yonlendirir ve ilgilerini ¢ceker (Coil,
2007).

e Gorev bolimiinde, 6grencilerin "gbrev'"in sonunda neyi basaracagl tanimlanir. Bu
ogrenme ciktilari birgok farkli sekil alabilir (Bauer, 2020). Verilen gorevler 6grencileri karmasik,
acik uclu bir soruyu vyanitlamaya veya gercek hayattaki bir sorunu c¢6zmeye ceken,
uygulanabilir ve ilging olmalidir (Bagiryan, 2014).

e Siire¢ bolimu, 6grencilerin verilen gorevleri bagimsiz olarak tamamlayabilmeleri icin
adim adim talimatlarin ve agiklamalarin verildigi, 6grencilerin yonlendirildigi kisimdir (Turville,
2013). Ogrenme stratejileri de bu boliime dahil edilebilir (Bauer, 2020).

e Kaynaklar bolimiinde, 6grencilerin hedeflere ulagsmasina yardimci olmak igin
dgretmenin belirledigi web sayfalarina baglantilar saglanir. Ogretmenin kaynaklar énceden
secip listelemesi sayesinde &grenci internette gezinme yerine icerige odaklanabilir. Bu béliim
internet tabanli olmayan kaynaklari da (kitaplar, dergiler vb.) icerebilir (Bauer, 2020).
Kaynaklar slire¢ boliiminin icine gdmili olabilecegi gibi ayri bir baslik veya asama olarak da
verilebilir.

e Degerlendirme boliminde, 6grencinin calismalarini degerlendirmenin oOlgilebilir
yollari, cogunlukla degerlendirme listeleri kullanilarak listelenir (Lyons, 2008). Degerlendirme
basamaginda faaliyetin sonugclari ol¢llir ve degerlendirilir (Coil, 2007).

e Sonug bolimu, 6grencilerin cevaplayabilmeleri gereken daha yiiksek seviyeli sorular
ortaya koymaktadir. Sonug, 6grencileri goérev basamaginda belirtilen 6grenme hedeflerine
yonlendirir (Benjamin, 2014) ve 6grencileri slire¢ Gzerinde dislinmeye tesvik eder (Bagiryan,
2014).

Dodge (1997), ilgili gorevlerin kapsamina gore kisa sireli ve uzun sireli olmak zere iki
temel WebQuest tiri tanimlamistir. Kisa siireli olan WebQuestler bilgi toplamak ve bu bilgiyi
o6grencinin konuyla ilgili 6n bilgileriyle bltlinlestirmeyi ve ge¢cmis bilgilerin iyilestirilmesini
saglar. Bu entegrasyon, bir arastirmaya baslamadan 6nce bir konu hakkinda énemli bir 6n
bilgiye sahip olabilen, ancak var olan bu bilgiyi glincel bilgilerle iyilestirmeye ihtiya¢ duyan
Ustlin yetenekli 6grenciler icin 6nemlidir (Israel, Sisk & Block, 2007). Uzun sireli olan
WebQuestlerin 6gretimsel hedefi ise, 6grencilerin mevcut bilgi birikimini artirmasini
saglamaktir. Uzun sireli WebQuesti basarili bir sekilde hakkini vererek bitiren 6grenciler
bilgileri analiz edebilir ya da yorumlayabilirler (Akcay & Sahin, 2012; Keeley-Browne, 2013).

WebQuest, arastirma ve sorgulamaya dayali 68renme stratejisinin ilkelerini kullanirken
ayni zamanda Ogrenmeyi ve motivasyonu da tesvik eder (Kent, 2017). Arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi, 6grencilerin ¢esitli problemlere karsi uygun olan akil
ylritme yaklasimlarini kullanarak, kendini gostermesine ve arastirma aliskanhgi kazanmasina
olanak taniyan bir 6grenme bicimidir (Tezel, 2018). Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisi, yapilandirmaci yaklasima dayali olan, sinif ici proje odakli bir 6gretim yaklasimidir
(Aina & Sofowora, 2013). Bu stratejinin {¢ turld bulunmaktadir (Spaulding, 2001). Bunlar;
yapilandirilmis arastirma ve sorgulama, yonlendirilmis (rehberli) arastirma ve sorgulama ve
acik arastirma ve sorgulamadir. Yapilandirilmis arastirma ve sorgulamada, arastirilacak
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problem hakkinda 6gretmen tarafindan 6grencilere sorular yoneltilir. Problem, materyaller ve
arag gerecler d6gretmen tarafindan sunulur. Ogrenciler tipki yemek tarifi ile yemek yapar gibi
adim adim asamalar tamamlayip sonuca ulasirlar (Tatar, 2006). Yonlendirilmis (rehberli)
arastirma ve sorgulamada, 6gretmen 6grencileri problemin ¢6zimi icin yonlendirir, baslarda
yogun olan 6gretmen rehberligi zamanla azalir. Bu sorgulama tirii 6z-denetimli 6grenmeye
imkan verir. Yapilandirilmis arastirma ve sorgulamadan farkli olarak problemin ¢ozim
yontemini 6grenciler gerceklestirir (Dilbaz, 2013). Acik arastirma ve sorgulamada 6grenciler
bilimsel gozlem yapmaktan daha fazlasini yapip ¢ikarimlarda bulunurlar. Burada amag
dgrencilerin kendi genellemelerini yapmalarini saglamaktir. Ogretmen sadece materyalleri
saglar veya kontrol eder, 6grenciler genelleme yapabilmeleri icin strecte 6zglr birakilir. Acik
arastirma ve sorgulamada Ogretmenin gorevi minimum olup, 6grencilerin daha fazla
sorumluluk almalari saglanir (Aydin & Sahin, 2019). Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisinde 6grenciler icin yol gosterici olan ve en ¢ok kullanilan arastirma sekli “arastirma
donglsi”dir. Arastirma donglsi Llewellyn (2002) tarafindan; sorgulama, 6n bilgileri aciga
¢ikarma, tahmin yapma, etkinligi planlama ve gergeklestirme, yorum yapma ve sonuglari
sunma seklinde ifade edilmistir.

Ulusal ve uluslararasi alanda WebQuest ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; genel
olarak ortaokul ve lise 6grencilerinin akademik basarilarini ele alan calismalarin yapildigi ve bu
calismalarin katihmcilara olumlu katkilar sagladigi gosterilmistir (Abbitt & Ophus, 2008; Bahar,
2018; Balci, 2017; Balci, 2018; Balliel, 2014; Bilir & Ozdilek, 2021; Bérekgi, 2010; Cigrik, 2009;
Gokalp, 2011; Kilig, 2007; Onsekizoglu, 2018; Sahin, 2010; Sahin, 2012; Unal, 2012; Unal, Cakir
& Sarikaya, 2018). WebQuest uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi (Asker, Zencirci & Asker, 2009; Bayram, 2005; Ebadi & Rahimi, 2018;
Leung & Unal, 2013; Liang & Fung, 2020; Vidoni & Maddux, 2002; Yang, Tzuo & Komara, 2011;
Zhou vd., 2012), 6grencilerin calisma istegini ve motivasyonlarini tetikledigi (Asker vd., 2009;
Bayburtlu, 2011; Ikpeze & Boyd, 2007; Kurtulus, Ada & Yanik, 2014; Leahy & Twomey, 2005;
Leung & Unal, 2013; Renau & Pesudo, 2016), 6grenciler lGzerinde olumlu tutum gelistirdigi
(Abbitt & Ophus, 2008; Balliel, 2014; Kilic, 2007; Ozerbas, 2012; Tsichouridis vd., 2019),
dgrencilerin bilgi kaliciligina olumlu yénde etkisinin oldugu (Balliel, 2014; Unal vd., 2018),
isbirligine dayali 6grenme becerilerini gelistirdigi (Abbitt & Ophus, 2008; Akcay & Sahin, 2012;
Gulbahar, Madran & Kalelioglu, 2010; Yang, Tzuo & Komara, 2011) ve 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini artirdig1 gorilmektedir (Alshumaimeri, & Almasri, 2012; Berezova, Mudra,
& Yakushko, 2018; Kocaoglu, 2010). Ote yandan, Ulu ve Ulusoy (2018) WebQuest kullaniminin
ekran basinda fazla kalmaya bagh olarak 6grencilerin goz saghgini olumsuz etkiledigini,
Hassanien (2006) WebQuest kullaniminin 6grenciler tarafindan basit olarak algilandigi, fakat
WebQuest kullanimi esnasinda 6grencilerin normalden daha fazla zamana ve rehberlige
ihtiya¢ duyduklarini ve bilgisayar basinda fazla kalmaktan dolayl 6grencilerde bas agrisina
sebep oldugunu, Asker ve digerleri (2009) ise bazi teknik donanim ve altyapi yetersizligi olan
okullarda WebQuest uygulamalarinin yapilmasinin siireci olumsuz etkileyebilecegini
belirtmislerdir.
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Alanyazinda WebQuest ile ilgili uluslararasi alanda ¢alismalar oldugu gibi Glkemizde de
ilgili calismalara rastlamak mimkiindir. Ancak bu calismalar daha ¢ok bilisim teknolojileri ve
matematik 6gretimi ile ilgilidir (Bayburtlu, 2011; Borekei, 2010; Calgin & Kog, 2017; Sahin,
2010; Sahin, 2012; Tabanl, 2008; Yiicel, 2011). Ortaokul seviyesinde fen bilimleri dersinin
ogretimi ile ilgili yeterli sayida ¢alisma olmadigi, yapilan calismalarin da daha ¢ok cevre egitimi
ya da astronomi konulari ile ilgili ve genellikle bir konu ya da bir Unitenin 6gretimi ile ilgili
oldugu gérilmektedir (Bahar & Erten, 2021; Balci, 2018; Bilir & Ozdilek, 2021; Unal, 2012). Bu
acidan bakildiginda bu ¢alismanin ortaokul seviyesinde iki farkli 6grenme alanini temsil eden
iki farkli Ginitede gerceklestirilmesi calismanin 6zginlGgl acisindan 6nemlidir. Ayrica 21.
ylzyilda dijital aglara ve teknolojiye olan gereksinim her gecen giin artmaktadir. Ornegin Covid
19 pandemisi teknolojinin énemini artiran bir durum olmustur. Nitekim pandemiyle birlikte
uzun bir sire hayat evden devam etmis, toplantilar, is gortismeleri, saghk goérismeleri ve
egitim teknolojik araclarla ve dijital aglar yoluyla ylrutilmistir. Buradan teknolojinin egitim
alaninda da kendine énemli bir yer edindigi gérilmektedir. WebQuestler internetin ve
teknolojinin sinif etkinliklerine ve 6grenme sirecine dahil edildigi mikemmel 6grenme
araclandir (Coil, 2007). WebQuest destekli fen 6gretiminin ayrica soyut kavramlarin 6gretimini
teknoloji destegi ile saglayabilecegi ve elde edilen sonuclarin alanyazina 6nemli katkilar
saglayacagl dustnilmektedir. Bu baglamda bu calismanin amaci, 6. sinif fen bilimleri dersi
“Vicudumuzdaki Sistemler” ve “Kuvvet ve Hareket” (nitelerinin 6gretiminde WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin 6grencilerin fen akademik
basarilari, elestirel dislinme becerileri ve teknolojiye yonelik tutumlari Gzerindeki etkisini
incelemektir. Calismanin problem cimlesi “WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisinin 6. Sinif 6grencilerinin, fen akademik basarisi, elestirel diisinme
becerileri ve teknolojiye yonelik tutumlari Gzerine etkisi var midir?” seklindedir. Bu problem
climlesi baglaminda alt problemlere cevap aranmaya calisiimistir:

1. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin ve 6gretim
programina dayali 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen akademik
basari seviyeleri agisindan sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayal 6gretim stratejisinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin fen akademik basari seviyeleri acisindan 6ntest ve sontest puanlari
arasinda anlamh bir farklihk var midir?

b) Ogretim programina dayali égretimin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin fen
akademik basari seviyeleri agisindan 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

2. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ve 6gretim
programina dayali 6gretimin uygulandigl deney ve kontrol grubu 6grencilerinin teknolojiye
yonelik tutum seviyeleri agisindan sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

3. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 68retim stratejisi ve ogretim
programina dayali 6gretimin uygulandigl deney ve kontrol grubu 6grencilerinin teknolojiye
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yonelik tutum seviyeleri agisindan dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ve 6gretim
programina dayali 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve
sontest puanlari arasinda elestirel distinme beceri seviyeleri acisindan anlamli bir farklilik var
midir?

5. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 68retim stratejisi ve ogretim
programina dayali 6gretimin uygulandigl deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin elestirel
distinme beceri seviyeleri agisindan sontest puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Metodoloji
Arastirmanin Yéntemi /Modeli

Arastirmada WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
6.sinif 0grencilerinin fen akademik basarilari, elestirel diisinme becerileri ve teknolojiye
yonelik tutumlari Gizerindeki etkisini incelemek amaciyla 6ntest- sontest kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilmistir. Bu modelde yansiz bir sekilde gruplardan biri deney, digeri de
kontrol grubu olarak belirlenir. Arastirmaci iki gruba da ontesti uygular, yalnizca deney
grubuna deneysel islem uygulanir. Ardindan iki grup arasindaki farki belirlemek igin sontest
uygulanir (Creswell, 2017; S6nmez & Alacapinar, 2019).

Uygulamaya ge¢cmeden 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, gelistirilen
Viicudumuzdaki Sistemler (initesi akademik basari testi, Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik
basar testi, elestirel diisinme olcekleri ve teknolojiye yonelik tutum o6lcegi ontest olarak
uygulanmistir. Ontestler uygulandiktan sonra deney grubunda ilk arastirmaci tarafindan
gelistirilmis arastirma ve sorgulamaya dayali olan yedi WebQuest projesi ile 0gretim
yapilirken, kontrol grubunda ise dersler 6gretim programina uygun sekilde islenmistir. Yapilan
o6gretimin ardindan Viicudumuzdaki Sistemler (initesi akademik basari testi, Kuvvet ve Hareket
Unitesi akademik basari testi, elestirel disiinme 6lgekleri ve teknolojiye yonelik tutum olgegi
deney ve kontrol grubu 6grencilerine bu kez sontest olarak uygulanmistir

Evren ve Orneklem

Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, 10 haftayl kapsayan sirede Bursa ili
NilGfer ilcesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 6. sinif diizeyinde 6grenim goéren benzer
sosyoekonomik dizeydeki 38 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismanin evrenini 6. sinifta
ogrenim goren o6grenciler olusturmaktadir. Uygulamanin yapilacagl okul uygun durum
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Belirtilen okulun sec¢iminde ilk arastirmacinin ayni
okulda goérev yapiyor olmasi, okul iklimine hakim olmasi ve 6rnekleme kolay ulasilabilmesi gibi
sebepler etkili olmustur. Orneklem grubu yansiz ydntemle secilmistir. Deney grubunda 19
ogrenci, kontrol grubunda 19 6grenci bulunmaktadir.
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Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmada WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
6.sinif 6grencilerinin fen akademik basarilari, elestirel diisinme becerileri ve teknolojiye
yonelik tutumlar Gzerindeki etkisini incelemek amaciyla, “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
akademik basari testi”, “Kuvvet ve Hareket linitesi akademik basari testi”, “Elestirel disinme
Olcekleri” ve “Teknolojiye yonelik tutum o6lcegi” kullanilmistir.

Akademik Basari Testleri

Ogrencilerin  “Viicudumuzdaki Sistemler” ve “Kuvvet ve Hareket” unitelerindeki
akademik basarilarini tespit edebilmek amaciyla 20 sorudan meydana gelen ve doért secenegi
bulunan ¢oktan se¢meli Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi (VSUABT) ve
Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi (KHUABT) arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Sorular segilmeden 6nce 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindaki ilgili
Unitelere ait olan kazanimlar dikkatle incelenmis ve her iki tinite icin 30’ar sorudan olusan soru
havuzlari olusturulmustur. Sorular Milli Egitim Bakanhgi Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel MuddirlGgiinden izin alinarak bakanligin hazirladigi beceri temelli sorulardan
secilmigtir. Testlerin kapsam gecerligini saglayabilmek icin her iki Gnite igin ayri ayri belirtke
tablolari hazirlanmis ve her testteki her kazanima ait en az iki soru sorulmustur. Yine testlerin
gorinis ve kapsam gecerliligi icin testler, lic fen bilimleri 6gretmeni ve iki akademisyenden
olusan bes kisilik uzman ekibin gorislerine sunulmustur. Ayni zamanda basari testlerindeki
sorularin dilbilgisi anlaminda uygun olup olmadiginin kontroli igin iki Tlrkge 6gretmeninin
goruslerine basvurularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece akademik basari testleri pilot
uygulama igin kullanilabilir hale getirilmistir.

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi (VSUABT)

Testin pilot uygulamasi 2020-2021 6gretim yili ikinci doneminde ayni ilcede bulunan
benzer sosyoekonomik diizeydeki 158 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygulamada sorulari
cevaplayan 6grenciler daha 6nce bu konuyu gérmis olan altinci ve yedinci sinifta okuyan
ogrencilerdir.

Akademik basari testi gelistirildikten sonra maddelerin istenilen sekilde c¢alisip
calismadiginin belirlenebilmesi icin madde analizine gegilmistir. ilk olarak dgrencilerin teste
verdikleri cevaplar puanlanmis, her dogru cevap icin 1 puan, yanlis cevap verme veya bos
birakilma i¢in O puan verilerek 30 puan lizerinden degerlendirme yapilmis ve her bir 6grencinin
toplam puani hesaplanmistir. Daha sonra en disik puanh 6grenciden, en yiiksek puanli
ogrenciye dogru bir siralama yapilmis ve toplam 6grenci sayisinin % 27’si hesaplanmistir. Testi
cevaplayan 6grenci sayisi 158 oldugu igin, drneklemin % 27’si 43 6grenci olarak bulunmustur.
Boylece alt grupta 43, Ust grupta 43 Ogrenci belirlenmis, arada kalan kagitlar isleme
alinmamistir. Alt ve Ust gruptaki 6grenci sayisi hesaplandiktan sonra madde giigliik (p) ve
madde ayirt edicilik indeksleri (r) her bir madde icin tek tek hesaplanmistir. Cogu durumda
testin ortalama madde glicliik indeksinin 0.50 civarinda, yani orta gli¢liikte olmasi gerekir. Yine
testin ortalama madde ayirt edicilik indeksinin 0.30’dan blylk olmasi istenir (Giler, 2019;
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ilhan, 2019). Yapilan madde analizine gére ayirt edicilik indeksi 0.30’dan kiigiik olan dért soru
(soru 6, soru 29, soru 18, soru 24) testten cikarilmistir. Ayrica ayni kazanima ait birden fazla
soru yer almasi goz online alinarak, cok zor olan maddeler de testten cikarilmistir (soru 3, soru
13, soru 14, soru 16, soru 20, soru 25). Yapilan hesaplama ve analizler neticesinde testin
ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,60 olup, ortalama madde gticliik indeksi ise 0,50 olarak
bulunmustur. Gelistirilen testin KR-20 (Kuder Richardson-20) i¢ tutarlilik katsayisi 0,85 olarak
bulunmustur. KR-20 degerinin 0,85 olmasi, Vicudumuzdaki Sistemler (initesi akademik basari
testi’nin giivenilir bir test oldugunu géstermektedir. 20 sorudan olusan VSUABT’ nde bulunan
her bir soru 5 puan ile puanlanmis olup, testten en fazla 100 puan alinabilecektir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi (KHUABT)

Testin pilot uygulamasi 2020-2021 6gretim yili ikinci déneminde ayni ilgede bulunan
benzer sosyoekonomik diizeydeki 200 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygulamada sorulari
cevaplayan Ogrenciler daha 6nce bu konuyu gérmis olan altinci ve yedinci sinifta okuyan
ogrencilerdir.

Akademik basari testi gelistirildikten sonra maddelerin istenilen sekilde ¢alisip
calismadiginin belirlenebilmesi icin madde analizine gegilmistir. ilk olarak &grencilerin teste
verdikleri cevaplar puanlanmis, her dogru cevap icin 1 puan, yanlis cevap verme veya bos
birakilma igin O puan verilerek 30 puan lGzerinden degerlendirme yapilmis ve her bir 6grencinin
toplam puani hesaplanmigtir. Daha sonra en diisik puanl 6grenciden, en ylksek puanh
ogrenciye dogru bir siralama yapilmis ve toplam 6grenci sayisinin % 27’si hesaplanmistir. Testi
cevaplayan 6grenci sayisi 200 oldugu icin, 6rneklemin % 27’si 54 6grenci olarak bulunmustur.
Dolayisi ile en yiksek puan alan 6grencilerden en disik puan alan 6grencilere dogru bir
siralama yapildiginda en yiksek puani alan 54 6grenci st grup olarak belirlenmistir, ancak 54.
o6grencinin puaninin 14 oldugu saptanmistir. Ayni puani alan bes 6grenci daha (st gruba dabhil
edilmistir ve st grubun sayisi 59 olarak belirlenmistir. Alt grubun belirlenmesinde de ayni
durum goz 6nlne alinmistir. Bunun sonucunda alt gruptaki 6grenci sayisi da 59 olarak
belirlenmistir. Analizler alt ve Ust gruplar igin yapilmig, arada kalan kagitlar isleme
alinmamistir. Alt ve Ust gruptaki 6grenci sayisi hesaplandiktan sonra madde giiclik (p) ve
madde ayirt edicilik indeksleri (r) her bir madde icin tek tek hesaplanmistir. Yapilan madde
analizine gore ayirt edicilik indeksi 0.30’dan kii¢lik olan dokuz soru (soru 1, soru 4, soru 13,
soru 17, soru 16, soru 20, soru 21, soru 23, soru 24) testten c¢ikariimistir. Ayrica ayni kazanima
ait birden fazla soru yer almasi g6z dniine alinarak, ¢cok zor olan maddelerden biri testten
cikariimistir (soru 7). Yapilan hesaplama ve analizler neticesinde testin ortalama madde ayirt
edicilik indeksi 0,75 olup, testin ortalama madde glicliik indeksi ise 0,67 olarak bulunmustur.
Gelistirilen testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi 0,84 olarak bulunmustur. KR-20 degerinin 0,84
olmasi, Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik basari testi’nin givenilir bir test oldugunu
gdstermektedir. 20 sorudan olusan KHUABT’ nde bulunan her bir soru 5 puan ile puanlanmis
olup, testten en fazla 100 puan alinabilecektir.
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Elestirel Diisiinme Olgekleri

Arastirmada 6grencilerin elestirel disiinme seviyelerini tespit edebilmek amaciyla
Demir (2006a) tarafindan hazirlanan doktora tezi kapsaminda gelistirilen “Elestirel Diisinme
Olcekleri” kullanilmistir. Olgekler, alti temel elestirel diisinme beceri alanini (analiz,
degerlendirme, cikarim, yorumlama, aciklama ve 6z diizenleme) icerecek sekilde 6 alt olgek
halinde gelistirilmistir. Analiz olgegi 8, degerlendirme 06lcegi 9, cikarim o6lgegi 8, yorumlama
Olcegi 10, aciklama 6lcegi 9 ve 6z diizenleme 6lcegi ise 12 madde olmak lizere 6lgek, 6 alt 6lcek
ve 56 sorudan meydana gelmektedir. Alt 6lceklerden 6z diizenleme becerisi hari¢ diger alt
dlcekler 0 ve 1 olarak kodlanan iki kategorili verilere sahiptir. Oz diizenleme alt dlgegi ise 3'lii
Likert tipinde bir Olgektir. Alti alt dlgegin gegerlik ve glivenirligi icin 201 6grenci ile uygulama
yapiimistir. Gegerlik ve glivenirligin saglanmasinda dogru-yanhs testleri i¢in uzman kanisi,
test—tekrar test yontemi, cift serili korelasyon ve pearson momentler carpimi korelasyonu;
coktan secmeli testler icin madde gliclik degerleri, nokta cift serili korelasyon, KR-20 formali;
likert tipi 6lcek icin ise faktor analizi ve Cronbach Alfadan faydalanilmistir (Demir, 2006b).
Olgegin gelistirildigi calismada giivenirlik katsayilari sirayla; “Elestirel Diisiinme—Analiz Olgegi”
icin 0.70; “Elestirel Diisiinme—Degerlendirme Olgegi” icin 0.85; “Elestirel Diisiinme—Cikarim
Olgegi” icin 0.69; “Elestirel Dusiinme—Yorumlama Olcegi” icin 0.75; “Elestirel Disiinme—
Agiklama Olcegi” icin 0.75 ve “Elestirel Diisinme—0z diizenleme Olgegi” icin ise 0.91 olarak
hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan elestirel disiinme 6lceklerinden alinabilecek en yiiksek
puan “56”, en dustk puan ise “0” dir.

Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi (OTYT-TR)

Arastirmada 06grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini belirleyebilmek amaciyla
Yurdugiil ve Askar (2008) tarafindan gelistirilen “Teknolojiye Yénelik Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Olcek yurtdisinda yiiriitilen “Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutumlari” (OTYT)
adli proje kapsaminda gelistirilmistir. OTYT-TR “Teknolojiye Yénelik Tutum (OTYT) Olcegi” 'nin
Tirkge karsiigidir. OTYT-TR 6lgegi Tirkiye’nin farkli illerindeki 10-16 yas grubundaki 3308
dgrenciye uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gére OTYT-TR élceginin gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmis ve dlgegin 4 alt boyuttan olustugu bildirilmistir. Olcegin son hali besli likert
tipinde hazirlanmis 24 maddeden ve doért alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; “Teknolojiye
Yénelik Egilim”, “Teknolojinin Olumsuzlugu”, “Teknolojinin Katkisi ve Onemi “ ve “Herkes icin
Teknoloji” dir (Yurdugiil & Askar, 2008). Olgekte 14 olumlu, 7 olumsuz ifade bulunmaktadir.
Olcegin degerlendirmesi 1 ile 5 arasinda olup; 5 (Tamamen Katiliyorum), 4 (Katiliyorum), 3
(Kararsizim), 2 (Katilmiyorum), 1 (Hi¢ Katilmiyorum) seklindedir. Olumsuz ifadeler igin ise
bunun tam tersi puanlama durumu gecerlidir.

Etkinlik Gelistirme ve Uygulama Siireci

Bu calisma “WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulama Yaklasiminin Ortaokul 6.Sinif
Ogrencilerinin Fen Akademik Basarilarina, Elestirel Diisiinme Becerilerine ve Teknolojiye
Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli doktora tez g¢alismasinin pilot uygulamasi kapsaminda
ylrittlmustir. Calismaya baslamadan 6nce Bursa il ve ilge milli egitim mudurltklerinden, ilgili
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okul mudirluginden ve ¢calismada veri toplanilan 6grenci velilerinden gerekli izinler alinmistir.
Ayrica calismaya katilimda gondlltlik ilkesi g6z ontine alinmistir. Bursa ilindeki bir devlet
okulunda 6. sinifta 6grenim goren iki subedeki 6grenciler arastirmanin érneklemini meydana
getirmektedir. Bu subelerden biri deney, digeri kontrol grubu olarak seckisiz atanmistir.

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi ve Kuvvet ve Hareket Unitesi’nde dersler kontrol
grubunda 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programina uygun sekilde arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisi ile MEB ders kitabinin belirledigi 6lciitlere gore islenirken; deney
grubunda da yine 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programina gore islenmis, ancak arastirma
ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisine WebQuest yaklasimi entegre edilmistir.
Uygulamalar her iki grupta da 10 haftalik bir siiregte tamamlanmistir. Ayrica her iki grupta veri
toplama araglarinin uygulanabilmesi ve gerekli agiklamalarin yapilabilmesi igin ikiser hafta ek
sure ayrilmigtir. Veri toplama araglarinin her biri igin 1 ders saati stire ayrilmig ve 6grencilere
bu uygulamalar kendi siniflarinda yapilmistir.

Viicudumuzdaki Sistemler linitesine baslamadan hem deney hem de kontrol grubuna
“Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basari testi”, “Elestirel disiinme 6lgekleri” ve
“Teknolojiye yonelik tutum o6lcegi” 6ntest olarak uygulanmistir. Vicudumuzdaki Sistemler
Unitesinin her iki grupta da 6gretimi bittikten sonra “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
akademik basari testi” her iki gruba sontest olarak uygulanmis ve diger lniteye gegilmeden
once “Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik basari testi” gruplara 6n test olarak uygulanmistir.
Deney ve kontrol grubunda etkinlikler ve 6gretimin bitiminde iki Gniteye ait akademik basari
testleri, “Elestirel diisinme Olgekleri” ve “Teknolojiye yonelik tutum Olgegi” bu kez her iki
gruba sontest olarak uygulanmistir.

Arastirma  Oncesinde  deney  grubundaki  etkinlikleri  yiritebilmek icin
www.fenmacerasi.net adli internet sitesi kurulmus ve Viicudumuzdaki Sistemler tnitesine ait
bes, Kuvvet ve Hareket Unitesine ait iki adet WebQuest projesi ilk arastirmaci tarafindan
gelistirilmis ve ilgili siteye yuklenmistir. Deney grubunda dersler ilgili sitedeki etkinlik ve
yonlendirmeler ile WebQuest destekli 6gretim ile kontrol grubunda ise 2018 fen bilimleri dersi
o6gretim programi dikkate alinarak, ders kitabi Gzerinden islenmistir.

Deney grubu etkinlikleri uygulama siireci

Deney grubunda ders ve etkinlikler www.fenmacerasi.net isimli web sitesi lizerinden
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisi ile gerceklestirilmistir. Web sitesi icin
icerik olusturulurken PHP dili ile yazilmis ve agik kaynakh bir web sitesi olusturma araci olan
“WordPress”den faydalaniimistir. Siire¢ boyunca WebQuest destekli 6gretimin asamalari olan
giris, gorev, slire¢, kaynaklar, degerlendirme ve sonug¢ basamaklari kullanilip etkinlikler
gerceklestirilmis, 6zellikle de etkinlik yerine gorev ifadesi kullaniimistir. WebQuest destekli
ogretimde 6g8rencilere “gérev” basamaginda yapmalari gereken etkinlik ve uygulamalar verilir,
“slire¢” basamaginda ise gorevler detayh bir sekilde adim adim talimatlar seklinde agiklanir.
Deney grubunda 6grencilere verilen gorevler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deney grubunda 6grencilere verilen gérevler

Unite Konu Gorevler Siire

*Destek ve hareket sistemi Powerpoint sunumu 4 ders
Destek ve Hareket P

Sistemi *{skelet modeli olusturma. saati
*Destek ve hareket sistemi afis olusturma.
*Onliik Gizerine sindirim organlari gizimi. 6 ders
Sindirim Sistemi *Sindirim sistemi bulmaca olusturma. saati
*Sindirim sistemi afisi olusturma.
Viicudumuzdaki *Buyuk ve kucuk kan dola§|r£1| afis olusturma. 6 de'rs
Sistemler Dolagim Sistemi *Dolasim sistemi ¢calisma kagidi. saati
*Dolasim sistemi saghk sorunlari  brosir
olusturma.
Solunum Sistemi *Solunum sistemi poster hazirlama. 4 ders
*3 boyutlu solunum sistemi modeli olusturma. saati
*Bosaltim sistemini temsil eden model hazirlama. 4 ders
Bosaltim Sistemi *Bosaltim sistemi saglik sorunlari brosir saati
olusturma.
Bileske Kuvvet *Kuvvetin 6zgllikleri ' 8 de'rs
Kuvvet ve Hareket :D‘t‘engfelt-:"n_mls ve dengelenmemis kuvvetler. saati
Sabit Siiratli Hareket *Surat|m|.2| hesaplayalim. 6 de.rs
Tas sektirme oyunu. saati

WebQuest destekli yonlendirilmis (rehberli) arastirma ve sorgulama stratejisinin
kullanildigl bu calismada 6grencilere yol gostermesi agisindan arastirma doéngtsit kullaniimis
ve arastirma dongisit adimlari, WebQuest asamalarina entegre edilmistir. WebQuest destekli
uygulamalar teknoloji destekli olarak yiirtitildigi icin deney grubunda dersler okulun bilisim
teknolojileri sinifinda gerceklestirilmistir. Oncelikle 6grenciler akademik basariya gére licer
kisilik heterojen gruplara ayrilmis ve her grubun bilgisayara erisimi saglanmigtir. Ardindan
deney grubundaki 6grencilere etkinlik ve uygulamalarn yiritirken faydalanacaklari
www.fenmacerasi.net isimli site tanitilmis, stireg ile ilgili bilgi verilmis ve WebQuestin adimlari
tanitilmigtir. Deney grubu uygulama adimlari asagida verilmistir:

e Her gruba WebQuestin bilgi kaynaklari bélimindeki web sitelerinden elde ettikleri
bilgileri a4 kagitlarina ya da defterlerine yazmalari istenmistir.

eYine her WebQuest projesinde atanan goérevlerin gerceklestirilebilmesini saglayan
cesitli malzemeler (fon kartonu, yapistirici, bant, makas vs.) gruplara dagitilip malzeme destegi
saglanmistir.

e Ardindan gliniin WebQuest projesine gecerken 6gretmen konuya kisa bir giris yapmis
ve Ogrencilerin ilgisini konuya yonlendirmistir.

e Ogrenciler ilgili siteyi acip WebQuestin giris bolimiini okumuslardir. Giris bolimiinde
ogrencilerin sorgulamalarini yapmalari ve zihinlerinde bir dengesizlik olusmasini saglayan ilgi
¢ekici bir senaryo verilmistir. Bu ilgi ¢ekici senaryoyu okuyan ogrenciler kendi kendilerine
cesitli sorular sorarak arastirmalarini baslatmislar ve ardindan diger basamak olan gorev
basamagina gecip o WebQuest ile ilgili gérevlerinin neler oldugunu 6grenmislerdir. Bu esnada
O0gretmen butin gruplarin gorevleri anladigindan emin olmak igin 6grencilere gorevlerle ilgili
sorular yoneltmistir.
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e Blitlin 6grencilerin gorevleri tam olarak anladigindan emin olundugunda gruplar hep
birlikte siire¢ basamagina gecmisler ve burada gorevleri ve islem adimlarini kendi i¢lerinde
tartismislar, kendi aralarinda gérev paylasimi yapmislar ve siireci planlamislardir. Bu adim ayni
zamanda 6grencilerin 6n bilgilerini aciga cikardiklari ve problemin ¢6zimi icin cesitli tahminler
yaptiklari kisimdir.

e Ogrenciler gorevleri yerine getirirken siire¢ béliimiinde adim adim verilen talimatlari
uygulamislardir. Sire¢ bolimi, gorevlerin nasil ve ne sekilde yapilacaginin detayh olarak
anlatildigi bolimdiir.

e Ogrenciler daha sonra goérevleri gerceklestirebilmek icin bilgi toplamalarini saglayan
kaynaklar bolimiine gecerler ve orada 6gretmen tarafindan verilen baglantilari kullanarak
bilgi toplarlar ve topladiklar bilgileri ders defterlerine ya da a4 kagitlarina yazarlar. Bilgi
kaynaklarinda bulunan baglantilar video, Powerpoint sunumu, kitap vs olabilir.

e Ogretmen gruplarin kaynaklari kullanip edindikleri ve defterlerine yazdiklar bilgileri
once grup icinde, ardindan gruplar arasinda tartisip, paylasmalarini istemistir.

e Dersin bitiminde 6gretmen ilgili sitedeki WebQuestin kaynaklarini evde incelemeye ve
notlar almaya devam edebileceklerini, diger derste gorevleri sinif ortaminda grupca isbirligi
halinde yapacaklarini soyleyip dersi sonlandirmistir.

e Diger derste 6grenciler bilgi kaynaklarinda bulunan baglantilari kullanip a4 kagitlarina
ya da defterlerine aldiklari notlarla birlikte derse gelmisler ve her grup gorevleri yapmak icin
bir arada oturmustur.

e Ogretmenin de yénlendirmesi ile 6grenciler grup arkadaslari ile verilen WebQuest
gorevlerini hazirlamaya baslamislar, yani siire¢ bolimiinde ekip arkadaslari ile planladiklari
etkinlikleri uygulamaya gegirmislerdir. Bu esnada anlamadiklari konular hakkinda
ogretmenden yardim istemislerdir. Burada oldugu gibi tiim sire¢ boyunca 6gretmen gruplara
rehberlik etmistir. Ogrenciler uygulamay bitirdikten sonra gézlemlerini ve bulgularini analiz
etmisler ve gesitli yorumlarda bulunmuslardir.

e Ogrenciler gorevleri tamamladiktan sonra sinif ortaminda yaptiklarini ve problemi
¢6zmek icin elde ettikleri bulgularini diger sinif arkadaslarina ve 6gretmenlerine sunmuslar ve
driinlerini ders 6gretmenine teslim etmislerdir.

e Calisma bitiminde 6gretmen, ilgili WebQuestte bulunan analitik dereceli puanlama
anahtari kullanarak gruplarin ¢alismalarini degerlendirmistir. WebQuestin degerlendirme
basamaginda kullanilan dereceli puanlama anahtarini 6gretmen WebQuestin basinda
ogrencilere tanitip, WebQuestin bitiminde gruplari ne sekilde puan alacaklarindan haberdar
etmistir.

e Son olarak 6grenciler diger WebQuest icin hazirliklarina baslamislardir.

Deney grubunda kullanilan Sindirim Sistemi ile ilgili WebQuest 6rnegi Ek 1 olarak sunulmustur.

150



Kontrol grubu etkinlikleri uygulama siireci

Bu arastirmada kontrol grubunda dersler 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinin
on gordugi sekilde sadece rehberli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi temelli
etkinlikler ile ylrutilmustlr. Dersler programdaki kazanim ve etkinliklere goére ve programda
yer alan sire ve uyarilar dikkate alinarak ders kitabi tizerinden islenmistir. Kontrol grubundaki
ders planlamasi ve yapilan etkinlikler asagida Tablo-2'de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol grubunda ders planlamasi

Unite Konu Yapilan Etkinlikler Siire
*Kas hareketlerini 4 ders saati
Destek ve Hareket Sistemi gozlemleyelim.
*Eklemleri taniyalim.
AT . *Sindirim sistemi modeli 6 ders saati
. . Sindirim Sistemi
Viicudumuzdaki olusturalim.
Sistemler Dolasim Sistemi *Biyik ve kiguk kan dolasimi. 6 ders saati
. . *Solunum sistemi modeli 4 ders saati
Solunum Sistemi
olusturalim.
. . *Bosaltim sistemi modeli 4 ders saati
Bosaltim Sistemi
yapalm.
*Kuvveti kesfedelim. 8 ders saati
*Kuvvetin ozelliklerini gérelim.
Bileske Kuvvet *Bileske kuvvet uygulayalim.
Kuvvet ve Hareket *Dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetler.
*Kim daha siratli. 6 ders saati

Sabit Sratli Hareket *Slratimizi hesaplayalim.

Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizine gegmeden 6nce deney ve kontrol grubuna ait verilerin
normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Veri setinin normallik testleri Kolmogrov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testlerine bakilarak anlasiimaktadir. Gzlem sayisi 29’dan az oldugunda Shapiro-
Wilk, 29 ve daha buyilk oldugunda ise Kolmogrov-Simirnov testi kullaniimaktadir (Kalayci,
2010). Veri sayisi 29'dan az oldugu igin akademik basari testleri, teknolojiye yonelik tutum
Olgegi ve elestirel disinme o6lgeklerine ait normallik Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmistir.
Tablo 3'te verilen analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6n ve sontest verilerinin
hesaplanan p degerlerin 0,05’ten bilylk oldugu anlasiimaktadir. Bu sonug bize, testlere ait
puanlarin normal dagildigini gostermektedir. Bunun sonucunda normal dagilim gosteren
verilere parametrik test uygulanmasina karar verilmistir. Veriler parametrik testlerden bagimli
ve bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol grubuna ait Shapiro-Wilk testi sonuglari

Testler N x ss Shapiro-Wilk (p)
Deney-On-VSU Akademik Basari 19 6,57 2,58 0,972
Deney-Son-VSU Akademik Basari 19 12,94 1,71 0,708
Kontrol-On-VSU Akademik Basar! 19 6,94 1,84 0,080
Kontrol-Son-VSU Akademik Basari 19 8,84 3,91 0,060
Deney-On-KHU Akademik Basari 19 6,00 1,24 0,221
Deney-Son-KHU Akademik Basari 19 12,86 1,63 0,115
Kontrol-On- KHU Akademik Basart 19 5,47 1,86 0,221
Kontrol-Son- KHU Akademik Basari 19 9,26 2,55 0,236
Deney-On-TYT Olcegi 19 3,48 0,10 0,846
Deney-Son- TYT Olgegi 19 3,78 0,05 0,890
Kontrol-On- TYT Olgegi 19 3,50 0,09 0,130
Kontrol-Son- TYT Olcegi 19 3,57 0,09 0,063
Deney-On-EDT Olcegi 19 43,94 1,15 0,126
Deney-Son- EDT Olgegi 19 52,63 0,51 0,234
Kontrol-On- EDT Olgegi 19 40,28 1,57 0,616
Kontrol-Son- EDT Olgegi 19 44,26 1,10 0,623

*p<0,05 (VSU: Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi, KHU: Kuvvet ve Hareket Unitesi,

TYT: Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi, EDT: Elestirel Diisiinme Olgegi)

Etik ile ilgili Hususlar:

Yapilan bu calismada “Yiiksekoégretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Arastirma etigi cercevesinde, calismada kullanilan
anket ve dlcekler icin gerekli izinler alinmistir. Ogrencilere bilimsel bir calisma icin veri
toplanacagi soylenmis, calisma ile ilgili bilgi verilmistir. Calismaya katilim gonillik ilkesine gore
gercgeklestirilmis ve velilerden 6grencilerin ¢alismaya katilimi ile ilgili veli izin belgeleri
alinmistir. Tim 6grenciler galismaya gonillli olarak katilmislardir. Calismanin yiaritilmesi igin
Bursa il ve ilce Milli Egitim Midiirliikleri’nden gerekli resmi izinler ainmistir. Ayrica calisma
icin Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan
etik belgesi alinmistir. Calismadan elde edilen verilerin gizliliginin saglanacagi katilimcilara
bildirilmistir.
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Tablo 4. Etik kurul bilgileri

Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi : 02.07.2021
Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi  : 06
Bulgular

Alt problemlere iliskin elde edilen bulgular asagida detayli bir sekilde verilmistir.
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi (VSUABT) Bulgulari

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Akademik Basarilarina iliskin
Elde Edilen Bulgular

“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ve programa
dayali 6gretimin uygulandigl deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen akademik basari
seviyeleri agisindan sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?” seklindeki birinci
alt problemi incelemek amaciyla, bagimsiz 6rneklem t-testi kullaniimis ve sonuclari Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubuna ait akademik basari sontest puanlarinin bagimsiz
orneklem t-testi sonucu

Testler N X ss t p Cohend
Deney 19 12,94 1,71

4,886 0,00* 1,61
Kontrol 19 8,47 3,51

*p<0,05

Tablo 5’e gore, deney grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasi
(x = 12,94), kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasindan
(x = 8,47) daha yuksektir. Bu sonug ortalamalar arasindaki farkin deney grubu lehine anlaml
oldugunu ortaya koymustur (t(19=4,886; p<0,00). Cohen (1988) genel bir tavsiye olarak, d
degerinin 0,2’den kigik olmasi durumunda etki buylkliginin zayif, 0,5 olmasi durumunda
etki bayuklGginin orta, 0,8'den biyiik olmasi durumunda ise etki bliyikligiunin gliclii olarak
nitelenebilecegini ifade etmistir. Etki blyuklGglu (d=1,61) degerine bakildiginda bu deger
0,80’den biyiik oldugu icin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalari
arasindaki anlamli farkhhgin yiiksek diizeyde oldugu gorilmustiir. Bu bulgudan hareketle,
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin, deney grubu
ogrencilerinin fen akademik basarilarina olan katkisinin; programa dayali 6grenme ile ders
isleyen kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla oldugu soylenebilir.
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Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Akademik Basarilarina iliskin Elde Edilen
Bulgular

ilk olarak, “WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin fen akademik basari seviyeleri agisindan ontest ve
sontest puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?" sorusunun cevabi bulunmaya
calisilmis, bunun icin deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n ve sontest puanlarina
bagimlh 6rneklem t- testi uygulanmistir. Bu teste ait sonuclar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Deney grubuna ait akademik basari 6n ve sontest puanlarina iliskin bagimh
orneklem t- testi sonucu

Testler N X ss t ¢} Cohend
On-Basari 19 6,57 2,58
-9,47 0,00* 2,91
Son-Basari 19 12,94 1,71

*p<0,05

Tablo 6’ya gore, deney grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasi
(x = 12,94), Ontest puan ortalamasindan (x = 6,57) daha ylksektir. Bu sonug¢ ortalamalar
arasindaki farkin anlamh oldugunu ortaya koymustur (t(9=-9,47, p<0.05). Etki blylklGgu
(d=2,91) degerine bakildiginda bu deger 0,80'den bilyik oldugu icin deney grubu
ogrencilerinin 6ntest-sontest puan ortalamalari arasindaki anlamli farkhligin yiiksek diizeyde
oldugu goriulmustir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisinin, deney grubu 6grencilerinin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
akademik basarilarina olumlu bir katki yaptigi séylenebilir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Akademik Basarilarina iliskin Elde Edilen
Bulgular

"Ogretim programina dayali dégretimin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin fen
akademik basari seviyeleri agisindan 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir farklilik
var midir?" sorusuna cevap bulabilmek icin bagimli 6rneklem t- testi uygulanmistir. Bu teste
ait sonuclar Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Kontrol grubuna ait akademik basari 6n ve son test puanlarinin bagimli rneklem t-
testi sonucu

Testler N X ss t p Cohend
On-Basari 19 6,94 1,84
-2,15  0,00* 0,62
Son-Basari 19 8,84 3,91

*p<0,05

Tablo 7’ye gore, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasi
(x = 8,84), Ontest puan ortalamasindan (x = 6,94) daha yuksektir. Bu sonu¢ ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya koymustur (t(19= -2,15, p<0,05). Etki buyuklGgu
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d=0,62 olarak bulunmustur. Bu degere bakildiginda kontrol grubu o6grencilerinin Ontest-
sontest puan ortalamalari arasindaki anlamli farkliligin orta diizeyde oldugu gorulmustur.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi (KHUABT) Bulgulari
Alt problemlere iliskin bulgularin sonuclari asagida verilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Akademik Basarilarina iliskin
Elde Edilen Bulgular

“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ve 6gretim
programina dayali 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen akademik
basari seviyeleri acisindan sontest puanlari arasinda anlaml bir farklihk var midir?” seklindeki
birinci alt problemi incelemek amaciyla, bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmis ve sonuglari
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubuna ait akademik basari son testi puanlarinin bagimsiz
orneklem t-testi sonucu

Testler N X ss t p Cohend
Deney 19 12,68 1,63
4,914 0,000* 1,59
Kontrol 19 9,26 2,55
*p<0,05

Tablo 8’e gore, deney grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasi(x =
12,68), kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasindan (x = 9,26)
daha yliksektir. Bu sonug ortalamalar arasindaki farkin anlaml oldugunu ortaya koymustur
(t(19)= 4,914; p<0,05). Etki buyukligu (d=1,59) degerine bakildiginda bu deger 0,80’den bliylik
oldugu icin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalari arasindaki anlaml
farkhligin yiksek dizeyde oldugu goriImustiir. Sonug olarak, WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayal 6gretim stratejisinin deney grubu 6grencilerinin fen akademik basarilarina
olan katkisinin; o6gretim programina dayali 6gretim ile ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla oldugu séylenebilir.

Deney Grubunda Yer Alan Odgrencilerin Fen Akademik Basarilarina iliskin Elde Edilen
Bulgular

ilk olarak, “WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali &gretim stratejisinin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin fen akademik basari seviyeleri agisindan 6ntest ve
sontest puanlari arasinda anlamh bir farklilik var midir?" sorusunun cevabi bulunmaya
calisilmis, bunun icin akademik basari 6n ve sontest puanlarina bagimh 6rneklem t- testi
uygulanmistir. Bu teste ait sonuclar Tablo 9’da yer almaktadir.
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Tablo 9. Deney grubuna ait akademik basari 6n ve sontest puanlarinin bagimli 6rneklem t-
testi sonucu

Testler N i ss t p Cohend
On-Basari 19 0,30 0,06
-14,17 0,00* 4,66
Son-Basari 19 0,63 0,08
*p<0,05

Tablo 9'a gore, deney grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasi
(x = 0,63), ontest puan ortalamasindan (x = 0,30) daha yiksektir. Bu sonuc¢ ortalamalar
arasindaki farkin anlaml oldugunu ortaya koymustur (t(19=-14,17, p<0.05). Etki blyUklGgu
(d=4,66) degerine bakildiginda bu deger 0,80'den biyik oldugu icin deney grubu
ogrencilerinin 6ntest-sontest puan ortalamalari arasindaki anlamli farkhihigin yliksek dizeyde
oldugu goriulmustir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisinin, deney grubu 6grencilerinin Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik
basarilarina olumlu bir katki yaptigi séylenebilir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Akademik Basarilarina iliskin Elde Edilen
Bulgular

"Ogretim programina dayali dgretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin fen
akademik basari seviyeleri agisindan ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir farkhlik
var midir?" sorusuna cevap bulabilmek icin bagiml 6rneklem t- testi uygulanmistir. Bu teste
ait sonuclar Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Kontrol grubuna ait akademik basari 6n ve sontest puanlarinin bagimh érneklem t-
testi sonucu

Testler N ; ss t p Cohend
On-Basari 19 5,47 1,86
-5,23 0,00* 1,69
Son-Basari 19 9,26 2,55

*p<0,05

Tablo 10’a gore, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puan ortalamasi
(x =9,26), Ontest puan ortalamasindan (x = 5,47) daha yuksektir. Bu sonu¢ ortalamalar
arasindaki farkin anlamh oldugunu ortaya koymustur (ta9= -5,23, p<0,05). Etki blyiklugu
d=1,69 olarak bulunmustur. Bu degere bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin Ontest-
sontest puan ortalamalari arasindaki anlamli farkhligin yiiksek diizeyde oldugu gorilmustdr.
Buradan hareketle, 6gretim programina dayali 6gretimin kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilarindaki artista etkili oldugu soylenebilir.

Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi Analiz Bulgulari

“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ve O0gretim
programina dayall 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin teknolojiye
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yonelik tutum seviyeleri agisindan dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir farkhlik var
midir?” sorusuna cevap aranmaya calisiimistir. Oncelikle deney ve kontrol grubunun éntest
ve sontest cronbach alfa degerlerine bakilmistir. Cronbach alfa degerleri 0,65 ile 0,82
arasindadir. Gruplar arasindaki farkhligi arastirmak amaciyla bagimli 6rneklem t testi analizi

yapilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubuna ait teknolojiye yonelik tutum 6n ve sontest puanlari
bagimlh 6rneklem t- testi sonucu

Testler N ; ss t p Cohend
Deney-On 19 3,48 0,47
-2,58 0,00* 0,79
Deney-Son 19 3,78 0,25
Kontrol-On 19 350 0,41
-0,62 0,54 0,17
Kontrol-Son 19 3,57 0,40

*p<0,05

Tablo 11’e goére, deney grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasi (x = 3,78), Ontest
puan ortalamasindan (x = 3,48) daha ylksektir. Bu sonu¢ ortalamalar arasindaki farkin
anlamh oldugunu ortaya koymustur (t(19=-2,58, p<0.05). Bu bulgudan hareketle, teknolojiye
yonelik tutum O6lceginin deney grubunda ylksek ortalamaya sahip oldugu goértlmektedir.
Ayrica, Tablo 10’daki veriler incelendiginde, kontrol grubunun sontest puan ortalamasinin(x =
3,57), Ontest puan ortalamasindan (x = 3,50) daha yliksek oldugu goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
gorilmustir (t19= -0,62, p<0.05). Deney grubu etki degeri 0,79; kontrol grubu etki degeri ise
0,17 olarak bulunmustur. Hesaplanan etki degeri deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontest
puan ortalamalari arasindaki anlamli farkliigin yiksek diizeyde oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Bu bulgudan hareketle, 6gretim programina dayali 6gretimin kontrol grubu
ogrencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarina bir katkisinin olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir.
Bu sonucun ardindan deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin teknolojiye yonelik
tutum sontest puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigina da bakilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubuna ait teknolojiye yonelik tutum sontest puanlarina ait
bagimsiz 6rneklem t-testi sonucu

Gruplar N ; ss t p Cohend
Deney 19 3,57 3,78
-1,92 0,04* 1,18
Kontrol 19 0,40 0,25

*p<0,05

Tablo 12’ye gore, deney grubu Ogrencilerinin sontest puan ortalamasi (x = 3,57),
kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasindan (x = 0,40) daha yliksektir. Bu sonug
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya koymustur (t(19)= -1,92; p<0,05). Etki
blyukligu (d=1,18) degerine bakildiginda bu deger 0,80’den biyiik oldugu icin deney ve
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kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalari arasindaki anlamh farklihgin ylksek
dizeyde oldugu gorilmustiir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile ders alan deney grubu 6grencilerinin teknolojiye
yonelik tutumlarinin; 6gretim programinin 6n gordigu sekilde ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinden fazla oldugu ve bu sonucun anlaml oldugu gorilmustir. WebQuest ile ders
alan deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik var olan tutumlarinin daha da gelistigi
gorulmastir.

Elestirel Diisiinme Olgekleri Analiz Bulgulari

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini belirlemek amaciyla Demir (2006a)
tarafindan hazirlanan doktora tezi kapsaminda gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olcekleri (EDO)”
kullanilmistir. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali O6gretim stratejisi ve
Ogretim programina dayal 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest
ve sontest puanlari arasinda elestirel diisinme beceri seviyeleri acisindan anlamli bir farka
sahip olup olmadigi arastiriimistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubuna ait elestirel diisinme 6n ve sontest puanlari bagimli
orneklem t- testi sonucu

Testler N X 3 t o] Cohend
Deney-On 19 43,94 5,04

-7,39  0,00* 2,22
Deney-Son 19 52,63 2,26
Kontrol-On 19 40,28 7,23

-2,35  0,02% 0,65
Kontrol-Son 19 44,28 4,71
*p<0,05

Tablo 13’ e gére, deney grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasi (x = 52,63),
dntest puan ortalamasindan (x = 43,94) daha yuksektir. Bu sonug ortalamalar arasindaki
farkin anlamh oldugunu ortaya koymustur (t(19)= -7,39, p<0.05). Bu bulgudan hareketle, deney
grubu 6grencilerinin elestirel disiinme beceri diizeylerinde anlamli bir farkhlik bulunmaktadir.
Ayrica, kontrol grubunun sontest puan ortalamasinin (x = 44,28) , oOntest puan
ortalamasindan (x = 40,28) daha yuksek oldugu goriulmektedir. Yapilan analiz sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu gorilmistir (tag)=-2,35,
p<0.05). Deney grubu etki bliyikligu (d=2,22) degerine bakildiginda bu deger 0,80’den biiyiik
oldugu icin deney grubu 6grencilerinin Ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki anlamli
farklihgin yiksek diizeyde oldugu; kontrol grubu etki biyuklGgi (d=0,65) degerine bakildiginda,
kontrol grubu 6grencilerinin ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki anlaml farkhligin
orta dizeyde oldugu gorilmistir. Son olarak, her iki grupta yer alan 6grencilerin elestirel
disiinme becerilerinin sontest ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigina
bakilmistir.

158



Tablo 14. Deney ve kontrol grubuna ait elestirel diisinme sontest puanlarinin bagimsiz
orneklem t-testi sonucu

Testler N ; ss t p Cohend
Deney 19 52,63 2,26
6,28 0,00* 2,22
Kontrol 19 44,26 4,82
*p<0,05

Tablo 14’e gore, deney grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasi (x = 52,63), kontrol
grubu o6grencilerinin sontest puan ortalamasindan (x = 44,26) daha ylksektir. Bu sonug
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya koymustur (t19=6,28; p<0,05). Bu
bulgudan hareketle, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel disiinme beceri
diizeylerinde anlamh bir farklihk bulunmaktadir. Etki buylkligi (d=2,22) degerine bakildiginda
bu deger 0,80’den buylik oldugu icin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalari arasindaki anlaml farklhihgin yiiksek diizeyde oldugu gortlmustiir. Bu farka deney
grubuna verilen WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
neden oldugu distnidlmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubuna iliskin alt boyutlardaki
ortalama ve standart sapma degerleri verildikten sonra, gruplarin alt boyutlarla arasindaki
iliski bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Deney ve kontrol grubuna ait sontest puanlarinin elestirel diisinme alt boyutlarina
gore bagimsiz 6rneklem t-testi sonucu

Alt Boyutlar Gruplar N X ss t p Cohend

Analiz Deney 19 7,54 0,59
3,825  0,00* 2,27

Kontrol 19 6,59 1,00

Degerlendirme Deney 19 8,68 0,47
5,25 0,00* 1,59

Kontrol 19 6,81 1,59

Cikarim Deney 19 7,31 0,77
5,48 0,00* 1,65

Kontrol 19 5,31 1,52

Yorumlama Deney 19 8,95 0,65
3,38 0,00* 1,02

Kontrol 19 7,36 2,10

Agiklama Deney 19 7,45 0,91
4,72 0,00* 1,43

Kontrol 19 5,40 1,81

Oz diizenleme Deney 19 12,77 2,06
Kontrol 19 12,04 2,39 1,07 0,288 0,32

*p<0,05

Tablo 15’ e gore, analiz boyutuyla deney ve kontrol grubu sontest puanlari arasindaki
ortalamalar incelendiginde, deney grubunun sontest puan ortalamasi (x = 7,54) kontrol
grubunun sontest puan ortalamasindan (x = 6,59) daha yiksektir. Bu sonug ortalamalar
arasindaki farkin anlamh oldugunu ortaya koymustur (t(19=3,82; p<0,05). Bir diger alt boyut
olan degerlendirme boyutuna gore, deney grubunun sontest puan ortalamasinin (x = 8,68),
kontrol grubunun sontest puan ortalamasindan (x = 6,81)daha yliksek oldugu goriilmektedir.
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Yapilan analiz sonucunda ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmustir (t(19)=5,25; p<0,05). Cikarim alt boyutuna gore, deney grubunun sontest puan
ortalamasinin (x = 7,31), kontrol grubunun sontest puan ortalamasindan (x = 5,31) daha
yiksek oldugu gorilmektedir. Yapilan analiz sonucunda ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmistir (t(19)=5,48; p<0,05). Yorumlama alt boyutuna
gore, deney grubunun sontest puan ortalamasinin (x = 8,95), kontrol grubunun sontest puan
ortalamasindan (x = 7,36) daha yiksek oldugu goridlmektedir. Yapilan analiz sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmistir (t(19=3,38;
p<0,05). Aciklama alt boyutuna gore ise, deney grubunun sontest puan ortalamasinin(x =
7,45) , kontrol grubunun sontest puan ortalamasindan (x = 5,40) daha vyiksek oldugu
gortlmektedir. Yapilan analiz sonucunda ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu gorilmustir (t9=4,72; p<0,05). Son olarak 6z dizenleme boyutu deney
grubunun sontest puan ortalamasinin (x =12,77) , kontrol grubunun sontest puan
ortalamasindan (x = 12,04) daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh olmadigi gorilmustir (t(19=1,07;
p>0,05). Elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel disiinme
beceri diizeylerinde; analiz, degerlendirme, cikarim, yorumlama ve aciklama alt boyutlarina
gore anlamh bir farklihk gorilirken, 6z dizenleme alt boyutunda deney ve kontrol grubu
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir. Alt
boyutlara gore sirasi ile d=2,27; d=1,59; d=1,65; d=1,02; d=1,43 ve d=0,32 etki degerleri
bulunmustur. Oz diizenleme alt boyutuna ait d degeri disindaki tiim degerler 0,80’den biiyiik
oldugu icin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6z diizenleme boyutu disinda sontest puan
ortalamalari arasindaki anlamli farkhiligin ylksek diizeyde oldugu goérilmustir.

Tartisma ve Sonuglar

Bu calisma, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayal 6gretim stratejisinin
6.sinif 6grencilerinin fen akademik basarilari, elestirel disiinme becerileri ve teknolojiye
yonelik tutumlari Gzerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda elde edilen verilere ait bulgular; WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisinin akademik basariya, elestirel diisinme becerilerine ve teknolojiye
yonelik tutuma etkisi basliklari altinda ele alinarak yorumlanmis, en son arastirmanin tim
degiskenler Gzerindeki etkisi genel olarak tartisiimistir.

WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogretim Stratejisinin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Etkisi ile ilgili Tartisma ve Sonuglar

Calisma sonuglari incelendiginde; WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogretim stratejisinin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile 6gretim programina dayall
o6gretimin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin her iki Gnitedeki akademik basari sontest
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farkhlik bulunmustur. Sirasiyla verilen etki
blyukligu (d=1,61; d=1,59) degerlerine bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sontest puan ortalamalari arasindaki deney grubu lehine olan anlamh farkhligin ylksek
dizeyde oldugu gorilmustir. Bu sonuglardan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve
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sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin deney grubu 6grencilerinin fen akademik basarilarina
olumlu katkr yaptigi soylenebilir. Alanyazinda calismanin sonucunu destekleyen calismalar
bulunmaktadir (Abbitt & Ophus, 2008; Bahar, 2018; Balci, 2017; Balci, 2018; Balliel, 2014; Bilir
& Ozdilek, 2021; Bérekgi, 2010; Cigrik, 2009; Gokalp, 2011; Kilic, 2007; Onsekizoglu, 2018;
Sahin, 2010; Sahin, 2012; Unal, 2012; Unal, Cakir & Sarikaya, 2018). Balci1 (2018), Bilir & Ozdilek
(2021) ve Unal (2012), yapmis olduklari calismalarda ortaokul “Giines Sistemi ve Tutulmalar”
Unitesinin 6gretimini WebQuest destekli uygulamalar ile gerceklestirmisler ve yapilan
ogretimin O6grencilerin akademik basarilari (zerinde olumlu etki yaptigi sonucuna
ulasmislardir. Balliel (2014), Kili¢ (2007), Unal, Cakir ve Sarikaya (2018) ve Yang, Tzuo ve
Komara (2011), isbirlikli 6grenme yaklagimini WebQuest etkinlikleri ile desteklemigler ve bu
yontemin 0Ogrencilerin akademik basarilari Gzerinde olumlu katkilar yaptigini ortaya
koymuslardir. Bahar (2018), WebQuest ile cevre egitimi calisan deney grubu 6grencilerinin
akademik basari ontest ve sontest basari puanlari arasinda sontest lehine anlamh farklilik
tespit etmistir. Sahin (2012), 5E 6grenme modeli ile desteklenmis WebQuest uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi, 6grenmelerinde yardimci oldugu ve 6grenmelerini
arttirdigi, ayrica bu ortamda ders isleyen 6grencilerin ders anlatimindan memnun olduklari
sonucuna ulasmistir. Onsekizoglu (2018), WebQuest ile desteklenen STEM egitiminin
ogrencilerin akademik basarisini artirdigini ve kavramsal 6grenmeyi sagladigini belirtmistir.
Cigrik (2009), WebQuestler ile ders isleme sirecinin, yeni programa gore yapilan 6gretime
kiyasla basariyi daha ¢ok arttirdigl sonucuna varmistir.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin kullanildigi
deney grubu 6grencilerinin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basari dntest-son test
puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu goérilmustir. Etki
blayikliglu (d=2,91) degeri deney grubu 6grencilerinin Ontest-sontest puan ortalamalari
arasindaki anlamh farklihgin yiiksek dizeyde oldugunu géstermistir. Ogretim programina
dayali 6gretimin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin dntest-sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmus, fakat etki bylkltga (d=0,62)
degeri kontrol grubu 6grencilerinin dntest-sontest puan ortalamalar arasindaki anlamh
farklihgin orta diizeyde oldugunu gostermistir.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin kullanildigi
deney grubu 6grencilerinin Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik basari dntest-sontest puan
ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu gortlmustir. Etki bayuklGg
(d=4,66) degeri deney grubu o6grencilerinin Ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki
anlamli farklihgin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir. Ogretim programina dayali
ogretimin uygulandigl kontrol grubu ogrencilerinin 6ntest-sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu gortlmustir. Etki buyaklGgi (d=1,69)
degeri kontrol grubu 6grencilerinin ontest-sontest puan ortalamalan arasindaki anlamli
farkhligin yiksek dizeyde oldugunu gostermistir. Kuvvet ve Hareket (nitesinde
gerceklestirilen 6gretimlerde hem WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin yapildigi
deney grubu 6grencilerinin, hem de 6gretim programina dayali 6gretimin kullanildigi kontrol
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grubu o6grencilerinin akademik basari ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli yonde
farklihk oldugu sonucuna ulasilmistir. Cohen d degerlerine bakildiginda, WebQuest destekli
olarak deney grubuna verilen 6gretimin, 6gretim programina dayal olarak kontrol grubuna
verilen 6gretimden daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir. Gokalp (2011), WebQuest
temelli 6gretimin 6grencilerin Kuvvet ve Hareket (initesindeki basarilari Gzerinde etkili oldugu,
ancak gruplarin Kuvvet ve Hareket Unitesine karsi tutumlarinda bir farklilik olmadigi sonucunu
ortaya koymustur. Benzer sekilde Balliel (2014), arastirmasinda 7. Sinif Kuvvet ve Hareket
Unitesinin WebQuest destekli isbirligine dayali 6grenme yontemi ile 6gretiminde akademik
basari puanlarinda deney grubu lehine anlamli yonde fark oldugunu belirtmistir. Yapilan
arastirmalarin, calismanin akademik basari ile ilgili sonucunu destekler nitelikte oldugu
gorilmektedir. Yapilan g¢alisma akademik basari degiskeni 6zelinde degerlendirildiginde,
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisi kullanilarak verilen 6gretimin deney
grubu 6grencilerinin akademik basarilarina ciddi katkilar yaptigi, ancak 6gretim programina
dayali olarak verilen 6gretimin de Kuvvet ve Hareket Unitesi'nde oldukg¢a etkili oldugu,
Viicudumuzdaki Sistemler linitesi’'nde ise orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucu ortaya
¢ikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin son testlerinde artis olmasi beklenen bir sonug olup,
O6gretim programinin 6ngordigi sekilde dersleri planlamanin da akademik basari degiskenine
katki yaptigi sdylenebilir. 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda 6grenciyi aktif kilan
0grenme ortamlarinda derslerin yirutilmesi 6ngorilmustir. Bu ortamlardan biri de arastirma
ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisidir. Dersler deney grubunda arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisine WebQuest yaklasimi entegre edilerek islenmis, kontrol grubunda
ise 0gretim programinin 6n gordigi sekilde arastirma ve sorgulamaya dayali olarak ders
kitabindaki etkinlik ve uygulamalara gore ylrittlmdistir. Program arastirma ve sorgulamaya
dayali 68renme stratejisini benimsedigi icin arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretimin her iki
grupta da faydal oldugu, ancak deney grubunda arastirma ve sorgulamaya entegre edilen
WebQuest yaklasiminin bu etkiyi daha da artirdig1 séylenebilir. Sonug¢ olarak hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda akademik basar artisi gozlemlenmis, fakat etki
degerlerine bakildiginda deney grubundaki anlaml farkhligin daha fazla oldugu gérilmustdr.
Buradan oOgretim programina gore verilen 0gretimin de etkili oldugu sonucuna varilabilir.
Alanyazina bakildiginda, Ozan ve Karamustafaoglu (2020), rehberli sorgulamaya dayali
ogretim stratejisinin etkililigi ile ilgili yapmis olduklari ¢alismalarinda rehberli sorgulama
yaklasimi kullanilarak 6gretim yapilan grubun, midahale edilmeyen gruptan daha basarili
oldugu sonucuna ulasmislardir. Varli ve Uluginar Sagir (2019) calismalarinda, arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisinin; 6grencilerin akademik basarilari, sorgulayici
o6grenme becerileri ve Ust bilisleri lzerinde anlamh etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.
Camlibel (2018), etkilesimli tahta destekli arastirma ve sorgulama stratejisi ile Viicudumuzdaki
Sistemler Unitesi’'nin  O6gretimini gerceklestirmis ve 0grencilerin akademik basarilarini
olgmustir. Gerek etkilesimli tahta ile desteklenen arastirma ve sorgulama stratejisinin
uygulandigl deney grubu, gerekse programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir artis oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu
sonu¢ mevcut calisma ile benzerlik gostermektedir. Her iki ¢alismada da yapilan 6gretim
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basarili olmus, ancak programa uygun olarak islenen derslerde de basari elde edilmistir.
Buradan programa dayali olarak gerceklestirilen 6gretimlerde elde edilen basaridan yola
cikilarak, programin kullaniminin akademik basari acisindan énemli ve etkili oldugu, ancak
programa dayali 6grenmenin teknoloji ile desteklenmesinin daha etkili oldugu sonucu
cikarilabilir.

WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogretim Stratejisinin Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi ile ilgili Tartisma ve Sonuglar

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ve 6gretim
programina dayall 6gretimin uygulandigl deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sontest
puanlari arasinda elestirel diisinme beceri seviyeleri acisindan anlamli bir farka sahip olup
olmadigr arastiriimistir. Elde edilen bulgulara gére, WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalarin yapildigi deney grubu o6grencileri ile 6gretim programina dayali 6gretimin
gerceklestirildigi kontrol grubu 06grencilerinin elestirel disinme o6lcegi sontest puan
ortalamalari karsilastirilmis ve deney grubu lehine anlamli bir farklihk bulunmustur. Etki
blyuklagu (d=2,22) degerine bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan
ortalamalari arasindaki anlamh farklihgin ylksek diizeyde oldugu gérilmdistir. Bu farka deney
grubuna verilen WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin
sebep oldugu dislintilmektedir. Bu bulgunun ardindan, gruplarin alt boyutlarla arasindaki iliski
bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin elestirel disiinme beceri dizeylerinde; deney grubu lehine analiz,
degerlendirme, c¢ikarim, yorumlama ve aciklama alt boyutlarina gére anlamh bir farkhlik
gorulurken, 6z dizenleme alt boyutunda deney ve kontrol grubu sontest puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Alt boyutlara gére sirasi ile d=2,27;
d=1,59; d=1,65; d=1,02; d=1,43 ve d=0,32 etki degerleri bulunmustur. Bu sonuclardan
hareketle, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6z diizenleme boyutu disinda sontest puan
ortalamalari arasinda deney grubu lehine yiksek dizeyde anlamli farkhhgin oldugu
gorulmuistir. Burada elestirel diistinme becerisinin 6z diizenleme alt boyutu gelisiminin baska
degiskenlerden de etkilendigi dusiinilmektedir. Mete (2021) ortaokul 6grencilerinin elestirel
disiinme becerilerini inceledigi ¢calismasinda 6grencilerin; cinsiyet, aile yapisi, kardes sayisi,
anne ve baba egitim duzeyi, okuma aliskanligi, spor / sanat egitimi alma, Tlirk¢e dersi basarilari
gibi Ozellikleri ile elestirel dislinme dizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Arastirmada ulasilan bulgular; 6grencilerin elestirel dlisinme
diizeylerinin anne egitim duzeyi, okuma aliskanligl, spor / sanat egitimi alma ve Turkce dersi
basarilarina gére anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Yaptigimiz calismada degisken
olarak inceledigimiz elestirel dlisinmenin 6z diizenleme alt boyutunda anlamli farkhlik ortaya
cikmamistir. Dolayisiyla, 6grencilerin sahip olduklari imkanlar ile aile ve sosyal yasantilarindaki
farklihklarin buna sebep oldugu distndlebilir. Ayrica, kullanilan elestirel diisiinme 6lgeklerinin
0z diizenleme alt boyutunu 6lgen 6lgek 3’li likert tipinde bir dlgek olup, bu 6lgek 6grencilere
sekiz sayfa halinde verilen elestirel diislinme 6l¢ek takiminin son dlgcegi oldugu icin, sona dogru
ogrencilerin yorulmus olmalari ve dikkatlerinin dagilmis olmasi 6lcekteki maddeleri okumadan
isaretlemis olabileceklerini disindirtmektedir. Bu ylzden gerek deney gerekse kontrol
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grubunda verilen 6gretimlerin elestirel diisiinmenin 6z diizenleme boyutunda etkili olmamasi
bu etkene baglanabilir.

Alanyazina bakildiginda genel olarak calismanin sonucunu destekleyen calismalar
oldugu gibi (Asker vd., 2009; Auditor & Roleda, 2014; Bayram, 2015; Ebadi & Rahimi, 2018;
Leung & Unal, 2013; Liang & Fung, 2020; Vidoni & Maddux, 2002; Yang, Tzuo & Komara, 2011;
Zhou vd., 2012), WebQuest destekli etkinliklerin 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini
gelistirmede katkisinin olmadigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Yiicel, 2011). Leung ve
Unal (2013), WebQuest ile oOgretimin avantaj ve dezavantajlarina iliskin kullanicilarin
goruslerini belirlemek icin yuratilen bir cevrimici ankete katilan 596 katilimcinin gorislerini
bir araya getirmislerdir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuestlerin 6grencilerin elestirel
disinme becerilerinin gelisimini destekledigi konusunda hemfikir olduklarini géstermistir.
Yang, Tzuo ve Komara (2011), Singapur'daki 6gretmen adaylarinin WebQuest ile ilgili
goruslerini bir anket yardimiyla toplamislardir. Anketten elde edilen sonuglara gore tim
katihmcilar, WebQuest'i bireysel farkliliklara ve 6grenme stillerine uyum saglamada faydal
bulmuslar ve WebQuest etkinliklerini deneyimledikten sonra, 6gretmenler WebQuest'in,
elestirel distinmeyi destekledigini ifade etmislerdir. Asker ve digerleri (2009), WebQuest
etkinligi hakkinda fikri olan veya en az bir WebQuest projesi hazirlayan 6gretmenlerin
WebQuest projelerinin hazirlanmasi siurecine ve ulkemizde uygulanabilmesine iligskin
dusincelerinin belirlenmesini amagladigl ¢alismalarinda, 12 yiksek lisans 6grencisi ile nitel
gortismeler yapmislardir. Calisma sonucunda WebQuestlerin 6grenenlerin  WebQuest
sayfalariyla etkilesmeleri sayesinde elestirel diisinme becerileri gelistirebilecekleri sonucuna
ulasiimistir. Vidoni ve Maddux (2002), yapmis olduklari calismalarinda WebQuestlerin
ogrencilerde elestirel dislinme becerilerini gelistirme konusunda yararl bir ara¢ oldugunu
belirtmislerdir. Bayram (2015), WebQuest destegi ile verilen elestirel disiinme egitiminin,
ogretmen adaylarinin elestirel distinme seviyelerinde istatistiki acidan anlamh farkliliklar
olusturdugunu gostermistir. Ebadi ve Rahimi (2018), calismalarinda WebQuest tabanh
dgretimin ingilizce 6grenenlerin elestirel diisiinme ve akademik yazma becerileri tizerindeki
etkisini arastirmistir. Sonuclar, WebQuest tabanh 6gretimin 6grencilerin elestirel diisinme ve
akademik yazma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Zhou ve digerleri (2012),
WebQuest destekli 6gretim yaklasimini fen sinifi 6gretimine entegre etmenin lise
ogrencilerinin elestirel dlisinmesini gelistirmenin etkili bir yolu olabilecegini ortaya
koymuslardir. Liang ve Fung (2020), calismalarinda 125 ilkokul 6grencisinin elestirel diisinme
performansini arastirmistir. Calismanin bulgulari WebQuest tabanli 6gretimin 6grencilerin
elestirel distinme becerilerini gelistirdigini gostermistir. Auditor ve Roleda (2014),
calismalarinda WebQuestin 6grencilerin elestirel diisiinme ve gorev performansi arasindaki
iliskiye etkisini incelemislerdir. Calismanin bulgularina gére, WebQuest modelinin 6grencilerin
genel elestirel disiinme puanini 6nemli 6l¢lide artirabilmesine ragmen, 6grencilerin énerilen
gerceklerin kaliplarini ve diizensizliklerini ayirma, muhakeme ve yargilama yetenegi gibi bazi
elestirel diisinme yonlerinde bir artis olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, Yiicel (2011),
WebQuest destekli 6gretimin altinci sinif 6grencilerinin elestirel diisinme seviyelerini tespit
etmeyi amagladigi calismasinda deney ve kontrol gruplarinin genel olarak ylksek dizey
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elestirel diisinme becerisine sahip olduklari, 6grencilerin olgeklerin bazi alt boyutlarindan
daha yiksek, bazilarindan ise daha distik puan aldiklari, ancak sontest puanlari arasindaki
farklihklarin anlamh olmadiklari sonucuna ulasmistir. Bu ¢alisma dort hafta olarak yaritiilmus
olup, 6grencilerde elestirel diisinme becerisinin gelisebilmesi i¢in bu slirenin kisa oldugu
dustnidlmektedir. Yapmis oldugumuz calisma 10 haftalik bir strede iki farkli konu alanini
temsil eden iki farkli tnitede gerceklestirilmis oldugundan 6grencilerin elestirel disinme
beceri artisinda olumlu sonug elde edilmistir. Bu sonucta ayrica arastirma ve sorgulamaya
dayali 6gretim stratejisinin kullaniminin da etkili oldugu disinilmektedir. Teknoloji ve
WebQuest ile desteklenen arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi kullanilirken
ogrencilerin yapmis olduklar grup ici ve gruplar arasi tartismalar ve kullanilan iddia-delil
baglantilarinin 6grencilerin elestirel disiinme seviyelerini gelistirmesine yardimci oldugu
distndlebilir. Alanyazinda bu durumu destekleyen calismalar mevcuttur. Duran & Dokme
(2016), arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi ile ders isleyen deney grubu
ogrencilerinin elestirel disinme dizeylerinin, geleneksel anlatim yontemiyle ders islenen
kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Evren (2012) fen
ve teknoloji 6gretiminde sorgulayici 6grenme yaklasiminin 6grencilerin sahip olduklari
elestirel disinme egilim dlizeylerine etkisini inceledigi ¢calismasinda, sorgulayici 6grenme
yaklasiminin, 6grencilerin elestirel dislinme becerilerini gelistirmede etkin rol oynadigini
ortaya koymustur.

WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogretim Stratejisinin Ogrencilerin
Teknolojiye Yénelik Tutumlarina Etkisi ile ilgili Tartisma ve Sonuglar

Elde edilen bulgular 1siginda, WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin yapildig
deney grubu 6grencileri ile 6gretim programina dayali 6gretimin gerceklestirildigi kontrol
grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutum 6lcegi sontest puan ortalamalari karsilastirilmis
ve deney grubu lehine anlamli bir farkliik bulunmustur. Etki blayikligu (d=1,18) degerine
bakildiginda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puan ortalamalari arasindaki
anlamli farklihgin yuksek diizeyde oldugu gorilmustir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile ders alan deney grubu
ogrencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarinin; 6gretim programina dayal 6grenme ile ders
alan kontrol grubu o6grencilerinden fazla oldugu ve bu sonucun anlamli oldugu, ayrica
WebQuest ile ders alan deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik var olan tutumlarinin
daha da gelistigi gordlmistir. Alanyazin incelendiginde WebQuestin teknolojiye yonelik
tutuma etkisi ile ilgili baska ¢calisma olmadigi, bunun calismanin bir diger 6zglin degerini ortaya
koydugu, bu bakimdan yapilan bu calismanin alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi
distnulmektedir. Alanyazina bakildiginda, 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinin
incelendigi calismalara rastlamak mimkindir. Yalmanct ve Aydin (2014) ortaokul
ogrencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarini bazi degiskenler agisindan incelemislerdir.
Calismalarinda yerlesim yerine gore 6g8rencilerin teknolojiye yonelik tutumlarina bakilmis ve
sehirdeki 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Gerek deney gerekse kontrol grubu 6grencileri sehir merkezinde yasamaktadir ve sehir
merkezinde yasayan 6grencilerin teknolojik araglara sahip olma ve ulasma durumlari kirsal
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bolgelerde yasayan Ogrencilere kiyasla daha fazladir. Deney grubundaki 6grencilerde
teknolojik araclara asinalik fazla olabilir, ayrica teknoloji destekli verilen WebQuest
yaklasiminin deney grubunda var olan teknolojiye yonelik tutumu daha da artirdigi
dustndlebilir. Altun (2011) ortaokul 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarini belirlemeyi
amacladigi calismasinda, 6grencilerin cinsiyet, yerlesim yeri, akademik basari, ailede bilgisayar
kullanim durumu, evde bilgisayarin ve internetin olmasi, okulda bilgisayar laboratuarinin
bulunma durumu, bilgisayari kullanim sikligi ile bilgisayara yonelik tutum arasinda anlaml
farklihklar oldugunu saptamistir. Deney grubunda teknolojiye yonelik tutum puanlarinin fazla
olmasinda, deney grubu égrencilerinin evlerinde bilgisayar ve internet olmasi, ailede bilgisayar
kullanim durumu ve bilgisayar kullanim sikhgi gibi faktorler etkili olmus olabilir.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisinin 6grencilerin akademik basari,
elestirel diisinme becerisi ve teknolojiye yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi bu
calismaya bir biutin olarak bakildiginda, kullanilan stratejinin deney grubu 6grencilerinin fen
akademik basarilarina, elestirel disiinme becerilerine ve teknolojiye yonelik tutumlarina
olumlu yonde katki yaptigl sonucuna ulasiimistir. Cohen d etki biylkligl degerlerine
bakildiginda, akademik basari degiskenine olan etkinin en fazla, teknolojiye yonelik tutum
degiskenine olan etkinin ise en az oldugu soylenebilir. Elestirel diisinme ve teknolojiye yonelik
tutum kisa sirede degisebilen veya gozlemlenebilen degiskenler olmayip, gergeklestirilen
ogretimin akademik basari degiskeninde daha etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Oneriler

eYapilan arastirma, 6. sinif seviyesindeki 6grencilerle yirutiilmis ve arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine WebQuest destekli uygulamalar entegre edilerek
yapilan Ogretim, deney grubu o6grencilerinin akademik basarilarina, elestirel disiinme
becerilerine ve teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katkilar yapmistir. WebQuest destekli
uygulamalar ayni sinif seviyesinde farkli Unitelerde ve farkh sinif seviyelerinde ve farkh
konularda uygulanarak derinlemesine arastirilabilir. Ayrica, arastirmada ele alinan degiskenler
degistirilebilir veya arastirmaya yeni degiskenler eklenebilir.

e Okulumuzda etkilesimli tahta olmadigl icin WebQuest destekli uygulamalar
okulumuzun bilisim sinifinda gergeklestirilmis, okuldan sonra da 6grenciler evlerinde ilgili
sitedeki WebQuest baglantilarini kullanip bilgi toplamislar ve notlar almiglardir. WebQuest
yontemi bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini zorunlu kildigi igin, uygulama yapilacak
okullardaki internet basta olmak lizere teknolojik altyapi gelistirilmeli ve varsa eksiklikler
tamamlanmalidir. Ayrica, evinde internet baglantisi olmayan dgrenciler icin, WebQuest video
ve dékiimanlarinin flash bellekler ile 68rencilere ulastirilmasi saglanmalidir.

e WebQuest uygulama ve etkinliklerinin yiklendigi sitedeki bilgi kaynaklari bolimiinde
yer alan linkler bazen calismamis ve bu gibi durumlarda ilk arastirmaci tarafindan linkler
degistirilmistir. Linklerde meydana gelebilecek baglanti ¢lirimesi sorununa karsi linkler zaman
zaman kontrol edilmeli, eger gerekiyorsa linklerin glincellenmesi saglanmalidir.
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¢ WebQuest destekli uygulamalar esnasinda sinif 2-3 6grenciden olusan akademik basari
olarak heterojen olan calisma gruplarina ayrilmali ve 6grencilerin isbirligi halinde calismalari
tesvik edilmelidir. Gruplarin kalabalik olmasi durumunda, gérev paylasimi konusunda sikintilar
yasanabilmekte, ayrica 6grencilerin bilgisayarlardan faydalanmasi zorlasmaktadir. Bu ylizden
bu yaklasimin ¢ok kalabalik olmayan siniflarda uygulanmasi dnerilir.

e Web sitesi icin icerik olusturulurken PHP dili ile yazilmis ve acgik kaynakli bir web sitesi
olusturma araci olan “WordPress”den faydalaniimistir. Yine “WordPress” veya baska
uygulamalar kullanilarak WebQuestin degerlendirme basamagi daha etkilesimli hale
getirilebilir.

e WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisi kullanilirken, arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisinin turd iyi belirlenmeli ve WebQuest asamalarina dogru
bir sekilde entegre edilmelidir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari
Tim yazarlar ¢alismaya esit katkida bulunmustur.
Cikar Beyani

Bu calismanin planlanmasi, ylriitiilmesi ve veri toplama asamalarinda yazarlar arasinda
herhangi bir ¢cikar catismasi s6z konusu degildir.

Etik Beyani

Bu c¢alismanin yazim sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus oldugunu;
toplanan veriler lzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis oldugunu, karsilasilacak tiim etik
ihlallerde “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi Yayin Kurulunun” hicbir sorumlulugunun olmadigini,
tim sorumlulugun sorumlu yazarlara ait oldugunu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugunu taahhit ederiz.
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Ekler

Ek-1. Sindirim Sistemine Ait WebQuest Ornegi

Pizzaya Ne Oldu?

Giris
Bir Uzayli Diinya'ya indi ve ilk gordiigii insan sizsiniz!

Gorev Uzayli cok lizglin, giinkii ilk kez bir pizza yedi ve simdi pizzanin sonsuza kadar kayboldugunu
disiiniiyor! Pizza nereye gitti? Pizzayi yedikten sonra ona ne oldu?

Siireg Webquestin asamalarini takip edip, Sindirim Sistemi hakkinda her seyi 6grenmeli ve “kayip pizza” ya
gercekte ne oldugunu bulup, uzayli dostunuza anlatmalisiniz.

Kaynaklar Uzayli dostunuza yardim etmeniz icin az zamaniniz var. O uzaya geri donmeden kayip pizzaya ne
oldugunu arastirip bulmali ve uzayli dostunuza bu durumu agiklamalisiniz.

Degerlendirme Artik hazirsaniz GOREV basamagina gegebilirsiniz...

Sonug

Oh hayir!

Ogretmen Sayfasi

GOREV

Girig . . ) o
Yeni uzayl arkadagin pizzasini nasil kaybetti? Pizza nereye gitti?

Girev Bu Webquest'i kullanarak, yiyeceklerin viicudumuzda dolagirken nasil sindiri ve bundan sonra ona
ne oldugunu azeceksiniz, Daha sonra bu durumu uzayl dostunuza agiklayacaksiniz. Ana géreviniz bu
olacak.

Siireg
Yiyeceklerin pargalamp nasil sindirildigini anlayabilmek igin kolaylk almasi agisindan sindirim sistemini
4 hiliime ayirabiliriz. Bunlar;

Kaynaklar

Bolum (Cigneme ve Yutma)
Bélim (Sindirim)

Béltim (Besin Emilimi)
Bélim (Sistemden Gikis)

Degerlendirme

Sonug
Her béliimde, Sindirim Sisteminin o balumi hakkinda daha fazla bilgi edinebileceginiz web sitelerine ve
videolara baglantilar olacaktir. Her bélimin sonunda, uzayli arkadaginiza kanit olarak doldurmamiz
gereken bir etkinlik sayfasi bulacaksiniz.
Bu Webquestte tamamlamaniz gereken gorevier agagida verilmistir,

Ogretmenler Sayfasi
Gorev-1: Beyaz bir &nlilk ya da tshirt izerine sindirim sistemi organlan gizilip boyanacak.

Gorev-2: Sindirim sistemi kavramlanimin kullamildigi en az 10 sorudan olusan bir bulmaca olugturma.

Girev-3: Sindirim sistemi ile ilgili bir afis olusturma,
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Girig

Gorev

Sureg

Kaynaklar

Degerlendirme

Sonug

Ogretmenler Sayfasi

Girig

Gorev

Sireg

Kaynaklar

Degerlendirme

Sonug

Ogretmenler Sayfasi

SUREC

Oncelikle sinifiniz 2-3 kisilik gruplara baliinecek. Her grup asagida verilen bilgileri ve kaynaklar
bélimiinde verilen baglantilan kullanarak Sindirim Sistemi hakkinda bilgiler edineceksiniz.

Gorev-1: Bu gdrevde beyaz bir dnlilk ya da tshirt lizerine sindirim sistemi organlar cizilip boyanacak.
Organlarin belirgin bir sekilde cizilmesine 6zen gosterilmelidir.

Gérev-2: Sindirim sistemi kavramlarinin kullanildig en az 10 sorudan olusan bir bulmaca olusturma 2.

goreviniz olacak. Bu gorevi tamamlarken;

« Oncelikle sindirim sistemi ile ilgili olan en az 10 tane soru belirlemeli ve sorulari yazip, bu
sorularin cevaplanini da yazmalisiniz. Bu sorulardan bazilari asagidaki gibi olabilir.
a.) sindirim nedir?
b.) Agizda dislerle, midede kas hareketi ile gerceklesen sindirim cesidi hangisidir?
c.) Sindirime yardimei organlardan biri?
d.) Bir sindirim sistemi organi?
e.) Sindirilen besinlerin emildigi organ?
f.) Proteinlerin sindirildigi bir organ?
g)sindirim sisteminin en uzun baélima hangisidir?
« Ardindan soru ve cevaplaninizi belirledikten sonra bir bulmaca formati ¢izip, cevaplan ¢izilen

format tzerine yerlestirmelisiniz.
« Gorevi teslim ederken bulmacanin bos ve dolu hali birlikte teslim edilecektir.

Gorev-3: Edindiginiz tiim bilgileri derleyip gerekli olanlari resimlerle de destekleyerek bir sindirim
sistemi afisi olusturunuz.

Kaynaklar

Size verilen gorevleri tamamlamak icin asagida yer alan kaynaklardan faydalanmalisiniz. Bu kaynaklarin
hepsinden faydalanmak zorunda degilsiniz, fakat mimkiin oldugu kadar fazla kaynaktan yararlanmaniz
bilgilerinizi zenginlestirmeniz icin onemlidir.

Asagidaki videoyu izlediginizde 4. Sinifta gérmiis oldugunuz ve sindirim sistemi konumuza temel
olusturan bitkisel ve hayvansal igerikli besinler, gérevlerine gére besinler ve igeriklerine gére besinler
haklanda eski bilgilerinizi hatirlamis olacaksiniz.

https://www.youtube.com/watch?v=h9-XZj8olas (Vid ilk 5 dakikasini izleyiniz.)

Asagidald videolar izlediginizde "sindirim nedir, nigin yapilir, sindirim cesitleri nelerdir, sindirim sistemi
organlar ve sindirime yardimci organlar nelerdir?” gibi sorulara cevap bulacaksiniz.

https://www.youtube.com /watch?v=8ZYfNM1ZtiU
https://www.youtube.com/watch?v=jCOEzCCSmaM

Asagidaki videolar: izlediginizde viicudumuz sistemlerinden biri olan sindirim sistemi hakkinda genel
bilgi sahibi olacak ve sindirim sistemimizde bir yolculuga gikacaksimiz.

https: //www.youtube.com/watch?v=iYkQwpA86hU

https://www.youtube.com/watch?v=khOCW3EMvIw

https://www.youtube.com/watch?v=MkT0arwN8vw

Asagida yer alan videoyu izlediginizde sindirim sistemimizin girig kapisi olan agiz ve tiikiiriik bezleri
haklkinda bilgi sahibi olacaksiniz.

https://www.youtube.com /watch?v=bEkQtSGvysk

Asagida yer alan videoyu izlediginizde sindirim sistemimizin torbaya benzeyen organi mide haklkinda
bilgi sahibi olacaksiniz.

https://www.youtube.com/watch?v=URrXhOL|6)E
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Eiey Degerlendirme

Cahismanizi tamamladifinizda calismaniz asagida verilen kriterlere gdre degerlendirilecektir.

Gorev
KkaTEGORI 1PUAN 2 PUAN 3 PUAN (lyi) 4 PUAN TOPLAM
(zawif) (orta) LA (Cok ivi) PUAN
Siireg
Grup,
Kaynaklar sindirim Grup,
sistemini sindirim
. ) Grup, . . ..
Degerlendirme cindirim temsil eden sistemini
Grup, . o bir model temsil
L sistemini
sindirim . olusturdu eden,
Sonug e e . L temsil
Sindirim sistemini - fakat organlarn
. . . etmeyen bir -
sistemi anlatan bir AR organlarn verlesimini
anliik /tshir anliik/tshir sistemi yerlesimi n dogru bir
t tasarimi t modelini . yanlis sindirim
madel . .
B tamamlama konumland: sistemi
Ogretmenler Sayfasi dl olugturdu rilmig madeli
|
vn::ya. yary Ancak, olusturdu.
bilgiler var. S . -
icerilen Tim bilgiler
bilgiler dogrudur.
dogrudur.
- Biraz
Poster icin Yaraticilikta . Cok
varaticiliga Yaraticl.
varaticilik n yoksun. R yaraticl.
sahip.
Bilgilerin
Sunum
sunumu i Sunum Sunum
- erekl - - P
dikkat g_ L gerekll izleyicinin
. bilgileri . R .
cekici veya S bilgiler dikkatini
heyecan igeriyordu igeriyordu ekti ve
Poster \!' . ancak s b'Y 2 ki
verici . ve biraz erekli
Sunumu I dikkat . g_ L
degildi ve . dikkat bilgileri
. cekici veya L - B
gerekli b cekici veya dogru bir
bilgileri ey_e.can heyecan sekilde
. B verici S o
igermiyordu e vericiydi. iletti.
degildi,
Giris Sonug
TEBRIKLER™!
Gorev Yeni uzayli arkadasiniza sindirim sistemini agikladiktan ve topladiginiz tiim kanstlar onlara gosterdikten

sonra tekrar gillimsemeye basladilar! Sonunda onlarin da ilk kez konustuklarini duyuyorsun!

Stireg

Diyorlar ki: “Tesekkiirler yeni arkadasim! Tum kanitlanni gordiikten sonra, pizzamin kaybolmadigini
Kaynaklar biliyorum, viicudum onu beni saglikli ve giiglii tutmak igin ihtiyag duydugu iyi ve faydali
besinlere dénistirdi I

Degerlendirme

Sonug

Osretmenler Sayfasi
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