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The Effect of Communicative Approach Supported by the
Flipped Classroom Model on the Speaking Skills of Foreign
Students Learning Turkish
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Oz: Bu arastirmanm temel amaci, ters-yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimm Tiirkce
Ogrenen yabanct Ogrencilerin konugma becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmada yari-deneysel
modellerden 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu modelden yararlanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2021-2022 egitim-dgretim yil1 bahar déneminde i¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir ilde PIKTES
kapsamimda iki farkli devlet okulunda &grenim goren yabanci uyruklu fglinci smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubu, segkisiz ornekleme yontemlerinden biri olan uygun ornekleme ile
belirlenmistir. Arastirma, deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 21 6grenci olmak iizere toplam 42
ogrenci ile yiiriitiilmustiir. Egitim siireci boyunca deney grubunda yer alan grencilerle ters-yiiz sinif modeli
ile desteklenmis iletisimsel yaklasim dogrultusunda konusma egitimi yapilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerle ise mevcut ders kitabindaki konusma etkinlikleri ile 6gretim siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin
konusma becerilerinin degerlendirilmesinde “Konusma Sinavi Degerlendirme Formu” kullanilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde, iki farkli zamanda alinan dl¢timler {izerinden ¢alisma gruplarinin gruplar
i¢ci ve gruplar arasi degerlendirmelerilmesinde karisik diizen (mixed design) varyans analizi ve ¢oklu
karsilastirma testlerinden Bonferroni- Dunn testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
ters-yiiz siif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklagimin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigini
goOstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, ters-yiiz sinif modeli, iletisimsel yaklagim,
konusma becerisi, ilkokul 6grencileri.

Abstract: The main purpose of this research is to examine the effect of the communicative approach
supported by the flipped classroom model on the speaking skills of foreign students learning Turkish. In
the research, the pretest-posttest unequalized control group model, which is one of the quasi-experimental
models, was used. The study group of the research consists of third year foreign students studying in two
different public schools within the scope of PIKTES in a province located in the Central Anatolia region in
the spring term of the 2021-2022 academic year. The study group was determined by convenient sampling,
which is one of the random sampling methods. Research; The study was conducted with a total of 42
students, 21 students in the experimental group and 21 students in the control group. Throughout the
education process, speaking education was given to the students in the experimental group in line with the
communicative approach supported by the flipped classroom model. With the students in the control group,
teaching was continued with the speaking activities in the current textbook. "Speaking Exam Evaluation
Form" was used to evaluate the speaking skills of the students. In the analysis of the research data, mixed
design analysis of variance and Bonferroni-Dunn test, one of the multiple comparison tests, were used to
evaluate the study groups within and between groups based on measurements taken at two different times.
The findings obtained as a result of the research show that the communicative approach supported by the
flipped classroom model improves the speaking skills of the students.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, flipped classroom model, communicative approach,
speaking skill, elementary students.
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Ters-Yiiz Sinif Modeli ile Desteklenmis Hetisirqsel Yaklagimn Tiirkce Ogrenen Yabanci
Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi

Giris

Giliniimiiz diinyasinda hizla artan kiiresellesme siireciyle birlikte iilkelerin birbiriyle olan
etkilesimi artmis, bunun dogal bir sonucu olarak da bireyin ana dilinden baska bir dil 6grenme
gereksinimi zorunlu hale gelmistir. Bu baglamda bireylerin yabanci dil 6grenme amaglar farklilik
gosterse de en temel amag, iletisimsel yetiyi gelistirmektir. Bunun i¢in ana dili egitiminde oldugu
gibi yabanci dil egitiminde de bireylerin saglikli bir sekilde iletisim kurmalarini saglamak adina
hedef dilde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dil 6gretiminde
iletisimsel yetinin gelistirilmesi ise dinleme, okuma, konusma ve yazma dort temel dil becerisinin
islevsel biitlinligiiyle saglanmaktadir. Bireyler arasi iletisim, biiyiik oranda konusma araciligiyla
gerceklestigi i¢in konusma dil becerisi yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Konusma, dogru kelimelerin segilmesi, anlamli ses ve s6z diziminin olusturulmasi, prozodik
yapinin olusturulmasi, fonetik &zelliklere uygun bogumlama yapilmasi gibi farkli becerileri
gerektirir (Cetin, 2017). Fiziksel, biligsel, psikolojik, norolojik, sosyolojik yonleri olan, iletisimin
temelini olusturan konusma, giinliik hayatta en ¢ok kullanilan ve insana 6zgii olan bir beceridir
(Giinaydin, 2021). Dilin anlatim boyutunu olusturan becerilerden biri olan konusma ile ilgili alan
yazinda farkli tanimlamalarla karsilasilmaktadir. Konusma, “beyinden baslayarak
viicudumuzdaki bir¢ok organin birbiri ile uyum i¢inde ¢aligmasi ile olusan bir beceri, yetenek,
aliskanlik ve sanat” (Yal¢in, 2018, s.216), “katilimcilar hem dil i¢i hem de dil dis1 hamlelerle
ortaklasa gelistirip yiiriittiikleri sosyal bir etkinlik (Fidan, 2016, s.130), “dil bilimsel, duygusal,
anlamsal ve daha genel olarak biligsel ve sosyal boyutlari olan karmasik ve etkilesimli bir iletisim
davranis1” (Dohen, Schwartz ve Baily, 2010, s.477) seklinde tanimlanmaktadir. Koksal ve Dag
Pestil’e (2014) gore konugma dedigimiz bu aktarim ¢abasinin igerisinde kelime hazinesi, tonlama,
telaffuz, ses, konusma dinamigi, iislup gibi birbirinden ayrilmasi1 miimkiin olmayan bir¢ok 6ge
yer almaktadir. Yapilan tanimlamalar incelendiginde, konusmanin zihinde tasarlanarak baslandigi
ve distincelerin bogumlayicidan ¢ikarak ifade edilmesi ile tamamlanan bir sureci igerdigi
goriilmektedir. Uzun ve karmasik bir dizi islemi gerektiren konusma becerisi, yabanci dil olarak
Tiirkce dgretiminde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 becerilerin basinda gelmektedir (Iscan ve
Karagéz, 2016; Kan, Siiliisoglu ve Demirel, 2013; Ozmen, Giiven ve Diirer, 2017; Sen ve Boylu,
2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen bireylerin giindelik yasamlarini siirdiirebilmek i¢in
en ¢ok kullandiklar1 becerilerden biri olan konusma, farkli yaklagim, yontem ve teknikler
dogrultusunda tasarlanmis 6grenme ortamlarinda uygulanacak iletisim odakli etkinliklerle
gelistirilmelidir.

Konugma becerisi, yabanci dil 6grenmenin onemli bir gdstergesi ve Olglti olarak kabul
edilmektedir (Fidan, 2016; Ugak ve Gokgll, 2015). Bu nedenle, yabancilara Tiirkge 6gretiminde
konusma egitimi, lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bir dili 6grenmek demek, o
dilin iletisimsel yetisini kazanarak, o dilde iletisim kurmak anlamina geldigi i¢in bu becerinin
gelistirilmesinde uygulanacak yontem ve teknikler, 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarma
ve etkilesimde bulunmalarina imkan saglamalidir. Konugsmanin 6zellikleri g6z 6niine alindiginda,
farkl dil 6gretim yaklasimlar1 arasinda iletisimsel yaklagim 6n plana ¢ikmaktadir (Cetin, 2017).

Iletisimsel yaklasima gore yabanci dili 6grenmek, hedef dilin yapisal dzelliklerini ¢ok iyi bilmek
anlamina gelmemektedir. Bu yaklasima gore 6nemli olan dili islevsel ve amaca uygun bir sekilde
kullanabilmektir. Bu yaklasgim bir dili 6grenmenin, iletisimsel yeterlikle miimkiin oldugunu
vurgulayan bir &gretim yaklasimidr. iletisimsel yeterlik, istenilen hedef olarak tanimlanmaktadir;
¢linkii bu yaklagim dili bir ara¢ olarak diisiinmektedir. Dil, kullanim ve iletisim araciligiyla
ogrenilmelidir. Bu nedenle, 6grenicilerin farkli durumlarda dili dogru kullanabilmeleri, farkli
baglamlarda duruma uygun tutumlar sergileyebilmeleri ve diger insanlarla sosyal etkilesimde
bulunabilmeleri dil 6greniminin temelini olusturmaktadir (Liao, 2000; Lightbown ve Spada,
1999; akt. Takil, 2014). Iletisimsel yaklasim, 6grencilere yasadiklar1 ortamda karsihikl etkilesim
saglayip o6grencileri aktif olarak dili kullanmaya sevk etmektedir. Bir dil 6gretim yaklagimi olarak
kullanilan bu yaklasim dil 6greniminde kuramdan ¢ok pratigi 6n plana ¢ikarmaktadir. Baska bir
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ifade ile dilin yapisal 6zelliklerinden ziyade islevselligine nem veren bir yaklagim olarak kabul
edilmektedir. S6z konusu bireylerin yabanci dil 6grenme isteklerinin sebebi; dinleme, anlama,
anlatma gibi temel dil becerilerini kazanarak toplum icinde kendini rahatca ifade edebilme giictini
kazanmak ve iletisim kurabilmektir (Goger, 2017). Iletisimsel yaklasimda yaraticilif1 gelistiren,
iletisime yonelik sinif i¢i etkinlikler ve 6gretim teknikleri 6n plandadir. Bu yaklasimda; drama,
rol oynama, benzetim, dogaglama, sorun ¢ézme, grup c¢aligmasi, ikili ¢alisma, iletisim oyunlari
vb. teknikler 6grenme ortamlarinda kullamlabilmektedir (Ozcan, 2007, 2015). Ogrenciler,
O0grenme ortamlarinda iletigimsel etkinliklerle onlara sunulan konulara katilim gostermeli, dil
becerilerini ifade giicliyle birlestirmeli, 6grendikleri kurallari, yapilar1 ya da kelimeleri edinim
siireclerini siirdiirebilmek amaciyla sinifin disinda kullanmalidirlar. Ogretmen de 6grenciler
arasindaki iletisimi kolaylastirict ve onlara yol gosterici bir rol istlenir (Erten Dalak, 2017,
Richards ve Rodgers, 2014). Dincer’e (2020) goére de iletisimsel yaklagimi benimsemis bir
Ogretmenin, hedef dilde iletisimi kolaylagtirmak igin &grencileri hedef dile maruz birakacak
ortamlar ve materyaller sunmasi gerekmektedir. Ogrencinin seviye, ilgi ve ihtiyaglarmna yonelik
olarak ve teknolojinin kolaylastiric1 yoniinden de faydalanarak giinliik gazeteler, brosiirler, sesli
materyaller (video, film vb.), tiyatro metinleri gibi materyalleri 6grenme ortamlarina getirmesi
gerekmektedir. Ogretmenin simf igindeki uygulamalara 6nem verdigi kadar simif disi faaliyetlere
de 6nem vermesi, 6grencileri bizzat gergek hayatla yiiz yiize getirecek etkinlikler (pazar aligverisi,
konser vb.) planlamasi gerekmektedir.

Ogrencilerin dil becerilerini daha etkin bir sekilde gelistirmek adina hem iletisimsel yaklasim hem
de dijital ara¢ gereglerin 6grenme-6gretme ortaminda kullanimina uygun ¢agdas yaklagimlardan
yararlanilmasi gerekmektedir. Ters-yiiz sinif modeli (TYS), bu baglamda 6grenme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in kullanilacak modellerden biridir. Ters-yiiz simif modeli; alisilanin aksine,
ogrencinin kuramsal bilgiyi bireysel 6grenme yontemlerini Kullanarak evde 6grendigi, bilgiyi
smifta uygulayarak pekistirdigi bir egitim sistemi olarak tanimlanmakta, 6grencilerin dersi édev
olarak izleyip dinlemesine, sinif i¢i etkinliklerde de atdlye, problem ¢dzme ve grup ¢alismalari
gibi etkilesimli uygulamalara katilmasina olanak saglamaktadir (Genger, 2015). Bagka bir ifade
ile TYS modeli 6grencilerin igerige simif disinda ulastigi, simiftaki zamanin tartigma, uygulama
ve i¢erik smiflandirmaya ayrildigi bir harmanlanmis 6grenme modelidir (Johnson, 2012). Son
zamanlarda teknolojideki ilerleme ile birlikte bilgisayar ve mobil araglara her zaman her yerden
erisimin artmasi sonucu TYS modelinin egitimde kullanimi yayginlagsmistir (Sakar ve Uluginar
Sagir, 2017). Bu model ile birlikte dgrenciler 6grenme ortamlarinda daha fazla uygulama ve
etkinlik yapma olanagina sahip olmaktadirlar.

Alan yazm incelendiginde, iletisimsel yaklasimi temel alan ¢alismalarm yabanci dil 6gretiminde
oldukga etkili oldugu goriilmektedir (Ali, 2013; Budak, 1996; Demir, 2016; Dincer, 2020; Erten
Dalak, 2017; Ocakli, 2008; Ozcan, 2007; Kaya, 2019; Senel, 2021; Takil, 2014, Tiirkben, 2019).
Tiirkiye’de iletisimsel yaklasimin konusma becerileri tizerine etkisinin ele alindigi ¢alismalarin
ise Universite dlizeyinde gerceklestirildigi (Dincer, 2020; Kaya, 2019) goriilmektedir. Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde ilkokul diizeyinde yapilmis bir galigmaya ise rastlanilmamigtir. Mevcut
arastrmada iletisimsel yaklagima islevsel olarak katki saglayacagi disiiniilen ters-yiliz sinif
modelinden yararlanilmistir. Yapilan ¢alismalar, ters-yiz sinif modelinin 6grencilerin akademik
basarilar1 (Alsancak Sirakaya, 2015; Aydin, 2016; Basal, 2015; Calici, 2019; Duman, 2019;
Erdogan ve Akbaba, 2019; Farah, 2014; 1yitoglu, 2018; Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2021;
Kaya, 2018; Nayci, 2017; Ozcan, 2021; Ozcelik, 2021; Ozdemir, 2016; Oztiirk, 2018; Thai, De
Wever ve Valcke, 2017; Yestrebsky, 2015; Yildirim Yakar, 2021), motivasyon dlzeyleri
(Alsancak Sirakaya, 2015; Aydin, 2016; Iyitoglu, 2018; Turan, 2015), 6z dizenleme becerileri
(Lai ve Hwang, 2016; Oztiirk, 2018), 6z yeterlik algilar1 (Thai vd., 2017) ve derse iliskin tutumlar1
(Bell, 2015; Ceylaner, 2016; lyitoglu, 2018) iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadr.
Ters-yiiz smif modeli gercevesinde yapilan ¢aligmalarin bulgulari incelendiginde, bu modelin
farkli derslerdeki akademik basarty1 artirdigi da gortilmektedir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar
ele alindiginda ters-yiiz simif modeli dogrultusunda yapilmis arastirmalarin ana dili Tiirkce
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ogretiminde gergeklestirildigi ve bu arastirmalarin da smirl sayida oldugu belirlenmistir. Kaya
(2018), temel dil becerilerinin gelistirilmesinde ters-yiiz sinif modelinin roliinii inceledigi
caligmasinda, bu model dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerin temel dil becerilerinin
gelisimine katki sagladigini tespit etmistir. Calict (2019) yapmis oldugu ¢alismada ters-yiiz sinif
yonteminin altinci siif dgrencilerinin dinledigini anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu
ortaya koymustur. Ozdemir ve Ac¢ik (2019) tarafindan yapilan calismada ise ters-yliz 6grenme
yonteminin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugu saptanmustir. Kansizoglu ve Bayrak Comert (2021) ters-yuz simf modelinde yapilan
Ogretimin altinct sinif 6grencilerinin {istbiligsel yazma farkindaliklar: ve hikdye yazma basarilari
tizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, ters-yuz siif
modelinin konusma becerisinin gelistirilmesi lizerine yapilmis bir ¢caligma ise tespit edilmemistir.

Ogrenci merkezli yabanci dil dgretiminde konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkilesimli
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi onem kazanmistir. Ogrenme ortamlarinda konusma
becerisini gelistirmeye doniik sézlii anlatim etkinliklerine daha fazla zaman ayirmak igin TYS
modeli kullanilabilir. TYS modelinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi ile
ogrenciler, derse gelmeden once Tiirk¢enin dil yapisi ve dzellikleri, hedef dil ile kendi dilleri
arasindaki farkliliklar1 karsilasgtirma vb. teorik bilgileri videolar, ders sunulari gibi ¢oklu ortam
araglar1 aracilifiyla 6grenerek hazirlikli bir sekilde derse gelme olanagi bulurlar. Simif i¢inde de
rol yapma, oyunlar, dogaglamalar, konu tartigmalari, miizakereler gibi tekniklere daha ¢ok yer
verilerek dgrencilerin iletisimsel yeterliligi gelistirilebilir. Boylece TYS modelinin kullanimiyla
smif i¢cindeki konusma etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmis olacaktir. Bagka bir ifade ile ters-
yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin 6grencilerin konusma becerilerinin
gelisimi lizerinde etkili olacag: diisliniilmektedir.

Bu dogrultuda, mevcut arastirmada konusma becerisinin gelistirilmesinde, iletisimsel yaklasimda
ongoriilen smif i¢i etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasina imkan saglamak, 6grenci merkezli
bir sinif ortami olusturmak, 6gretmen-veli etkilesimini artirarak veliyi 6grenme stirecine déahil
etmek, teknolojik araglar1 6grenme ortaminda etkin kullanmak, 6grenci gelisimini yakindan takip
etmek vb. amaclarla iletisimsel yaklasimla birlikte ters-yiiz sinif modelinin birlikte ele alinmasi
tercih edilmistir. Alan yazinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde konusma becerisinin
gelistirilmesinde bu iki yaklasimin kullanimina doniik bir ¢alismanin olmamasi da mevcut
aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle arastirmadan elde edilecek bulgularin ilgili
alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada ters-yiiz siif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasim dogrultusunda
hazirlanmis destekleyici etkinliklerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ilkokul {igiincii sinif
ogrencilerinin konugma becerilerine etkisinin saptanmasi ve bu etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan
smif i¢i siireclerin betimlenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun konusma becerisi on test basari1 puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var mudir?

2. Konusma Sinavi Degerlendirme Formunun “sozciik kontrolii”, “dil bilgisel dogruluk”,
“etkilesim” ve “ses bilgisel kontrol (telaffuz)” temel boyutu 6n test basar1 puanlar1 kontrol
altma alindiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin almig olduklari son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem
Ters-yiliz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ilkokul Ggiincd simif 6grencilerinin konusma becerisine etkisinin incelendigi bu arastirmada 6n
test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel model kullamlmistir. Okul ve simif
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ortamlarinda bireylerin gruplara yansiz dagitilmasmin miimkiin olmadigr durumlarda daha
onceden olusturulmus gruplardan birinin deney birinin de kontrol grubu olmasina rastgele karar
verilir. Bu dogrultuda arastirmanin yiiriitiilecegi okullarda bireylerin gruplara yansiz bir sekilde
secilmesinin zor olmasi nedeniyle segkisiz bir sekilde mevcut gruplardan biri deney digeri de
kontrol grubu olarak atanmustir (Biiyiikoztiirk, vd., 2015). On test-son test kontrol grubu deseni
yansiz olarak secilmis iki ya da daha fazla gruba 6n test ve bagimsiz degiskenin farkli diizeyleri
uygulandiktan sonra bir son test uygulamasini igermektedir. Yansiz atama sayesinde bu desen i¢
gecerlilik yontinden gugludir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Cahsma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir ilimizde iki farkli okulda
Ogrenim goren yabanci uyruklu 42 ilkokul tiglincii sinmif 6grencisi olusturmaktadir. Caligma grubu,
seckisiz drnekleme yontemlerinden biri olan uygun drnekleme ile belirlenmistir. Arastirmada yer
alan 42 6grenciden 21'i deney, 21'i de kontrol grubunda yer almaktadir. Her iki grupta olan
ogrencilere siirecin basinda 6n test konusma sinavi uygulanmistir. On test konusma sinavi
degerlendirme formunun geneli izerinden yapilan incelemede gruplar arasinda konusma becerisi
bakimindan anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (Tablo 4). Daha sonra gruplardan biri
deney, digeri ise kontrol grubu olarak atanmistir. Kontrol grubunda normal ders seyri devam
ederken deney grubunda ters-ylz simif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasim ¢ercevesinde
etkinlikler gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasi ise son test olarak konusma smavi tekrar
uygulanmigtir. Calisma grubundaki O6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Dagilimlar:
o Deney Grubu Kontrol grubu
Cinsiyet n % n %
Kiz 9 42,86 1 52,38
Erkek 12 57,14 10 47,62
Toplam 21 100,0 21 100,0

Veri toplama araclari

Arastirmanin verileri “Konusma Sinavi Degerlendirme Formu”, “Kisisel Bilgi Formu” ve
ogrencilerin iizerinde konusmalarini saglayacak “On Test-Son Test Sorularr” araciliiyla
toplanmustir. Arastirmanin verilerini toplamak icin kullanilan “On Test-Son Test Sorular1” ve
“Kisisel Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan  gelistirilmistir. Konusma becerisini
degerlendirmede kullanilan “Konusma Sinavi Degerlendirme Formu” ise Kaya (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesine iligkin bilgiler bagliklar halinde agagida
verilmistir:

On test-son test sorularinin olusturulmasi

Ters-yiiz stmif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasim dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin konusma becerisine etkisini belirleyebilmek icin arastirmacilar tarafindan sorular
hazirlanmistir. Konusma sorular1 hazirlanirken sinif diizeyi ve konusma Ogrenme alani
kazanimlar1 gdz Oniinde bulundurulmustur. Hazirlanan taslak konusma sorulari, yabancilara
Tlrkce 6gretimi alaninda uzman olan alt1 kisi ve 6lgme degerlendirme alaninda uzman olan iki
kisinin goriisiine sunulmustur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman olan bes kisiden 2’si
dogent, 4°ii doktor dgretim iiyesi olarak calismaktadir. Olgme degerlendirme alaninda uzman olan
iki kisi de farkli liniversitelerde doktor 6gretim iiyesi olarak gérev yapmaktadirlar. Uzman goriisu
dogrultusunda konugma sorular1 (zerinde cesitli degisiklikler yapilmig ve sorulara son sekli
verilmistir. Uygulama dncesi arastirmaya dahil olmayan {i¢ 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir.
Sorularin anlagilir oldugu goriilmiistiir.
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Hazirlanan konugma 0On test-son test sorulari {i¢ temel boliimden olugmaktadir. Birinci boliim,
karsilikli konusma-soru cevap seklindedir. ikinci béliim, duruma uygun ifadeyi kullanma-diyalog
olusturma seklindedir. Bu béliimde bazi durumlar verilmistir. Ogrenci ve 6gretim gorevlisi
durumdaki rollerine uygun sekilde karsilikl1 diyalog kurmuslardir. Ugtincii bolim ise sozel tiretim
boliimiidiir. Bu béliimde 6grenciden iki dakika boyunca kesintisiz konusmasi beklenmektedir.
Konusmaya baslamadan Once 6grenciye ii¢ dakika diistinme siiresi verilir. Bu siirede isterse
ogrencinin not alabilmesi i¢in bir kagit ve kalem de bulundurulmustur.

Konusma sinavi degerlendirme formu

Uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama sonrasinda olmak iizere iki kez konusma sinavi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla Kaya (2019)
tarafindan gelistirilen "Konusma Sinavi Degerlendirme Formu" kullanilmugtir. Aragtirmaci
doktora tezi kapsaminda hazirlamig oldugu sinavlarin objektif olarak degerlendirilebilmesi igin
“Ortak Bagvuru Metni” ve “Cambridge English Handbook For Teachers” kitabini incelemis ve
bu degerlendirme formunu gelistirmistir. Arastirmaci bu degerlendirme formunu gelistirirken
smavin kapsam gegcerliligini saglamak adina uzmanlardan da goriis almistir. Kaya’nin (2019)
calismasinda ogrencilerin konusma becerileri arastirmaci diginda iki uzman tarafindan bu
degerlendirme formuna gore puanlanmig ve Ogrencilerin  konusma performanslari
degerlendirilmistir. Elde edilen puanlar SPSS Statistics 25 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Degerlendirme formu; sdzciik kontrolii (30 puan), dil bilgisel dogruluk (20 puan), etkilesim (30
puan), ses bilgisel kontrol (20 puan) olmak tizere doért temel boyuttan olusmaktadir.

Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu, arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin taranarak hazirlanmistir. Hazirlanan
bilgi formu hem deney hem de kontrol grubunun birbirine uygunlugunu tespit etmek amaciyla
yapilan 6n test konusma sinavindan 6nce uygulanmustir. Kisisel bilgi formlar1 degerlendirildikten
sonra gruplarin uygunlugu belirlenmis ve arastirma siirecine baglanmustir.

Islem

Ters-yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ilkokul Ucunct smf 6grencilerinin konusma becerileri tizerindeki etkisini belirlemek i¢in bu
arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmaya
baslamadan once alan yazin taramasi yapilarak hem iletisimsel yaklasim hem de ters-yiiz sinif
modeli dogrultusunda yapilmis akademik ¢alismalar incelenmistir. Konusma becerilerini
degerlendirmede 6grenci diizeyine uygun kKullanilacak 6l¢me araglar belirlenmis ve bu araclar
uzman goriisine sunulmustur. Konusma basarisim1 6l¢gmede kullanilan degerlendirme formu
belirlendikten sonra ogrencilerin konusma becerilerini etkili bir sekilde gelistirmek i¢cin hem
iletisimsel yaklasimin hem de ters-yiiz simif modelinin avantajli yonleri ilizerinde durularak
haftalik etkinlikler olusturulmustur. Olusturulan etkinlikler de alan uzmanlarinin goriisiine
sunulmus, uzmanlarin yapmis oldugu geri bildirimler dogrultusunda etkinlikler Gzerinde gerekli
diizeltmeler yapilmustir.

Ardindan, arastrma icin Aksaray Universitesi Etik Kurulu’na basvurulmustur. Kurulun
25.04.2022 tarih ve E-34183927-000-00000712442 sayili karari ile etik kurul izni alinmustir.
Ayrica 26.04.2022 tarihinde aragtirmanin yapilacagi MEB’e bagh ilgili kurumlardan gerekli
izinler alinmistir. Bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci bolimi
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Pilot uygulama i¢in ¢alismaya dahil olmayan bir grupla 6n c¢alisma gergeklestirilmistir.

Uygulamada herhangi bir sorunla karsilasilmamistir. Yapilan ¢aligmada Oncelikle deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken hem bu gruplarda yer alan
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Ogrencilerin kisisel bilgi formlar1 géz oOniinde bulundurulmus hem de konusma smavi 6n
testlerinin benzer 6zellikte olmasina 6zen gésterilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin velilerine
bilgilendirilmis onam formu imzalatilmistir. Daha sonra uygulamanin gergeklestirilecegi
okullarda veliler ve 6grenciler ¢alismanin amaci konusunda bilgilendirilmistir.

Uygulama oncesi deney grubu 6grencilerine EBA ders modili ve ters-yiiz simif modeli hakkinda
bilgi verilmistir. Deney grubunda herhangi bir sorun yasanmamasi i¢in deneme amagh bir
uygulama yapilmistir. Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra deney grubunda ters-yiiz sinif
modeli ve iletisimsel yaklasim dogrultusunda hazirlanan haftalik konusma etkinlikleri
uygulanmustir. Haftalik yapilan uygulamalar ikinci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Hazirlanan video ve slaytlar ders éncesinde hem EBA platformu hem de Whatsapp uygulamasi
yoluyla veli ve Ogrencilerle paylasilmigtir. Boylece Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi
saglanmistir. Simf ortaminda ise iletisimi ve etkilesimi 6n planda tutan etkinliklere daha fazla
zaman ayrilmstir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programu dogrultusunda hazirlanan ders
kitabindaki konusma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasi her iki gruba da son test
uygulanmustir.  Arastirmaci yanliliginin - Oniine ge¢mek icin O6n test ve son testlerin
degerlendirilmesinde bagimsiz bir uzmandan destek alinmustir. Birinci arastirmaci ve bagimsiz
arastirmacinin vermis oldugu puanlarin ortalamasi tizerinden istatistiksel analizler yapilmustir.
Deneysel siirecte uygulanan etkinlikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Deneysel Strecte Uygulanan Etkinlikler

EBA ve sinif Whatsapp grubuna kitapta yer alan "Dort

® 2] Arkadas" metni dinleme ve okuma metni olarak yiiklenir.
S © 3 . ; . . . .
o L& Ogrencilerden metni okumasi ve dinlemesi ayrica metinde
= anlatilan sehirlerle ilgili farkli gorselleri kullanarak bu
Hazirhik L . o

. sehirleri tanitan bir sunum yapmalari istenir.

% Derste islenecek olan metin ve ders siireci hakkinda 6gretmen

= Girig tarafindan genel bir bilgi verilir.

W . Giidiimlii konusma yéntemi kullanilir. Ogrencilerin her biri
3 @ Ogrenme- . . . .. .
= S . ... farkli bir sehri anlatmak tizere hazirlamis olduklar1 gorselleri
2 ©°o= Ogretme siireci de kull K 1 )

o S e kullanarak sunumlarini yaparlar.
Siire¢ sonunda dgrencilerden, anlatilan sehirlerden en ¢ok
- . hangisini begendikleri hakkinda dislnceleri almir ve
Degerlendirme - _
hazirlanan gorseller sinif panosunda sergilenir.
Ogrencilerin evde 6n bilgilerinin olusmasi amaciyla
Whatsapp grubuna ve EBA'ya
. https://www.youtube.com/watch?v=t_poNRpPRI4 linkinden
5 ::. Sy ogretici video yiiklenir ve dgrencilerin bu videoyu izlemesi
o 9 § saglanir. Ogretmen tarafindan Ogrencilerin anlayabilecegi
Hazirhik . .t
diizeyde ve kullanmalar1 hedeflenen sozcikleri iceren rol

o kartlar1 ve derste meslekleri gagristiracak birkag arag-gerec

X sinifa getirilmek iizere hazirlanir.

= Ogretmen oOgrencilerin  rol kartlar1 ve arag-gerecleri

5 .. kullanarak hazirliksiz konusma yapmalari1 i¢in sinif ortamini

L Giris . UL

diizenler ve 0grencilere siireg ile ilgili bilgi verir.
= 2] . Rol Kkartlar1 ve hazirlanan arag-gerecler araciligiyla rol
= ~ > Ogrenme- . e .
2 498 d@retme siireci oynama teknigi kullanilarak ogrencilerin smifta meslekler
(@} = hakkinda hazirliksiz konusmalar yapmalari saglanir.

Siire¢ sonunda 6grencilere soru cevap yontemiyle meslekler
hakkinda sorular sorulur ve sorularin cevaplart alinir.

Degerlendirme Hazirlanan rol kartlar: sinif panosunda sergilenir.
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Tablo 2 (devamt)

ers kitabinda vyer alan anavimiz" metninin evde
D kitabind: | "M " 1 d

o @ okunmasi istenir. Ayrica smf Whatsapp grubuna
S J& Hazirhik https://www.youtube.com/watch?v=xPIBD-EZpik&t=16s
W= linkinden aligveris konulu video gonderilerek 6grencilerin
izlemesi gerektigi belirtilir.
2 Ogretmenin ders icin hazirlamis oldugu 6rnek sebze, meyve,
= Giris bakkaliye iiriinleri ve kiyafet ornekleri bir pazar tezgahi
= diizeninde hazirlanir.
w - " ) Rol oynama yéntemi kullanilir. Iki tane 6grenci belirlenir. Bu
2 o5 Ogrenme- Ogrenciler satici-misteri ikilisini kitapta yer alan o6rnek
g - § Ogretme slireci ~ metindeki gibi canlandirirlar. Siireg, 6grenci degisikligi ile
devam eder.
Ogrenci performanslar1 degerlendirilir. Ahsveris yapilirken
Degerlendirme  en ¢ok kullanilan kalip ifadeler fon kartona yazilarak sinif
panosuna asilir.
o o @ Smif Whatsapp grubuna ve EBA platformuna “Kirmizi
s : ) Hazirlik Baslikli Kiz” masali video olarak yiiklenir. Ogrencilerin bu
w <=3 videoyu evde seyretmesi saglanir.
Giris Ogretmen masal1 derse baglamadan 6nce tekrar okur.
< Yaratict konusma ve yaratict drama yontemi kullanilir.
X “Kirmizi Baghikli Kiz” masali videosu tahtaya yansitilir.
= . Masalin ortasinda video durdurularak kurdun iyi kalpli,
=z = " Ogrenme- . - . . .
o =2 52 d@retme siireci yardimsever bir hayvan oldu.gunu. du§1{nerel§ og.rencnll.e?rder%
2 § masali tekrar kurgulamalar1 istenir. Ogrencilerin goriisleri
o alinir ve begenilen goriisler sinifta yaratici drama yontemi
kullanilarak dgrenciler tarafindan canlandirilir.
Ogrencilere “Kirmizi Baslikli Kiz” masalinda en cok hangi
Degerlendirme  Kkarakterin yerinde olmak istedikleri sorulur ve verilen
cevaplar dinlenilir.
Okul cantasinda bulunmasi gereken kirtasiye malzemeleri
3 ﬁ 2 Hazirlik https://www.youtube.com/watch?v=S2agb0abHa8 link
o N § azirit araciligiyla  EBA’ya ve Whatsapp grubuna yiklenir.
Ogrencilerin ilgili linkten videoyu seyretmeleri saglanir.
Ogretmen derse baslamadan once genel olarak okul
Giris cantasinda bulunmasi gereken arag-gereclerle ilgili bir
Ty bilgilendirme yapar.
= Serbest konusma yontemi kullanilir. Siralardan tahtanin
E Oniine bir stant olusturulur. Standin tizerine okul ¢antasi ve
| = 2) . icinde bulunan malzemeler konulur. Ogrencilere, “Cantanizin
=2 o = Ogrenme- LY. . .
2 Q= . ... icindeki arac-gerecler konusuyor olsayd: aralarinda nasil bir
O b= ogretme surect diyalog gecerdi? Hadi herkes bir arac-gere¢ olsun ve ne ise

yaradigini anlatsi.” denilerek smifta bir diyalog ortami

olugmasi saglanir.

Siire¢ sonunda 6grenci performanslar1 degerlendirilir. Okula
Degerlendirme  gelirken ¢antamizda bulunmasi gereken arag-gerecler

listelenerek smif panosuna asilir.
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Tablo 2 (devami)

Yemek siparisi ve sebze ¢orbasi tarifi  videosu

o S https://www.youtube.com/watch?v=4gfCaDG1J3Q
s 3 E Hazirlik baglantisi iizerinden EBA ve Whatsapp grubuna yiiklenerek
- ogrencilerin videoyu izlemesi saglanir. Ogretmen smifta
yemek tarifini yapmak igin gerekli malzemeleri hazirlar.
Sebze ¢orbasi yapmak icin gerekli malzemeler bir siranin
2 Giri iizerine konularak hazirlanir. Ogrencilerden evde izledikleri
= 3 tarif hakkinda konusmalar1 istenir ve dgretmen tarifi tekrar
% anlatir.
s » Istasyon ve giidiimlii konusma yontemi kullanilir. Ogrenciler
E © 2 ) sirasi ile corbay1 yapmaya ve yaparken de ayn1 zamanda tarifi
e} = Ogrenme- anlatmaya baslarlar. Bir 6grencinin yaptigi isi diger 6grenci
O0gretme siireci  tamamlar. Bu sekilde g¢orba tamamlanir ve lokanta
ortamindaki gibi garson miisteri iligkisi igerisinde siparis
verme seklinde siire¢ sona erdirilir.
Degerlendirme ~ Ogrenci performanslari degerlendirilir.
https://www.youtube.com/watch?v=9rJCxDH6684
g & a baglantisi ile dgrencilerin EBA ve Whatsapp tizerinden evde
> b & Hazirlik A > . e . .
o s ilgili videoyu izlemeleri saglanir ve &grencilerden kendi
hobilerini belirlemeleri istenir.
~ Giris Ogretmen hobilerin yer aldig1 bir kelime kutusu hazirlar.
= Oyki anlatma (anlati tiyatrosu) ve kelime ve kavram
-_% havuzundan secerek konusma yontemi kullanilir. Ogrenciler
0 « . o ¢ember seklinde oturarak kelime kutusunun igerisinden bir
= a Ogrenme- . - e e L
E’ Q2 d@retme siireci h?bl ngerler ve hobiyle ilgili _bﬁ cumle kurarlar. "Ikmq
[®) p= Ogrenci bir kart ¢eker ve ¢ektigi hobi hakkinda onceki
ciimleyi tamamlayacak bir clmle kurar. En son hobiler
hakkinda olusturulan hikaye bir 6grenci tarafindan anlatilir.
- . Ogrenciler hobilerini anlatan bir resim ¢izerek smif panosuna
Degerlendirme asarlar.
- Ogrencilerin evde “Hacivat Karagdz ve Mevlana” metnini
L 8 dinlemeleri ve okumalar1 i¢in EBA ve Whatsapp'a ilgili metin
> 4N Hazirlik . . e
1w o hem yazili hem glmleme metni Qlarak yuklenl.r. Ogrenmlerden
© Mevlana Miizesi hakkinda bilgi toplamalar1 istenir.
% Giris Ogrenciler tarafindan toplanan bilgiler iizerine konusulur.
= Yaratict drama yontemi kullanilir. Tki géniillii 6grenci secilir
w ‘ﬁ E Ogrenme- ve baslarina Karag6z ve Hacivat sapkasi giydirilerek kitapta
g ® N Ogretme stireci  yer alan metne bagh kalarak canlandirma yapmalari istenir.
T

Siire¢ 6grenci degisikligi ile devam eder.
Ogrenci performanslar1 degerlendirilir. Mevlana Tiirbesi’ne
bir gezi plani yapilir.

Degerlendirme

Verilerin analizi

Tammlayici istatistikler birim sayis1 (n), ortalama + standart sapma, medyan (M), minimum (min)
ve maksimum (max) degerleri olarak verilmistir. Sayisal degiskenlere ait verilerin normal
dagilimi gézlem sayis1 50°den az oldugundan Shapiro Wilk normallik testi ile degerlendirilmistir
(Mayer vd., 2014). Bu degerlendirme sonucunda verilerin normal dagilima uygun oldugu
gorlilmiistiir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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'I:ablo 3
Olgegin Normal Dagilim Sonuglart
Shapiro-Wilk
Test Degeri sd p

A " Deney 0,983 21 0,962
Sozcik kontrold Kontrol 0,927 21 0,119
o , Deney 0,944 21 0,257
Dil bilgisel dogruluk 0oy 0,926 21 0,116
. Deney 0,926 21 0,114
Etkilesim Kontrol 0,973 21 0,799
. Deney 0,909 21 0,054
Ses bilgisel kontrol Kontrol 0,944 21 0,260
Tonlam buan Deney 0,974 21 0,822
plamp Kontrol 0,955 21 0,430

sd: Serbestlik Derecesi

Iki degerlendirici arasindaki farkliliklarin degerlendirilmesinde bagimli 6rneklem t testi, gdzlemci
arast uyum simuf i¢i korelasyon katsayisi (ICC) ve Ol¢egin giivenilirligi icin Cronbach alfa
katsays1 (o) kullanilmustir. Olgekte Cronbach alfa katsayisi 0,40 alti giivenilir degil, 0,40 ile 0,60
arasinda giivenilirligi disuk, 0,60 ile 0,80 arasinda oldukga giivenilir ve 0,80 Uzeri ise yuksek
derecede giivenilir (Kalayci, 2018) olarak kabul edilmistir. Iki farkli zamanda alinan 6l¢timler
lizerinden calisma gruplarinin gruplar ici ve gruplar arasi1 degerlendirmelerilmesinde karisik
diizen (mixed design) varyans analizi ve ¢oklu karsilastirma testlerinden Bonferroni- Dunn testi
kullanilmustir. Tekrarh testler i¢in kiiresellik varsayimi Mauchly testi ile kontrol edilmis ve
kiiresellik varsayimi saglandigl durumda Sphericity Assumed testi uygulanmus, saglanmadigi
durum i¢in epsilon degerine bakilarak 0,75’ten biiyiik oldugu durumlar i¢in Huynh-Feldt testi,
kii¢iik oldugu durumlar i¢in ise Greenhouse Geisser testi ile sonuglar degerlendirilmistir. p<0,05
diizeyi istatistik olarak anlamli kabul edilmistir.

Tablo 4
Olgegin Giivenilirlik Analizi ve Olgiimler Arasi Uyumun Incelenmesi
Degerl::ndlrlcl Degerllelzndlrlcl "l;est Istatlstlkler; ICC (95% GA)

sozcuk. 15524431  16,01+4,18 -2,604 ¢ 0,011 0,961 (0,928-0,979)
kontroli
Dil bilgisel 12,45£2,63  12,964251  -2,772° 0,008 0,943 (0,893-0,969)
dogruluk

Etkilesim 14,69+4,02 15,04+3,61 -1,6521% 0,106 0,968 (0,940-0,983)
Ses bilgisel 12174259  12,67+2,80  -2,9341 0,005 0,956 (0,919-0,976)
dogruluk

Toplam puan  54,83+12,51  56,68+12,18  -4,649% <0,001 0,989 (0,980-0,994)

Not. ICC: Simf i¢i Korelasyon Katsayis;; GA: Giiven araligi; ¥: Bagimh 6rneklem t Test (t); Ozet istatistikler ortalama + standart
sapma deger olarak verilmistir *p<0,05.

Tablo 4’e gore ilk degerlendiricinin s6zciik kontrolii, dil bilgisel dogruluk, ses bilgisel dogruluk
ve toplam puanlari istatistiksel olarak diisiik oldugu goriilmektedir. Olgek toplam puanlari igin 6n
test sonucunda elde edilen Cronbach alfa katsayisi1 0,926 iken son testte 0,882 olarak bulunmustur.
Degerlendiriciler arasi uyum sozcik kontroli icin %96,1, dil bilgisel dogruluk igin %94,3,
etkilesim ic¢in %96,8, ses bilgisel dogruluk ic¢in %95,6 ve toplam puan icin %98,9 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar 6l¢egin giivenilir bir 6l¢iim araci ve degerlendiriciler arasinda yiiksek
Uyuma sahip oldugunu gostermektedir.
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Bulgular
Bu boliimde ters-yiiz stmf modeli ve iletisimsel yaklasim ¢ergevesinde gelistirilen etkinliklerin
ogrencilerin konugma becerilerine katkisini belirlemek igin kullanilan konusma sinavina dair
bulgular sirastyla aktarilmistir.

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemi birlikte degerlendirilmistir. Arastirmanin birinci alt
problemi “Deney ve kontrol grubunun konusma becerisi On test basari puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var nmmdir?”, ikinci alt problemi ise
“Konusma Smavi Degerlendirme Formunun “sozciik kontrolii”, “dil bilgisel dogruluk”,
“etkilesim” ve “ses bilgisel kontrol (telaffuz)” temel boyutu 6n test basar1 puanlar1 kontrol altina
alindiginda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin almig olduklar: son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.

Tablo 5
On Test ve Son Test Sozciik Kontrolii Puanimin Calisma Gruplarina Gore Karsilagtirilmasi
Calisma gruplari Test Istatistikleri '
Deney Kontrol 2
n=21 n=21 F p n
Sdzclk kontroli
On test 13,8843,91 13 (6,5-21) 14,7445,19 145(6-22) 0,366 0,549 0,009
Son test 18,45+4,25 17 (11,5-26) 16,00+4,36 15,5(9,5-24) 3,402 0,073 0,078
Test F=58,329 p<0,001 F=4,445 p=0,041
[statistikleri ¥ #?=0,593 7?=0,100

Grup etkisi: F=0,372 p=0,545 #?=0,009 Zaman Etkisi: F=47,488 p<0,001 #°=0,543
Grup x Zaman etkisi: F=15,286 p<0,001 #?=0,276

Not. F: Karistk Diizen varyans analizi, Etki Biiyiikligii (n?), ¥Gruplar aras1 karsilastirma, ¥Grup ici karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama * standart sapma ve Medyan (minimum, maksimum) deger olarak verilmistir *p<0,05.

Tablo 5’e gore 6n ve son test puanlar1 ¢calisma gruplarinda s6zcuk kontroli temel boyutunda
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir. On ve son testlerde gruplar arasi istatistiksel
farklilik ise gozikmemektedir. Deney ve kontrol gruplarinda grup ici farkliliklar istatistiksel
olarak anlaml1 bulunmustur. Tki grupta da 6grencilerin son test puanlar 6n test puanlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak deney grubunda etki biiyiikliigii daha yiiksek bulunmustur.
Bu sonuclara gore sézciik kontrolii puanlarimin deney grubunda daha hizli artis gosterdigi
soylenebilir. Degerlendirme formunun sézcik kontroli temel boyutuna iliskin deney ve kontrol
grubunda gergeklesen On test- son test degisimleri Sekil 1°de de verilmistir.

Sdézciik Kontrold

22,00 Grup

Deney
Kontrol

20,00

18,00

16,00

14,00

12,00

on test Son test

Zaman

Sekil 1. On test ve son test sozciik kontroli temel boyutu puaninin ¢aligma gruplarina gére
degisimi
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Tablo 6
On Test ve Son Test Dil Bilgisel Dogruluk Puanimin Calisma Gruplarina Gére Karsilagtirilmast
Caligma gruplar1 Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol 2
n=21 n=21 F P ’7
Dil bilgisel dogruluk
On test 12,7442,59 13,5(6,5-16,5) 10,57+2,55 9,5(5-14,5) 3,484 0,069 0,082
Son test 15,0242,46 15 (6,5-17,5) 12,50+2,10 12 (8,5-16) 12,755 0,001 0,242
Test F=28,697 p<0,001 F=20,430 p<0,001
Istatistikleri ¥ #°=0,418 #°=0,338

Grup etkisi: F=11,646 p=0,001 #?=0,225 Zaman Etkisi: F=48,776 p<0,001 #°=0,549
Grup x Zaman etkisi: F=0,350 p=0,557 #?=0,009

Not. F: Karisik Diizen varyans analizi, Etki Biiyiikliigii (n?), ¥Gruplar arasi karsilastirma, ¥Grup igi karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama * standart sapma ve Medyan (minimum, maksimum) deger olarak verilmistir *p<0,05.

Tablo 6’ya gére 6n ve son test puanlari, ¢alisma gruplarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemektedir. On testlerde gruplar arasi farklilik bulunmazken son testlerde deney grubu
kontrol grubundan istatistiksel olarak daha yiiksek bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinda
grup ici farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir. Iki grupta da 6grencilerin son test puanlar1 6n
test puanlarindan daha yiiksektir. Fakat deney grubunda etki biiyiikligiiniin daha yiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuclara gore dil bilgisel dogruluk puanlarinin deney grubunda daha hizli
artis gosterdigi sOylenebilir. Degerlendirme formunun dil bilgisel dogruluk temel boyutuna iliskin
deney ve kontrol grubunda gerceklesen On test- son test degisimleri Sekil 2°de de verilmistir.

Dil Bilgisel Dogruluk
Grup

—— Deney
= Kontrol
16,00

14,00

12,00 /

10,00

On test Son test

Zaman

Sekil 2. On test ve son test dil bilgisel dogruluk temel boyutu puanimin ¢alisma gruplarina gore
degisimi

Tablo 7’ye gore etkilesim On ve son test puanlar1 ¢alisma gruplarinda istatistiksel olarak anlamli
farklilhk gostermektedir On testlerde gruplar arasi farklilik bulunmazken son testlerde deney
grubu kontrol grubundan istatistiksel olarak daha yiksektir. Kontrol grubunda grup ici farklilik
bulunmazken deney grubunda son test puanlarinin On test puanlarindan daha yiiksek oldugu
gortlmektedir. Bu sonuclara gore etkilesim puanlarmin deney grubunda daha hizl artis gosterdigi
anlasilmaktadir.
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Tablo 7
On Test ve Son Test Etkilesim Puaninin Calisma Gruplarina Gére Karsilagtirilmast
Caligma gruplari Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol 2
n=21 n=21 F P 1
Etkilesim
On test 14104357 14 (5-19,5) 12,644,00 13 (55-20,5) 1,542 0,221 0,037
Son test 19,19+4,25 20 (11,5-27) 13,52+3,03 13 (10-21,5) 24,770 <0,001 0,382
. Test F=48,595 p<0,001 F=1,453 p=0,235
[statistikleri * #°=0,549 #°=0,035

Grup etkisi: F=11,899 p=0,001 /2=0,229 Zaman Etkisi: F=33,426 p<0,001 7°=0,455
Grup x Zaman etkisi: F=16,622 p<0,001 #°=0,294

Not. F: Karigtk Diizen varyans analizi, Etki Bilyiikliigii (n?), ¥Gruplar aras1 karsilagtirma, ¥Grup i¢i karsilagtirma, Ozet istatistikler
ortalama * standart sapma ve Medyan (minimum, maksimum) deger olarak verilmistir *p<0,05.

Degerlendirme formunun etkilesim temel boyutuna iliskin deney ve kontrol grubunda gergeklesen
0n test- son test degisimleri Sekil 3’te de verilmistir.

Etkilesim
22,00 Grup
—— Deney

_ —— Kontrol
20,00
18,00
18,00
14,00
12,00 —l

On test Son test
Zaman

Sekil 3. On test ve son test etkilesim temel boyutu puanimin ¢alisma gruplarina gore degisimi

Tablo 8
On Test ve Son Test Ses Bilgisel Kontrol (Telaffuz) Puamnmin Calisma Gruplarina Gére
Karsilastiriimasi

Caligma gruplari Test Istatistikleri '
Deney Kontrol 2
n=21 n=21 F P "
Ses bilgisel kontrol
On test 11,62+£3,09 11,5(6-17) 10,17+#3,21 10,5(5-14,5) 2,234 0,143 0,053
Son test 15,67+£1,32 15,5(13-18,5) 12,21+2,72 125 (5,5-17,5) 27,437 <0,001 0,407
Test F=51,465 p<0,001 F=13,171 p=0,001
Istatistikleri ¥ 7°=0,563 7°=0,248

Grup etkisi: F=11,343 p=0,002 #?=0,221 Zaman Etkisi: F=58,353 p<0,001 #°=0,593
Grup x Zaman etkisi: F=6,283 p=0,016 #?=0,136
Not. F: Karistk Diizen varyans analizi, Etki Biiyiikligii (n?), ¥Gruplar aras1 karsilastirma, ¥Grup ici karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma ve Medyan (minimum, maksimum) deger olarak verilmistir *p<0,05.

Tablo 8’e gore 6n ve son test puanlari ¢alisma gruplarinda istatistiksel olarak anlaml farklilik
gostermektedir. On testlerde gruplar arasi farkhilik bulunmazken son testlerde deney grubu
puanlarmin kontrol grubundan istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu saptanmugtir. Deney ve
kontrol gruplarmda grup ici farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir. Iki grupta da son test
puanlar1 on test puanlarindan daha yiiksektir. Bununla birlikte deney grubunda etki biiyiikliigii
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daha yiiksek bulunmustur. Bu sonucglara gore ses bilgisel kontrol puanlarinin deney grubunda
daha hizli artis gosterdigi sOylenebilir. Degerlendirme formunun ses bilgisel dogruluk (telaffuz)
temel boyutuna iliskin deney ve kontrol grubunda gerg¢eklesen 6n test- son test degisimleri Sekil
4’te de verilmistir.

Ses Bilgisel Dogruluk
Grup

=== Deney
m— ontrol

18,00
16,00
14,00

12,00 /

10,00

On test Sontest

Zaman

Sekil 4. On test ve son test ses bilgisel dogruluk (telaffuz) temel boyutu puaninin ¢alisma
gruplarma gore degisimi

Tablo 9
On Test ve Son Test Toplam Puanimin Calisma Gruplarina Gére Karsilastirilmast
Caligma gruplari Test Istatistikleri ¥
Deney Kontrol E 2
n=21 n=21 P g
Toplam puan
On test 52,33+12,21 53 (25-72,5) 48,12+14,07 49 (23-69,5) 1,075 0,306 0,026
Son test 68,33+11,29 66 (42,5-87,5) 54,24+10,20 55,5 (37,5-71,5) 18,023 <0,001 0,311
Test F=111,135 p<0,001 F=16,255 p<0,001
Istatistikleri ¥ 7?=0,735 7°=0,289

Grup etkisi: F=6,640 p=0,014 #?=0,142 Zaman Etkisi: F=106,197 p<0,001 #°=0,726
Grup x Zaman etkisi: F=21,192 p<0,001 #?=0,346

Not. F: Karistk Diizen varyans analizi, Etki Biiyiikligii (n?), ¥Gruplar aras1 karsilastirma, ¥Grup ici karsilastirma, Ozet istatistikler
ortalama + standart sapma ve Medyan (minimum, maksimum) deger olarak verilmistir *p<0,05.

Tablo 9’a gore 6n ve son test puanlar1 ¢alisma gruplarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir. On testlerde gruplar arasi farklilik bulunmazken son test puanlarinda deney grubu
puanlarmin kontrol grubundan istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda grup ici farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir. Tki grupta da son test
puanlar1 6n test puanlarmndan daha yiiksektir. Yapilan analizde deney grubunda etki biiyiikligii
daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuglara gore toplam puanlarin deney grubunda daha hizli artis
gosterdigi ifade edilebilir. Bu durum ters- yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklagimin
deney grubu ogrencilerinin konugsma becerilerini gelistirmede olumlu etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Ayni zamanda elde edilen bulgular, ters-yiiz smif modeli ile desteklenmis iletisimsel
yaklagimimn mevcut O6gretim programi dogrultusunda hazirlanan ders kitabindaki konusma
etkinliklerine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Degerlendirme formunun geneli
lizerinden deney ve kontrol grubunda gerceklesen 6n test- son test degisimleri Sekil 5°te de
verilmistir.

41



Tiirkben ve Oncii Yigit

Toplam Puan

50,00 Grup

— Deney
= Kontrol

70,00

©0,00

50,00 / B

On test Son test
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Sekil 5. On test ve son test toplam puaninin ¢alisma gruplarina gore degisimi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu galismada, ters-yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin konusma becerileri lzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda ters-yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasim dogrultusunda yapilan
konusma egitiminin ilkokul 3.simif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmede olumlu bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ters-yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasim
dogrultusunda gergeklestirilen konusma etkinliklerinin yapildig1 deney grubundaki 6grenciler ile
mevcut O6gretim programina gore 6gretimin yapildigi kontrol grubundaki 6grencilerin konusma
becerileri karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
durumda ters-yiiz simif modeli ile desteklenmis iletisimsel konusma etkinliklerinin genelde
konusma becerilerini, 6zelde ise konusma sinavi degerlendirme formunun temel boyutlar1 olan
sozcuk kontrolu, ses bilgisel kontrol, etkilesim ve dil bilgisel dogruluk becerilerini gelistirmede
etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Baska bir ifade ile elde edilen bu bulgular, ¢agdas
yaklagimlardan biri olan ters-yliz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin yabanci dil
olarak Tiirkceyi 6grenen 6grencilerin konugma becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.

Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretiminin temel hedeflerinden birisi 6greniciye sozel bir bicimde
iletisim kurabilme yetisi kazandirabilmektir (Ocakli, 2008). Bu baglamda ters-yiiz sinif modeli
ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilere iletisimsel yeterlik
icin gerekli olan alt becerileri kazandirmada oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmadan
elde edilen bu sonucu alan yazinda yer alan ¢esitli calismalar da desteklemektedir (Avci, 2019;
Dincer, 2020; Kaya, 2019; Ocakli, 2008). Avci (2019) tarafindan yapilan arastirmada, deney
grubunda iletisimsel yaklasim esas alinarak yapilan konusma egitiminin geleneksel yontem ile
ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi basarilarina gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde artis gosterdigi belirlenmistir. Kaya (2019) da iletisimsel dil 6gretim yaklasimi
dogrultusunda Al, A2 diizeyinde hazirlamis oldugu konusma etkinliklerini Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak ©Ogrenen Ogrenciler {lizerinde 11 hafta siiresince uygulamistir. Yapilan eylem
arastirmasinda, uygulanan konusma etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigi saptanmustir. Iletisimsel yaklasimm sadece konusma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olmadig, ayn1 zamanda yazma (Ozcan, 2007; Takil, 2014), dinleme
(Dincer, 2020; Senel, 2021), deyim 6gretimi (Erten Dalak, 2017) iizerinde de etkili oldugu yapilan
calismalarla ortaya konmustur. letisimsel dil 6gretimi, dort temel dil becerisinin biitiinlesik bir
bigimde ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Dincer’e (2020) gore de iletisimsel yaklasimi
geleneksel yaklasim ve yontemlerden ayiran 6zelliklerinden biri anlama becerilerinden dinleme
ve okuma; anlatma becerilerinden konusma ve yazma becerilerinin gelisimlerinin hepsine birden
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odaklanmasidir. Iletisimsel ydntemde bu beceriler birbiriyle iliskilidir ve birinin geligimi
digerinin gelisimini de etkilemektedir.

Iletisimsel dil 6gretim yaklasiminda, smif icinde ve disinda yapilan etkinlikler iletisim odaklidir.
Bu etkinlikler aracihigiyla ogrencilerin iletisimsel dil  yeterliklerinin  gelistirilmesi
amagclanmaktadir. Simf i¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenim siirecinin merkezinde yer
aldig1, 6grenme ortamlarinda yaparak yasayarak dgrenebilecekleri etkinlik ve uygulama temelli
yontemlerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Goger, 2015). Dolayistyla smif ortaminda
verilen teorik bilgilerin ¢oklu ortam araclari kullanilarak smif ortaminin disinda 6grencilere
aktarilmasi, smif ortaminda ise daha ¢ok etkinlik ve uygulama i¢in zaman ayrilmasi
gerekmektedir. Ters-yiiz simif modeli, bu baglamda ders esnasinda daha fazla etkinlik ve
uygulama yapma olanagi sunmaktadir (Tufangli, 2021). Nitekim mevcut arastirmada, teorik
bilgiler video haline getirilmis ve bu bilgiler EBA araciligiyla ve Whatsapp tizerinden dgrencilerle
paylasilmistir. Ogrencilerin bu videolar1 evlerinde izlemeleri saglanmistir. Sif ortanunda ise
O6grenme deneyimi i¢in daha ¢ok firsat yaratilmaya caligilmistir. Bu sekilde gergeklestirilen
konusma etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu tespit
edilmistir. Khalmatova’ya (2017) gore ters-yliz sinif modelinin kullanilmasi derste zaman
kazanimi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu model ile 6grencilerin konuyu daha da derin
O0grenmeleri, tartismalar yardimiyla analitik diisiincelerinin artmasi, is birlikli projeler lizerinde
calisma yeteneklerinin yiikselmesi miimkiin olacaktir. Yildirim, Yildirnm ve Celik (2018)
tarafindan uygulayici olarak 6gretmen adaylar1 tizerinde yapilmis bir ¢alismada, ders oncesi
gerceklestirilen aktiviteler sayesinde Ogrencilerin yiiz yiize derslere daha aktif katiliminin
saglandig1 ve hazirbulunusluk diizeylerinin arttigi belirtilmektedir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde
ters-ytiz smif modelinin etkili oldugu ortaya konmaktadir (Calici, 2019; Carpici, 2019;
Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2021; Ozdemir ve Acik, 2019; Yu, 2022). Yu (2022) yapmis
oldugu calismada, ters-yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin 6grenme motivasyonu, d0grenme
akisi, ogrenci katilim ve iletisim yeterliligi bakimindan geleneksel 6g8renme yOntemine gore
istatistiksel olarak anlamli bir 6gretim yontemi oldugu sonucuna ulasmistir. Dartyemez (2020) de
ters-yiiz sinif modeli ile yapilan Ingilizce konusma 6gretiminin 6grencilerin 6grenme dzerkligini
ve iletisim kurma istekliligi seviyelerini onemli 6lgiide arttirabilecegini ve konusma kaygilarini
dikkate deger bir sekilde diisiirebilecegi bulgusuna ulasmistir. Kansizoglu ve Bayrak Comert
(2021) tarafindan ters-yiiz edilmis sinif modeline uygun yapilan 6gretim sonucunda 6grencilerin
yazma basarilarinin arttigi tespit edilmistir. Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglarin
alanyazindaki bulgularla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Kazu ve Kurtoglu Yal¢in (2022)
ters-yiiz smif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi tizerine yapmus olduklar1 bir
meta-analiz calismasinda ters-yiiz simif modelinin 6grencilerin akademik basarilari lizerinde genis
diizeyde bir etkiye sahip oldugunu belirlemislerdir. Bu sebeple, egitim-6gretim ortamlarinda ters-
yiiz sinif modelinin kullanilmasi tesvik edilmeli, gerekli altyap: ve imkanlar saglanmalidir. Orhan
(2019) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda, ters-yiiz edilmis 6grenme yaklasiminin,
geleneksel 6grenme yoOntemlerine kiyasla Ogrencilerin akademik basarilarinda orta diizeyde
pozitif etkisi oldugu belirlenmistir. Goriildiigi {izere 6grencilerin akademik basarilarimi artirmak
ve etkili bir dil 6gretimi gerceklestirmek i¢in glniimiiz diinyasinda ters-yiiz edilmis 6grenme
yaklagimi gibi etkilesimli firsatlar sunan ¢agdas yaklagim, yontem ve tekniklerden
yararlanilmalidir.

Sonug olarak ters-yiiz siif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklasimin Tirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen 0grencilerin konusma becerilerini gelistirmede faydali oldugu tespit edilmistir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi daha fazla uygulama ve teorik tekrari gerektirmektedir.
Denenen bu Ogretim yaklasimiyla da ders esnasinda daha fazla etkinlik ve uygulama
gerceklestirilmistir. Yiiz yiize ve uzaktan egitim yontemlerindeki avantajli yonlerin birlikte
kullanimi Ggrencilerin akademik basarilarmi da olumlu etkilemistir. Uygulanan iletigsimsel
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etkinliklerin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi, yapilan grup ¢aligmalariyla onlarin konugma
korkusu ve kaygisini azalttig1 gozlemlenmistir. Sinif i¢i uygulama siiresini artiran, 6grenciye evde
daha ¢ok tekrar etme imkani sunan ters-yiiz sinif modeli ile desteklenmis iletisimsel yaklagim,
Ogretmenler tarafindan diger dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir. Diger egitim
kademelerinde bu yaklagimin etkililigi denenebilir. Ayrica yapilan uygulamalar &grencilerin
dijital araclar1 kullanmalarin1 gerektirdigi icin onlarm dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinin de 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu arastirma sadece konusma becerisiyle sinirli
tutulmustur. Arastirmacilar diger dil becerilerinin gelistirilmesinde de ters-yiiz sinif modeli ile
desteklenmis iletisimsel etkinliklerin etkililigini inceleyebilirler.
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Extended Abstract

Introduction

Speaking skill is also accepted as an important indicator and criterion of foreign language learning
(Fidan, 2016; Ucak & Gokell, 2015). For this reason, speaking education in teaching Turkish to
foreigners is an issue that should be emphasized. Since learning a language means gaining the
communicative ability of that language and communicating in that language, the methods and
techniques to be applied in the development of this skill should enable students to communicate
and interact with each other. Considering the characteristics of speech, the communicative
approach comes to the fore among different language teaching approaches (Cetin, 2017). In the
process of teaching Turkish to foreigners, especially in recent years, with the European Language
Portfolio being taken as a basis, a communicative approach, which is one of the learner-oriented
teaching methods, has been adopted instead of the classical methods in language teaching. The
main purpose here is to give the student the ability to continue their daily life with Turkish.

In order to develop students' language skills more effectively, both a communicative approach
and contemporary approaches that are suitable for the use of digital tools in the learning-teaching
environment should be utilized. In this context, the flipped classroom model is one of the models
to be used to develop learning skills. Flipped classroom model; Contrary to the custom, it is
defined as an education system in which the student learns the theory at home using individual
learning methods and reinforces the knowledge by applying it in the classroom. ). In other words,
the TYS model is a blended learning model where students access the content outside the
classroom, and the time in the classroom is devoted to discussion, practice and content
classification (Johnson, 2012).

Creating interactive learning environments has gained importance in the development of speaking
skills in student-centered foreign language teaching. In order to allocate more time to oral
expression activities to improve speaking skills in learning environments, the flipped classroom
model can be employed. With the use of the flipped classroom model in teaching Turkish as a
foreign language, students can compare the language structure and features of Turkish, the
differences between the target language and their own language, etc., before coming to the lesson.
They have the opportunity to come to class prepared by learning theoretical knowledge through
multimedia tools such as videos and lecture presentations. Students' communicative competence
can be improved by giving more room to techniques such as role-playing, games, improvisations,
subject discussions, and negotiations in the classroom. Thus, with the use of the flipped classroom
model, more time will be devoted to speaking activities in the classroom. In other words, it is
thought that the communicative approach supported by the flipped classroom model will be
effective on the development of students' speaking skills.

Accordingly, in the current study, in order to improve speaking skills, to allow more time to be
allocated to classroom activities envisaged in the communicative approach, to create a student-
centered classroom environment, to involve the parent in the learning process by increasing
teacher-parent interaction, to use technological tools effectively in the learning environment, to
closely monitor student development and similar purposes, it has been preferred to work together
with the reverse-face classroom model with a communicative approach. The absence of a study
on the use of these two approaches in the development of speaking skills in teaching Turkish as
a foreign language in the field summer also reveals the importance of the current study. For this
reason, it is thought that the findings to be obtained from the study will contribute to the relevant
field writing.

This study aims to determine the effect of supportive activities prepared in line with the

communicative approach supported by the flipped classroom model on the speaking performance
of 3rd-grade primary school students learning Turkish as a foreign language and to describe the
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in-class processes that occur during these activities. In this direction, answers to the following
questions were sought:

1. When the speaking skill pre-test achievement scores of the experimental and control groups
are controlled, is there a significant difference between the post-test scores?

2. When the pre-test achievement scores of the "word control”, "grammatical accuracy”,
"interaction™ and "phonological control (pronunciation)" sub-dimensions of the Speaking Exam
Evaluation Form are controlled, is there a significant difference between the post-test scores of
the experimental and control group students?

Method

In this study, in which the effect of the communicative approach supported by the flipped
classroom model on the speaking performance of third grade primary school students learning
Turkish as a foreign language, a pretest-posttest unequalized control group quasi-experimental
model was used. In accordance with this model, matched groups were randomly assigned as the
experimental and control groups (Buyiikozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2015).
The study group of this research consisted of 42 foreign national primary school third grade
students studying in two different schools in a city located in the Central Anatolia region. The
study group was determined by convenient sampling, which is one of the random sampling
methods. Of the 42 students in the study, 21 were in the experimental group and 21 were in the
control group. The "Speaking Exam Evaluation Form" developed by Kaya (2019) was used to
evaluate the speaking activities applied to the students as pre-test and post-test and the speaking
skills of the students by the researcher. Demographic information about the students was collected
with the "Personal Information Form". The data were evaluated in the IBM SPSS Statistics
Standard Concurrent User V 26 statistical package program.

Result and Discussion

In this study, the effect of the communicative approach supported by the flipped classroom model
on the speaking skills of students learning Turkish as a foreign language was investigated. As a
result of the research, it was determined that speaking education in line with the communicative
approach supported by the flipped classroom model had a positive effect on improving the
speaking skills of primary school 3rd grade students. In this case, it can be interpreted that
communicative speaking activities supported by the flipped classroom model are effective in
improving speaking skills in general, and vocabulary control, phonological control, interaction
and grammatical accuracy skills, which are the sub-dimensions of the speaking exam evaluation
form in particular. These findings show that the communicative approach supported by the flipped
classroom model, which is one of the contemporary approaches, improves the speaking skills of
students learning Turkish as a foreign language.

In the communicative language teaching approach, the activities carried out inside and outside
the classroom are communication-oriented. Through these activities, it is aimed to develop
students' communicative language competencies. It is emphasized that activities and practice-
based methods should be used in classroom learning environments, where students are at the
center of the learning process and can learn by doing and experiencing (Goger, 2015). Therefore,
it is necessary to transfer the theoretical knowledge given to the students in the classroom
environment to the students outside the classroom environment by using multimedia tools, and to
allocate more time for activities and practices in the classroom environment. In this context, the
flipped classroom model offers the opportunity to do more activities and practices during the
lesson (Tufangl, 2021). As a matter of fact, in the current study, the theoretical information was
made into a video and this information was shared with the students via EBA and Whatsapp.
Students were allowed to watch these videos at home. In the classroom environment, more
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opportunities were tried to be created for learning experience. It has been determined that
speaking activities carried out in this way have a positive effect on students' speaking skills.

As a result, it has been determined that the communicative approach supported by the flipped
classroom model is beneficial in improving the speaking skills of students learning Turkish as a
foreign language. Teaching Turkish as a foreign language requires more practice and theoretical
repetition. With this tried-and-tested teaching approach, more activities and practices were carried
out during the lesson. The combined use of the advantageous aspects of face-to-face and distance
education methods also positively affected the academic success of the students. It has been
observed that the communicative activities applied to increase the motivation of the students and
reduce their fear and anxiety of speaking with the group work done. The communicative approach
supported by the flipped classroom model, which increases the in-class practice time and provides
the student with the opportunity to repeat more at home, can also be applied by teachers in the
development of other language skills and at other educational levels. In addition, since the
applications require students to use digital tools, it is seen that it is important to develop their
digital literacy skills. This research is limited to speaking skills only. Researchers can also
examine the effectiveness of communicative activities supported by the flipped classroom model
in the development of other language skills.
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