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AZ GOREN 8. SINIF OGRENCILERINE KAVRAM
HARITASIYLA OZET CIKARMA BECERISININ AKRAN
ARACILIGI iLE OGRETIMI"

A. Tuba TUNCER”  Giil KAHVECI™
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Bu arastirmamin amaci, akran araciligi ile sunulan kavram haritas: kullanarak ozet ¢ikarma
becerisi G6gretiminin, az géren 8. simif 6grencilerinin fen bilgisi metinlerini anlama ve
hatirlama performanslari tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama denemeli denekler arasi ¢coklu yoklama modeli kullamimistir.
Arastirmanmin denekleri gérme engelliler ilkégretim okulu 8. sinifina devam eden az géren iki
ogrencidir. Ogrencilerin okuduklart metinler égrencilerin izledikleri ders kitaplarindan
segilmig, ancak yeniden diizenlenerek kullamimistir. Arastirma sonuglari, akranlar yoluyla
sunulan kavram haritas1 kullanarak ozet ¢ikarma becerisi 6gretiminin, her iki denegin de
okudugunu anlama ve hatirlama performanslar: iizerinde etkili oldugunu, deneklerin
becerilerini yeni metinlere genellemelerine yol agtigini géstermistir.

Anahtar Sozciikler: Kavram haritasi, akran araciligy ile 6gretim, okudugunu anlama, az

goren 6grenci

Abstract

This study examined the effects of summarization by using concept mapping via peer tutoring
on science texts comprehension and recall performances of two 8" grade students with low
vision. In this research, the students read the texts which have been selected from their
science textbooks and rearranged. A multiple probe across students design was used. The
results indicated that the intervention was successful in increasing the percentage of correct
responses to the comprehension questions for all students. In addition, the effects of
instruction generalized to novel texts for all students.
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Giris

Ogrenim yasanu ilerledikge, bilgi veren metinleri anlama becerisi 6grenciler
icin daha fazla 6nem kazanmaktadir. {lkégretim ikinci kademe ve sonrasi yillarda
derslere ve sinavlara hazirlanmak, verilen O6devleri yapmak gibi nedenlerle
Ogrencilerin ¢ok sayida bilgi veren metni okumalari gerekmektedir. Az goren
Ogrenciler, gorme yetersizliginin bir sonucu olarak siklikla okumayla ilgili
problemler yasamaktadir. Bunlarin basinda okuma hizinin yavasligi, ¢abuk yorulma
ve gormedeki sinirliliktan dolayr metindeki mesaja degil onu ¢dziimlemeye, goz
hareketlerini kontrole odaklanma problemleri gelmektedir (Fellenius, 1999; Gompel,
van Bon ve Schreuder, 2004). Az goren 6grenciler, egitsel gereksinimlerine goreceli
olarak cevap veren yatili okul ortamindan ayrilip, goren akranlariyla birlikte
kalabalik siniflarda 6gretim gérmeye basladiklarinda okudugunu anlama becerilerini
kazanmis olmalart onlarmn akranlari ile esit egitim firsatina sahip olmalar
bakimindan 6zel bir 6nem tasgimaktadir. Ancak, okudugunu anlama becerilerini
kazandirmay1 amacglayan pek cok strateji olmasimna karsin, okul programlarinda
okudugunu anlama 6gretimi amactyla herhangi bir sistematik 6gretim etkinliginin
Onerilmedigi goriilmektedir. Bu nedenle az goren 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede kavram haritalarinin kullanilmasi bu aragtirmanin konusunu
olusturmustur.

Kavram haritalar ya da daha genel olarak grafik diizenleyiciler, bir metinde
yer alan kavram, fikir ve olaylarin nasil organize edildigini ve birbirleriyle nasil
baglandiklarin1 gorsel olarak sunan araglardir. Grafik diizenleyiciler, ilk olarak
1960’11 yillarda Barron tarafindan “yapilandirilmis gozden gegirme” (structured
overview) ve Ausubel tarafindan “6n diizenleyici” (advance organizer) olarak
adlandirtlmistir (Griffin, Malone ve Kameenui, 1995). Grafik diizenleyiciler yeni bir
konunun ogretimini yapmak ya da okudugunu anlamayi ve hatirlamay1
kolaylastirmak amaciyla kullanilabilmektedir. Grafik diizenleyicilerin metindeki
temel kavramlar1 ve bunlarin birbirleriyle iliskilerini gorsel olarak agiklayarak
okudugunu anlamayi kolaylastirdigi belirtilmektedir (Simmons, Griffin ve
Kameenui, 1988).

Grafik diizenleyiciler ¢ogunlukla 6gretim Oncesinde Ogretmen tarafindan
olusturulmaktadir. Bu kullanilis bi¢imiyle grafik diizenleyiciler, “Ggretmenin
Ogrenciler icin bir seyler yapmasi” olarak tanimlanmistir. Ancak grafik
diizenleyicilerin 6gretim Oncesinde Ogretmen tarafindan olusturulmasi birkag
yonden elestirilmektedir. Ilk sakincasinin, 6grencilerin gretmeni bu baglantilari
olustururken izlemesinin onlarin yeni bilgilerle var olan bilgileri arasinda baglanti
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kurmalarint  zorlagtirdigi  belirtilmektedir (Griffin ve dig., 1995). Grafik
diizenleyicilerin  6gretmen tarafindan olusturulmasinin  ikinci sakincasi ise
ogrencilerin olusturma siirecinde pasif konumda kalmalar1 ve bu nedenle de konuya
yogunlasmada sorun yasamalari olarak gosterilmektedir (Chang, Sung ve Chen,
2002; Griffin ve dig., 1995; Simmons ve dig., 1988). Ogrencilerin grafik diizenleyici
olusturma ve dolayisiyla bilgiler arasinda baglantilar kurma siirecine aktif olarak
katilabilmeleri i¢in Barron, grafik diizenleyici olusturma siirecinin okuma sonrasi
etkinlik olarak yapilmasini Onermistir (Simmons ve dig, 1988: 16). Moore ve
Readence’mn (1984), 23 arastirma {izerinde yaptiklari meta-analiz sonuglar1 grafik
diizenleyicilerin, okumanin (6gretim sunumunun) ardindan olusturulmasinin
ogrencilerin daha fazla 6grenmesini sagladigini gostermistir.

Grafik diizenleyicilerin 6grencilerin 6ykii anlama performanslarini artirmada
etkili oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Ornegin, Vallecorsa ve
deBettencourt (1997), Gardill ve Jitendra, (1999), Idol (1987) 6grenme giigliigii olan
cocuklara; Babyak, Koorland ve Mathes (2000) davranis problemi olan 6grencilere;
Dimino, Gersten, Carnine ve Blake (1990) risk altindaki ¢ocuklara ve Davis (1994)
normal gelisim gosteren Ogrencilere Oykili Ogelerini grafik diizenleyicilere
yerlestirerek yaptiklar1 Oykii anlama ogretimi sonucunda, sdz konusu grafik
diizenleyicilerin  6grencilerin  6ykii anlama performanslarin1  gelistirdigini
bulmuslardir.

Oykii  anlamaya iliskin  arastirmalarla  karsilastirildiginda, — grafik
diizenleyicilerin bilgi veren metinlerde okudugunu anlamaya etkisini arastiran daha
az sayida aragtirma vardir. Bu arastirmalarin ¢ogunda Ogretmenlerin diizenleyip
sundugu grafik diizenleyicilerin bilgi veren metinleri anlamada etkisi incelenmistir.
Omegin, Bakken, Mastropieri ve Scruggs, 1997; Darch, Carnine ve Kameenui,
1986; Novak, 1990; Willerman ve Mac Harg, 1991.

Bilgi veren metinleri okuduktan sonra Ogretmenin ipuglarini azaltarak
Ogrencilerin bagimsiz olarak kavram haritalarini olusturmalarinin 6gretimine yer
verilen az sayida arastirma bulunmaktadir. Griffin ve dig., (1995) 5. smifa devam
eden 99 oOgrenci ile grafik diizenleyicilerin ve grafik diizenleyici olustururken
O0gretimin yapilandirilmasinin  okudugunu anlama ve hatirlama performanslart
tizerindeki etkisini degerlendirmislerdir. Arastirmada denekler bes gruba ayrilmustir.
Bu gruplardan ilkinde grafik diizenleyiciler Ogretmenin acik sunumuyla
olusturulmustur. Ikinci grupta konunun grafik diizenleyici olmadan &gretmen
tarafindan agik anlatimla sunulmasi uygulamasi yer almstir. Ugiincii grupta grafik
diizenleyiciler kullanilmig, fakat grafik diizenleyicilerin nasil olusturulduguna dair
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acik sunum yapilmamistir. Dordiincii grupta ne grafik diizenleyici kullanilmisg, ne de
konunun 6gretimi acik bicimde yapilmistir. Besinci grupta ise geleneksel 6gretime
yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda, grafik diizenleyicilerin agik anlatimla
sunuldugu grubun, okudugunu anlama olgiimlerinde biitiin gruplardan daha fazla
puan aldig1 goriilmiistiir.

Grafik diizenleyicilerin olusturulma siireci metindeki 6nemli fikirlerin (ana
fikir) ve bu fikri destekleyen ayrintilarin belirlenmesi, gereksiz ayrintilarin
ayiklanmasi bigiminde ilerlemektedir (Griffin ve dig., 1995). Dolayisi ile bu siireg
hemen hemen ayni basamaklar1 izleyen oOzet ¢ikarma siirecindeki becerilerle
paralellik gostermektedir. Metni okuduktan sonra grafik diizenleyici olusturan bir
Ogrenci aslinda metnin bir 6zetini ¢ikarmis olmaktadir. Kahveci (2004), fen bilgisi
metinlerini okuduktan sonra zihin haritalar1 olusturarak 6zet ¢ikarmanin, az goren
Ogrencilerin fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslarini artirip
artirmadigint aragtirmistir. Aragtirmanin denekleri 7. sinifa devam eden az goren ii¢
ogrencidir. Arastirmada kullanilan metinler 7. sinif fen bilgisi kitabindan alinmustir.
Arastirmada iki tiir lgiim yapilmistir. ik olarak &grencilerden metni okuduktan
hemen sonra metni yazili olarak 6zetlemeleri istenmistir. Daha sonra kisa cevapli
anlama sorular1 sorularak okudugunu anlama performanslar1 Slgiilmiistiir. Ikinci
olarak da okunan metinlerle ilgili sorular, metin okunduktan iki hafta sonra tekrar
sorularak Ogrencilerin metni hatirlama performanslart Slgiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda zihin haritalar1 ile 6zet ¢ikarma Ogretimi yapilan &grencilerin hem
okumanin hemen arkasindan yapilan degerlendirmelerde, hem de ertelenmis
degerlendirmelerde anlama sorularina baslama diizeyine gore c¢ok yiiksek oranda
dogru cevaplar verdigi bulunmustur. Arastirma sonuglari, grafik diizenleyici
kullanarak 6zet ¢ikarmanin az géren 6grencilerin okudugunu anlama ve hatirlama
performanslarint artirdigint géstermektedir.

Akran aracilig ile sunulan 6gretim, dgrencilerin diger 6grencilere dgretim
sundugu bir dgretimsel diizenlemedir. Kaynastirma uygulamalarinin yayginlagsmasi
ve bu nedenle smiflarda farkli performans diizeyinde Ogrencilerin bulunmaya
baslamasi, 6gretmenlerin programu biitiin 6grencilere bireysellestirerek uygulamakta
giiclik yasamalarina neden olmustur (Elbaum ve Vaughn, 1999; King-Sears ve
Bradley, 1995). Akran aracilig1 ile sunulan 6gretim, bu sorunun ¢6ziimii igin etkili
yollardan biridir. Akran aracilig1 ile sunulan 6gretim, hem genel egitim, hem de 6zel
egitim diizenlemelerinde etkili olarak kullanilmaktadir (Utley, Mortweet ve
Greenwood, 1997). Odaklandiklart dgretim asamasi (edinim, akicilik), yapist (bir
Ogrencinin digerine 0gretim sunmasi ya da ogrenci ¢iftlerinin sirayla birbirlerine
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Ogretim sunmasi) ve Ogrencilerin eslestirilme yontemleri (biiylik yasta dgretmen
ogrenci, biitiin siifa akran araciligi yoluyla 6gretim uygulama) gibi ¢esitli modeller
gelistirilmistir (DuPaul ve Eckert, 1998). Akran araciligi ile 6gretim sunma
uygulamalarinin avantajlart soyle siralanabilir: (a) Bilyiik grup egitimi sirasinda ¢ok
daha uzun siiren tepki icin bekleme siiresi akran Ogretimi uygulamalartyla
kisaltilabilir ve ogrencilerin derse aktif katilimini saglar (Miller, 2002). (b)
Akranlarin bire bir ¢aligmasi nedeniyle her ikisine de daha fazla alistirma yapma
firsat1 saglar (Utley, Mortweet ve Greenwood, 1997). (¢) Ogretim sirasinda aninda
doniit verildigi, hatalar hemen diizeltildigi i¢in hatalarin tekrarlanma ihtimalini
azaltir ve Ogrencinin daha fazla pekistirilmesini olanakli kilar (Arreaga-Mayer,
1998; Utley, Mortweet ve Greenwood, 1997).

Alanyazin incelendiginde akran araciligi ile sunulan 6gretimin etkililigini
gosteren pek cok aragtirmaya rastlamak miimkiindiir. S6zIlii matematik problemi
¢ozme (Harper, Mallette, Maheady ve Brennan 1993), para 6deme (Schloss, Kobza
ve Alper, 1997), toplama islemi yapma (Fueyo ve Bushell, 1998), islem akiciligi
(Beirne-Smith, 1991) gibi becerileri kazandirma, otistik 6grencilerin sosyal
davraniglarin1 (Pierce ve Schreibman, 1997), dikkat daginikligi ve hiperaktivitesi
olan g¢ocuklarin sinif i¢i davraniglarint artirma ve kontrol etme (DuPaul, Ervin ve
Hook, 1998), gbrme yetersizligi olan bir denegin sosyal etkilesim diizeyini artirma
(Jindal-Snape, 2005) bunlar arasinda sayilabilir. Bunlarin yani sira akran araciligi ile
okudugunu anlama becerisinin 6gretildigi aragtirmalar da yapilmistir. Fuchs, Fuchs,
Mathes ve Simmons (1997) ilkdgretim Ogrencilerine; Fuchs, Fuchs ve Kazdan
(1999) ise lise 6grencilerine okuma akiciligi ve okudugunu anlama 6gretimini akran
araciligl ile sunulan &gretimle yapmugslardir. Her iki arastirmada da okudugunu
anlama caligmalar1 i¢in Ozet c¢ikarma basamaklarinin uyarlanmis bir bigimi
kullanilmistir. Ogrenci metni okuduktan sonra akran dgretmenler dgrencilere “Bu
paragraf kimin hakkinda, bu paragraftaki en 6nemli bilgi nedir?” sorularini sorup
ardindan doniit vermislerdir. Sonugta akran araciligi ile sunulan &gretimin
deneklerin hem okudugunu anlama, hem de okuma akiciligi performanslarinda
onemli gelismelere yol actigt bulunmustur. Mastropieri, Scruggs, Spencer ve
Fontana (2003), onuncu simnif 6grencilerine diinya tarihi derslerinde okudugunu
anlama Odgretimini akran araciligi ile sunulan 6gretimle yapmislardir. Bu arastirmada
kullanilan stire¢ de Fuchs ve arkadaslarinin arastirmalarindaki siirecle benzerlik
gostermektedir. Ancak alanyazinda bilgi veren metinleri grafik diizenleyici
kullanarak anlamayi akran aracilifi ile Ogretmeyi amaglayan bir arastirmaya
rastlanmamustir.
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Akran araciligi ile &gretim arastirmalari incelendiginde bunlarm biiyiik
cogunlugunda yetersizlikten etkilenmemis akranlarin yetersizlikten etkilenmis
akranlarina 6gretim sundugu dikkati ¢ekmektedir. Cook, Scruggs, Mastropieri ve
Casto (1985) ogrenme giicliigii, zihinsel engel ve davramis bozuklugu olan
Ogrencilerin akran dgretmen olarak engelli akranlarina 6gretim sundugu 19 dgretim
arastirmasinin etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, engelli 6grencilerin,
akran Ogretimi sunulmayan Ogrencilere gore Ogretimden degisik oranlarda
yararlandiklart bulunmustur. Bunun yani sira, eger beceri diizeylerine uygunsa akran
Ogretmen Ogrencilerin de kendi sunduklart dgretimden akademik kazanimlar elde
ettikleri bulunmustur. Bu kazanimlarin 6nceden edinilen ve akicilik kazanilmasi
gereken becerilerde (harf-ses esleme, kelime okuma) daha fazla oldugu
bulunmustur. Ek olarak hem akran Ogretmenlerin, hem de akran ogrencilerin
uygulamalardan sosyal yararlar sagladiklart goriilmiistiir.

Yatili gorme engelliler okullarinda, gérme yetersizligine sahip olma
bakimindan benzer, sahip olduklari beceriler ve 6grenme hizlar1 bakimindan farkli
Ogrenciler ayni smiflarda egitim gormektedir. Gorme engelliler okullart bu
yonleriyle kaynastirma ortamlariyla benzerlik gostermektedir. Ozellikle ilkdgretim
ikinci kademede brans ogretmenleri farkli performans diizeyindeki Ogrencilere
Ogretimi bireysellestirerek sunmada sorun yasadigi igin, Ogrenciler arasindaki
performans farkliliklar1 ilkogretim ikinci kademede yillarinda daha belirgin hale
gelmektedir. Bu nedenle, gorme engelliler okullarina devam eden biitiin 6grencilerin
miifredatla ilgili amagclar1 gergeklestirmelerinde akran araciligi ile Ogretim
diizenlemesinin alternatif bir 6gretim sunma formati olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ulkemizde yetersizlikten etkilenen dgrencilerin akranlarina dgretim sundugu
tek arastirma bulunmaktadir. Karakog (2002), gdrme yetersizliginden etkilenen
Ogrencilere akran Ogretimi yoluyla sunulan dogrudan ogretim materyalinin
Ogrencilerin s6zIli matematik problemi ¢6zme becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin deneklerini gérme yetersizliginden etkilenmis ii¢ 6grenci
olusturmustur. Deneklerin simif arkadast olan {i¢ akran dgretmen, sinifta matematik
dersleri sirasinda akranlartyla c¢alisarak onlara sozli problem ¢ézme Ogretimi
yapmistir. Arastirmanin sonucunda {i¢ denegin de baslama diizeylerine gore sozli
problem ¢6zme performanslarinda 6nemli artig oldugu goriilmiistiir.

Yurt disinda, grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama 6gretiminde, akran
araciligi ile sunulan &gretimin davranis problemlerinden akademik becerilerin
Ogretimine kadar pek ¢ok alanda etkili oldugunu gosteren arastirma yapilmasina
karsin ilkemizde her iki konuyla ilgili yapilan arastirmalarin az oldugu
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gozlenmektedir. Bu nedenle gerek grafik diizenleyiciler ve gerekse dgretimi akran
aracih@gr ile sunmayla ilgili daha fazla arastirmaya gereksinim oldugu
disiiniilmektedir. Bu c¢alismada, akran araciligi ile sunulan kavram haritast
kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi Ogretiminin az goren 8. sinif 6grencilerinin fen
bilgisi metinlerini anlamalar1 ve hatirlamalar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir: (@)
Akran araciligl ile sunulan kavram haritast kullanarak 6zet cikarma becerisi
Ogretimi, az goren 8. sinif Ogrencilerinin fen bilgisi metinlerini anlama
performanslart tizerinde etkili midir? () Akran araciligi ile sunulan kavram haritasi
kullanarak 6zet ¢cikarma becerisi 6gretimi, az goren 8. sinif 6grencilerinin fen bilgisi
metinlerini hatirlama performanslar1 {izerinde etkili midir? (¢) Akran araciligr ile
sunulan kavram haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi 6gretimi, az géren 8. siif
ogrencilerinin becerilerini farkli metinlere genellemelerine yol agacak midir?

Sunulan arastirmanin sonuglarinin alanyazina ve 6gretim uygulamalarina
birka¢ bakimdan katki saglamasi beklenmektedir. Ilk olarak, metni okuduktan sonra
onemli bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirmenin okudugunu anlama ve hatirlama
iizerindeki  etkilerini  inceleyen arastirmalarin  bulgularmi  genisletmesi
beklenmektedir. Ikinci olarak, yetersizlikten etkilenen ogrencilerin akranlarina
Ogretim  sunmalariyla ilgili olarak arastirma  sonuglarmi  genisletmesi
beklenmektedir. Son olarak, metindeki Snemli bilgileri grafik diizenleyicilere
yerlestirme becerisinin  dgretmen kontroliinden &grencinin  bagimsiz olarak
yapmasina dogru giden bir yapilandirmayla sunuldugu az sayidaki arastirma
bulgusunu da genisletmesi amaglanmaktadir.

Yontem
Denekler

Arasgtirmanim denekleri, Ankara, Mitat En¢ Gorme Engelliler ilkogretim
Okulu 8. sinifina devam eden iki az goren dgrencidir. Deneklerin her ikisi de 15
yasindadir. Emre 16 puntoda yazilmig yazilari yaklasik 6 cm mesafeden, Ahmet 15
cm mesafeden herhangi bir optik ara¢ kullanmadan okumaktadir. Emre sinifta
caligmalar sirasinda kapali devre tv sisteminden okumay1 tercih etmektedir.
Deneklerin se¢iminde; (a) uygulamanin okul saatleri disinda yapilmasi nedeniyle
ogrencilerin okulda yatili olarak kalmalari, (b) calisma igin goniillii olmalari
Olciitleri kullanilmustir.
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Ortam

Uygulama, okul saatleri bittikten sonra 6gretim liyesinin odasinda 16.00—
18.00 saatleri arasinda haftada iki giin olacak sekilde diizenlenmistir. Biitiin 6gretim
calismalar1 ikinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Calisma ortaminda
Ogrencilerin okuyacaklari fen bilgisi metinleri, kavram haritalarini olusturmalari i¢in
kagitlar, renkli keceli kalemler, tepegdz ve asetat kalemleri bulundurulmustur.

Kullanilan Bilgi Toplama Araglar

Ogrencilerin okudugunu anlama ve hatirlama diizeylerini belirlemek igin ve
Ogretim asamasinda kullanmak amaciyla fen bilgisi ders kitaplarindan segilen
metinler yeniden diizenlenerek kullanilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin tiimii
az goren Ogrenciler olduklari igin, okuma sirasinda olusan yorgunluklarini azaltmak
amaciyla okuyacaklart metinler yeniden diizenlenmistir. Yeniden diizenleme
sirasinda metindeki bilgi vermeyen ayrintilar ¢ikarilmis, baglanti climleleri ve
yardimer  kitaplardan derlenen ek bilgiler eklenmistir. Metinlerin yeniden
diizenlenmesi sirasinda metnin temel yapis1 ve bilgilerin siralanisinda bir degisiklige
gidilmemistir. Boylelikle 6grencilerin okuma i¢in kullandiklart zamanin tamaminda
bilgi edinmeleri saglanmistir. Fen Bilgisi kitabinda yer alan metin ile yeniden
diizenlenmis bir metnin yaklasik ayni sayida kelimeden olusan boliimleri Tablo 1°de
sunulmustur. Aragtirmada kullanilan metinlerin uzunlugu 107 ile 276 kelime
arasinda degismektedir. Ortalamasi 186 kelimedir. Tiim metinler 22 punto Tahoma
fontuyla ve genis karakter araligi ile bilgisayar ortaminda yazilmistir. Her bir metin
ile ilgili bes tane anlama sorusu gelistirilmistir. Anlama sorularinin siralanist
metindeki bilgilerle ayni siray1 izlememektedir. Tiim sorular kisa cevapli ve bilgi
diizeyinde sorulardir.

Tablo 1
Ders Kitabinda Yer Alan ve Arastirma icin Diizenlenmis Metin Ornekleri
KIMYASAL BAGLAR (Ders kitabi)

Bir film izlerken, aligveris yaparken ve bahge sularken gordiigiiniiz
maddeleri diisiinliniiz. Cevrenizdeki maddeler neden bu kadar cesitli olabiliyor?
Bu ¢esitlilik olmasa yasantiniz nasil etkilenirdi? Sabah kahvaltinizda ekmek
yerine bugday yeseniz, ellerinizi yikarken sabun yerine kiil kullansaniz, neler
hissederdiniz? Kagitlar, ilaglar, kremler, camlar, boyalar, arabalardaki lastik
tekerler olmazsa ne yapardiniz?

Hem sobada yaktiginiz komiiriin hem degerli bir tag olan elmasin yapisinda
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karbon atomlarmin oldugunu biliyor musunuz? Oyleyse bu maddelerin arasinda
neden bu kadar biiytik fark var?

Tiirk¢e’de yalnizca 29 harf vardir. Bir s6zIliigiin i¢ini dolduran on binlerce
sozciik de bu harflerin uygun sekilde yan yana gelmesiyle olur. Siz de bazi
harfleri se¢ip bunlarla kag farkli sdzciik olusturabileceginizi se¢iniz. Harflerden
sozciikleri olusturabildiginiz gibi, dogadaki 92 element atomlarindan bazilart da
farkli dizilis ve bicimlerde bir araya gelebilir. Tas, toprak, su hava, agag, insan,
hayvan gibi ¢cevrenizde gordiigiiniiz her sey atomlarin bir araya gelmesiyle olusur.
Yani i¢inde yasadigimiz Diinya denilen kimyasal ¢orba; atomlarin, elementlerin,
bilesiklerin olusturdugu bir karigimdir.

157 kelime
KiMYASAL BAGLAR (Diizenlenmis metin)

Bilesigin en kiigiik pargasini olusturan ve en az iki atomun birlesmesinden
meydana gelen kararli yapi, molekiildiir. Molekiildeki atomlari bir arada tutan
kuvvet ise kimyasal baglardir.

Iyonik Bag: Metallerle ametaller arasinda meydana gelen bagdir. Metaller
elektron vererek (+) yiiklii iyon, ametaller elektron alarak (-) yiikli iyon
olugtururlar. Bu zit yiiklii iki iyonun birbirini Coulomb ¢ekim kuvveti ile
cekmesiyle iyonik bag olusur. Ornegin, NaCl bilesiginde Na atomunun iyonlasma
enerjisi kiiciik oldugundan 1 tane degerlik elektronunu vererek (+1) yiiklii iyon,
klor ise Na atomunun verdigi elektronu alarak (-1) yiiklii iyon olusturur.

Kovalent bag: Ametallerin kendi aralarinda elektron ortakligi ile
olusturduklar1 bagdir. Ornek olarak hidrojen molekiilii arasindaki bag1 incelersek,
hidrojenin atom numarasi 1 oldugundan 1 tane elektronu vardir. 2 hidrojen
atomundaki birer elektronun etkilesmesinden H2 molekiilii olusur. Aradaki bag
kovalent bagdir. Hidrojen molekiilii H-H seklinde gosterilebilir.

Polar kovalent bag: Kovalent bag olusumuna katilan elektronlar, atom
¢ekirdeklerinin biri tarafindan daha kuvvetli ¢ekilebilir. Bu durumda negatif
yikler (elektronlar) bu atom tarafinda daha ¢ok bulunur.

160 kelime

Arastirma Modeli

Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli
deneklerarast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu modelde deneysel kontrol
deneklerden birine bagimsiz degisken uygulandiginda bagimli degiskenin diizeyinde
degisiklik olmasi, bagimsiz degisken uygulanmayan deneklerin bagimli degisken
diizeylerinde degisiklik olmamasi ile saglanmaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2001).
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Arastirmaya, iki denegin baslama diizeyleri alinarak baglanmig, baslama
diizeyi verileri kararlilik gésterdiginde birinci denekle 6gretime baslanmustir. Birinci
denekle dgretim siirerken ikinci denekten model olma asamasi bittiginde bir kez,
daha az ipucuyla uygulama bittiginde bir kez ve bagimsiz uygulama bittiginde bir
kez olmak iizere toplam ii¢ kez yoklama alinmistir. Birinci denekle &gretimin
bitmesinin hemen ardindan ikinci denekle 6gretime baglanmustir.

Bagimli Degiskenle Ilgili Olgiimler

Baslama diizeyi. Baslama diizeyi evresinde 0Ogrencilerden fen bilgisi
kitaplarindan alinarak yeniden diizenlenen metinleri okuyarak 6zetlerini ¢ikarmalari
istenmistir. Bu asamada, dgrenciler 6zet ¢ikarirken metinler dnlerinde bulunmustur.
Ogrenciler metni okuyup 6zet ¢ikardiktan sonra metinler ve Ozetler onlerinden
kaldirilarak anlama sorulari sorulmus, Ogrencilerin cevaplari kayit ¢izelgelerine
kaydedilmistir.

Ertelenmis degerlendirmeler. Ogrencilerin okuduklari metinleri hatirlama
diizeylerini degerlendirmek amaciyla genelleme asamasimna kadar metinleri
okuduktan 2 hafta sonra, genelleme asamasinda okul tatili yaklastig1 i¢in metinleri
okuduktan 1 hafta sonra metinle ilgili ayn1 anlama sorular1 sorularak ertelenmis
degerlendirmeler gerceklestirilmistir.

Genelleme. Ogrencilerin kavram haritalartyla 6zet gikarma becerisini farkli
materyale genelleyip genellemediklerini degerlendirmek amaciyla 8. smif Tirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Bilgisi kitabindan ii¢ metin segilerek, bu
metinleri okumalari, 6zetlemeleri istenmis ve daha sonra metinle ilgili anlama
sorulart sorulmustur.

Ogretim Uygulamast

Akran dgretmenlerin yetistirilmesi. Aragtirmada akran 6gretmen olarak gorev
yapan sekizinci smif dgrencileri bir dnceki yil kavram haritasi ile 6zet ¢ikarmay1
ogrenen dgrencilerdir. Ogrencilerin bilgilerini yeniden hatirlamalar ve arkadaslaria
ogretmek igin gerekli becerileri kazanmalar1 amaciyla {i¢ oturumluk bir hazirlik
caligmasi yapmustir. Bu ¢alisma sirasinda arastirmact ilk oturumda 6nce, metni
okuduktan sonra kavram haritas1 ¢ikararak model olmustur. Daha sonra metni
okuduktan sonra Ozet ¢ikarma Ogretim basamaklarini igeren bir kendini
degerlendirme kontrol listesi dgrencilere tanitilmistir. Ogrencilere bu kontrol listesi
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ile kavram haritasinin ne ise yaradig1 ve nerelerde kullanildigina iligkin bilgilerin yer
aldig1 bir metin verilerek bir sonraki oturuma bu metni okuyarak ve listedeki
basamaklar1 calisarak gelmeleri istenmistir. ikinci oturumda 6grencilerin kontrol
listesinde bulunan Ogretim basamaklariyla ilgili sorulart cevaplanmig, &gretim
yaptiklar1 akranlarindan yanlis cevap aldiklarinda neler yapacaklari, nasil model
olacaklartyla ilgili uygulamalar yapilmistir. Ugiincii oturumda akran 6gretmenler
arastirmaciya kontrol listesini temel alarak 6gretim uygulamasi yapmustir.

Kavram haritast ile zet ¢ikarma oOgretimi. Ogretim uygulamasi akran
Ogretmenlerin model olmasi ve ipucunu iki agamada geri ¢ekmesi siireglerinden
olusmaktadir.

1. Model olma: Akran dgretmen 6gretim oturumu igin segilen metni, dnemli
bilgilerin altin1 ¢izerek okumustur. Akran dgretmen 6nemli bilgilerin altini ¢izerken
bunun 6nemli bilgi oldugunu yiiksek sesle diisiinme yoluyla belirtmistir. Daha sonra
akran 6gretmen metinde altini ¢izdigi boliimlerden yararlanarak kavram haritasini
hazirlamigtir. Model olma asamasinda akran 6gretmen {i¢ metinle model olmustur.
Akran O6gretmen her metinle ilgili kavram haritasini olusturduktan sonra haritay1
asetat kagidina ¢izmis ve tepegdzde yansitarak konuyu kavram haritasina gore
Ozetlemistir.

2. En fazla ipucuyla ogretim: Ogretimin ikinci asamasinda akran dgretmen,
dgrenciye metni okumasini ve okurken dnemli yerlerin altini ¢izmesini sdylemistir.
Bu asamada 6grenci, dnemsiz bilgilerin altin1 ¢izdiginde ya da dnemli bilgilerin
altin1 ¢izmediginde akran Ogretmen bu hatalar1 belirterek nasil olmasi gerektigi
konusunda déniit vermistir. Ogrenci, metni altii ¢izerek okuduktan sonra, akran
Ogretmen tarafindan &grenci metni okurken hazirlanan biiyliik kismi dolu kavram
haritasindaki bos yerlere bilgileri yerlestirmistir. En fazla ipucuyla sunulan 6gretim
oturumlarinda da ii¢ farkli metin kullanilmustir. Ogrenci, her metinle ilgili kavram
haritasindaki bosluklar1 tamamladiktan sonra haritay:r asetat kdgidina ¢izmis ve
tepegdzde yansitarak konuyu kavram haritasina gore 6zetlemistir.

3. Daha az ipucuyla égretim: Ogretimin {iciincii asamasinda akran 6gretmen
Ogrenciye metni okumasini ve okurken 6nemli bilgilerin altin1 ¢izmesini sdylemistir.
Bu asamada 6grenci, dnemsiz bilgilerin altin1 ¢izdiginde ya da onemli bilgilerin
altin1 ¢izmediginde akran Ogretmen bu hatalar1 belirterek nasil olmasi gerektigi
konusunda déniit vermistir. Ogrenci metni okuduktan sonra, akran o&gretmen
tarafindan 6grenci metni okurken hazirlanan biiyiik kismi bos kavram haritasindaki
bos yerlere bilgileri yerlestirmistir. Daha az ipucuyla sunulan dgretim oturumlarinda
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da ii¢ farkli metin kullanilmigtir. Ogrenci, her metinle ilgili kavram haritasindaki
bosluklart tamamladiktan sonra haritay1 asetat kagidina ¢izmis ve tepegdzde
yansitarak konuyu kavram haritasina gore 6zetlemistir.

4. Bagimsiz uygulama: Bu asamada Ogrenciye metni okumasi ve metni
kavram haritasmni kullanarak 6zetlemesi sdylenmistir. Ogrencilerin metni okuduktan
sonra olusturduklari bir kavram haritasi 6rnegi Sekil 2’de verilmistir.

()
@%.@

Sekil 2

Kavram Haritas1 Ornegi
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Akran 6gretmen, Ogretimin her basamaginda 6niindeki kontrol listesinden
yaptiklarini isaretleyerek kendi sunusunu kontrol etmistir. Arastirmaci gerekli
oldugunda akran 6gretmene sunusuyla ilgili hatirlatmalarda bulunmustur.

Giivenirlik Olciimleri
Aragtirmada iki tiir giivenirlik 6l¢limii yapilmistir:

Gozlemcilerarasi giivenirlik. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerini toplamak
amaciyla baglama diizeyi ve ogretim sonu degerlendirmelerinin kayit edildigi
formlarin %20’si iki yazar tarafindan hazirlanan cevap anahtarlarina gore ayr1 ayri
degerlendirilerek puanlanmistir. Dogru cevaplar 2, kismen dogru cevaplar 1 ve
yanlis cevaplar 0 puanla degerlendirilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik,
arastirmaci ve gozlemcinin topladigi veriler kullanilarak, goriis birligi / (goris birligi
+ goriis ayrilig) X 100 formiilii ile hesaplanmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,
2001). Bu arasgtirmada gozlemciler arasi giivenirlik % 100 olarak bulunmustur.

Uygulama giivenirligi. ikinci yazar 6gretimin temel Ogelerini iceren bir
kontrol listesi hazirlamistir. Uygulama giivenirligini belirlemek icin Ozel Egitim
Boéliimiinde ¢alisan bir dgretim gorevlisi videoya kaydedilen 6gretim oturumlarinin
%?20’sini izlemis ve kontrol listelerini isaretlenmistir. Uygulama giivenirligi analizi,
gbzlenen Ogretmen davranisi / planlanan 6gretmen davranmist X 100 formiili
kullanilarak yapilmistir (Billingsley, White ve Munson, 1980; Tekin-iftar &
Kircaali-Iftar, 2001). Arastirmanm uygulama giivenirligi ortalama % 94 olarak
bulunmustur.

Bulgular

Aragtirmaya katilan 2 Ggrencinin kavram haritasi yoluyla 6zet ¢ikarma
Ogretimi Oncesi ve sonrasindaki performanslar Sekil 1°de gdsterilmektedir.
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Ogretim sonu ve ertelenmis degerlendirme oturumlari
Sekil 1. Deneklerin 6gretim 6ncesi, 6gretim sonrasi ve ertelenmis
degerlendirmelerde anlama sorularina verdigi dogru cevaplarin yizdesi.
B: Baslama dlzeyi; EBD: Ertelenmis baglama dizeyi;
0S: Ogretim sonrasi; G; Genelleme; OSED: Ogretim
sonrasi ertelenmis degderlendirme; GED: Genelleme
ertelenmis degerlendirmesi
\ J
Sekil 1

Ogrencilerin Kavram Haritas1 Yoluyla Ozet Cikarma Ogretimi Oncesi ve
Sonrasindaki Performans Diizeyleri
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Sekil 1°de goriildiigii gibi, baslama diizeyi ve yoklama oturumlarinda fen
bilgisi metinlerini okuyup Ozetini ¢ikardiktan sonra sorulan sorulara verilen dogru
cevaplarin yiizdesi Emre i¢in ortalama %20, Ahmet i¢in ortalama %17 olarak
gerceklesmistir. Her iki 6grencinin baslama diizeyi metinlerindeki sorularla iki hafta
sonra yapilan ertelenmis degerlendirmelerdeki dogru cevap yiizdeleri ise sirasiyla
ortalama %13 ve %7°dir. Emre ve Ahmet’in akran aracilif1 ile sunulan kavram
haritasiyla 6zet ¢ikarma 6gretimi sonrasindaki dogru cevap yiizdeleri her iki 6grenci
i¢in de %100 olarak gergeklesmistir. iki grenci de dgretim sonunda sunulan biitiin
metinleri okuyup 6zetlerini ¢ikardiktan sonra sorulan sorularin tiimiine dogru cevap
vermistir. Ogrencilere 6gretim sonu degerlendirmelerde okuduklar1 metinlerle ilgili
sorularla iki hafta sonra yapilan ertelenmis degerlendirmelerindeki dogru cevap
yiizdeleri ise Emre i¢in ortalama %93, Ahmet igin ortalama %100’diir. Emre, iki
yoklama oturumunda, Ahmet ii¢ yoklama oturumunda tiim sorulara dogru cevap
vermistir.

Emre ve Ahmet’in sosyal bilgiler metinleri ile yapilan genelleme
degerlendirmelerinde her iki &grencinin de biitiin oturumlarda sorulara %100
oraninda dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin genellemeyle ilgili
ertelenmis degerlendirmelerinde ortalama dogru cevap ylizdesi her iki 6grenci igin
de %80 olarak gerceklesmistir.

Tartisma

Bu galigsmada, akran 6gretimi yoluyla sunulan kavram haritast kullanarak
Ozet ¢ikarma becerisi Ogretiminin az goéren 8. smif Ogrencilerinin fen bilgisi
metinlerini anlamalar1 ve hatirlamalart iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
sonuglar1, metni okuduktan sonra kavram haritasi kullanarak 6zet ¢ikarmay1 6grenen
az goren Ogrencilerin fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslarinda
onemli artiglar oldugunu gostermistir. Buna ek olarak 6grenciler, kazandiklart
kavram  haritast1  kullanarak 6zet ¢ikarma becerisini farklt metinlere
genelleyebilmislerdir.

Sunulan arastirmada Ogrencilerin grafik diizenleyici kullanarak o6zet
¢ikarabilmeleri i¢in oldukg¢a yapilandirilmisg, ipuglarmin dereceli olarak azaltildigi
bir 6gretim sunulmustur. Griffin ve dig. (1995), yaptiklar1 arastirmada metni
okuduktan sonra Ogrencilerin  metindeki bilgileri grafik diizenleyicilerine
yerlestirmelerinde 6nce model olmus ve ipuclarii yavas yavas azaltmislardir.
Sonugta metindeki Onemli bilgileri grafik diizenleyicilere yerlestirmenin
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ogrencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili oldugunu bulmuslardir.
Ancak s6z konusu arastirmada dgretmenin ipuglarint nasil azalttigi belirgin degildir.
Sunulan arastirmada ise diger aragtirmalardan farkli olarak ipuglarmin azaltilmasi
sistematik olarak yapilmis, “Ggretmen rehberligi” olarak anilan siire¢ agik olarak
tanimlanmigtir. Grafik diizenleyicilerle ilgili arastirmalara Rice tarafindan yoneltilen
onemli elestirilerden birisi, 6gretim siireglerinin agik olmamasi ve dolayisiyla bu
aragtirmalarin tekrarlanabilirliklerinin neredeyse imkansiz oldugudur (DiCecco ve
Gleason, 2002: 308’deki alint1). Sunulan arastirmada ipuglarinin nasil azaltilacaginin
belirgin olarak tanimlanmis olmasi, dgretim siirecinin tekrarlanabilme olasiligimi
artirmaktadir.

Sunulan arastirmada, grafik diizenleyiciler kullanilarak 6zet ¢ikarma
Ogretimi, akran araciligi ile sunulmustur. Bulgular, okudugunu anlama 6gretiminin
akranlar yoluyla yapildigi onceki arastirmalarmm (Fuchs ve dig., 1997, 1999;
Mastropieri ve dig., 2003) bulgulariyla paralellik gostermektedir. Alanyazinda
okudugunu anlama O6gretiminde grafik diizenleyicilerin kullanilmasii akran
araciligi ile sunan bir aragtirma bulunmamaktadir. Bu nedenle, sunulan arastirma
ilgili alanyazinda ilk arastirma olmasi bakimindan 6nemli olup, sonuglarinin gelecek
aragtirmalara onciiliik etmesi beklenmektedir.

Sunulan arastirmanin sonuglari, az géren 6grencilerin kendi yaglarindaki az
goren Ogrencilere etkili 6gretim sunabildiklerini gostermistir. Bu bulgu Cook ve
dig., (1985/86) ve Karakog¢’un (2002) bulgularint desteklemektedir. Bunlarin yant
stra, sunulan arastirma sonuglariin, hem grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama
amaciyla kullanilmasiyla ilgili, hem de akran Ogretimiyle ilgili alanyazini
geniglettigi diisiiniilmektedir. Dolayistyla, bu arastirmanin sonuglar1 birka¢ yonden
onemlidir. ilk olarak arastirma, gorme engelliler ilkdgretim okulu 8. siuf
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Ciinkii 8. sinif, az goren Ogrencilerin goreceli
olarak egitsel gereksinmelerine uygun olarak diizenlenmis bir egitim ortamindaki
son yillaridir. Bu nedenle, goren akranlariyla kalabalik simniflarda ortadgretime
baslamadan 6nce okudugunu anlama becerilerini kazanmig olmalari, gelecekteki
okul yasamlar1 acisindan 6nem tasimaktadir. Grafik diizenleyiciler bilgiyi gorsel
olarak organize etmek amaciyla kullanilan araglardir. Aragtirma sonuglari
gormelerinde onemli dl¢lide yetersizlik bulunan dgrencilerin de okudugunu anlama
amaciyla grafik diizenleyicileri kullanabilecegini gdstermektedir. Ogretim sonu
degerlendirme oturumlarinin timiinde, her iki denegin de metinleri okuduktan sonra
Ozet ¢ikarmalart istendiginde kavram haritast olusturduklari gézlenmistir. Bu da
Ogretilen stratejinin d6grenciler tarafindan kullanildigin1 géstermektedir.
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Arastirmanin genellemeye iliskin bulgularinda, genelleme metinlerine
iligskin ertelenmis degerlendirmelerin, metinler okunup genelleme degerlendirmeleri
yapildiktan bir hafta sonra gergeklestirilmesine karsin iki denegin de dogru cevap
yiizdelerinde diisiis oldugu goézlenmektedir. Bu diisiis, fen ve tarih metinlerinin
yapilarindaki farkliliklardan kaynaklanabilecegi gibi, Ogretim yilinin sonuna
yaklagilmasi  nedeniyle Ogrencilerin  motivasyonlarindaki  azalmadan da
kaynaklanabilir.

Arastirmamin Siirliliklar: ve Ileri Arastirmalar icin Oneriler

Aragtirma sonuglari, akran araciligi ile sunulan kavram haritasi kullanarak
0zet ¢ikarma becerisi Ogretiminin az goéren 8. smif Ogrencilerinin fen bilgisi
metinlerini anlamalart ve hatirlamalar1 {izerinde onemli 6lgiide etkili oldugunu
gostermekle birlikte, arastirmanin bazi smrliliklar1 bulunmaktadir. ilk olarak,
arastirma tek denekli deneysel aragtirma modeliyle gerceklestirilmistir. Denek sayist
iki ile smirhdir. Arastirmanin bulgulariin genellenebilmesi igin farkli siif
diizeylerinde ve farkli deneklerle tekrarlanmasina gereksinim vardir. ikinci olarak,
arastirma akran Ogretmen, Ogrenci ve arastirmacinin bulundugu bir ortamda
gerceklestirilmistir. Benzer arastirmalarin smif ortaminda ve smif &gretmeni
denetiminde yapilarak benzer sonuglar verip vermedigi arastirilabilir. Ugiincii
olarak, arastirmada ders kitabindaki metinler diizenlenerek kullanilmistir. Ders
kitabindaki metinlerde ¢ok sayida benzetme, Ogrencilere yoneltilen sorular gibi
Ogeler nedeniyle bilgiler cok daha az baglantili olarak sunulmaktadir. Akran araciligt
ile sunulan kavram haritast kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi Ogretiminin ders
kitaplarindaki metinler kullanildiginda da Ogrencilerin fen bilgisi metinlerini
anlamalar1 ve hatirlamalari iizerinde etkili olup olmayacag arastirilabilir.

Uygulama Onerileri

Aragtirma bulgulari, hem az géren 6grencilerin kavram haritalari olusturarak
okudugunu anlama performanslarini gelistirdiklerini, hem de az géren 6grencilerin
yine kendileri gibi gdrme yetersizliginden etkilenen akranlarina etkili bigimde
Ogretim sunabildigini gostermistir. Grafik diizenleyicilerin az goren dgrenciler igin
de okudugunu anlama 6gretiminde kullanilmasi yararlt sonuglar doguracaktir. Yatil
gorme engelliler okullarina devam eden farkli performans diizeyindeki 6grencilerin
¢ok biiylik bir boliimii biitiin 6gretim yilin1 ayni ortamda gegirmektedir. Genellikle
biiyiik siniflardaki 6grenciler daha kiiciik smiftaki 6grencilere, yiiksek performanslt
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ogrenciler disiik performansli 6grencilere goniilli olarak derslerinde yardimct
olmaktadir. Yatili gérme engelliler okulu Ogrencilerine, arkadaslarma O6gretim
yapmanin sistematik yollarmin 6gretilmesi ve ¢aligmalarin 6gretmenler tarafindan
diizenlenmesi, yatili okul ortaminda bulunmayi akademik basar1 agisindan bir
avantaja dondstiirebilir. Sunulan aragtirma sonuglarmin yatili gérme engelliler
okullarindaki akran aracilig1 diizenlemeleri igin yol gdsterici olmast beklenmektedir.
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Summary

TEACHING HOW TO USE OF CONCEPT MAPS IN
SUMMARIZING TEXTS BY USING PEER MEDIATION TO
8™ GRADE STUDENTS WITH LOW VISION"

A. Tuba TUNCER"™ Giil KAHVECI™

As the education process continues, student skills related with the
comprehension of expository texts gain more and more importance. Students are
supposed to read numerous texts on their own in secondary school and in upcoming
years because of the reasons such as preparing for exams or doing homework.
Students with low vision face with problems in reading as a result of visual
conditions. The major problems are as follows: low reading speed, getting tired
easily and focusing on controlling eye movements and decoding the text rather than
on the topic in it (Fellenius, 1999; Gompel, van Bon and Screuder, 2004). Once
students with low vision quit the boarding school environment that relatively meets
educational needs and continue their education with their peers in crowded
classrooms, having developed reading comprehension skills is of great importance
for them in terms of having equal education opportunities with their peers. However,
despite the fact that there are various strategies intending to develop reading
comprehension skills in students, it is seen that there is no systematic teaching
activity foreseen in curriculums to improve reading comprehension skills of the
students. Hence, the topic of this paper is the utilization of concept maps in
improving reading comprehension skills of students with low vision.

Concept maps -or graphic organizers in general terms- are the tools visually
presenting how the concepts, ideas and cases in a text are organized and related with
each other.
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The process of creating graphic organizers starts with the determination of
the main idea and the supporting ideas within a text and continues with the
elimination of unnecessary details (Griffin et al., 1995). As a result, this process is
similar to the process of making a summary which includes almost the same steps.
After reading the text, the student who is organizing a graphic also summarizes the
text. Kahveci (2004) analyzed whether summarizing a text after reading it by
creating mental maps increases recall and comprehension performance of the
visually handicapped students. The results of the research demonstrate that recall
and comprehension performance of the visually handicapped students is increased
via summarizing by using graphic organizer.

Peer mediated teaching is a kind of educational arrangement that the students
present education to the other students. Once the literature is searched, it is possible
to find numerous studies showing the effectiveness of the education presented via
peer. Developing skills such as solving verbal mathematics problems, paying money
and summing up and analytical and fast problem solving ability; improving and
controlling the social behaviors of the autistic students and students with ADHD;
improving and controlling the social interaction of a student with visual impairment
can be listed among the factors open to impact of peer-assisted teaching. Along with
this, some studies have been carried out on the teaching of reading comprehension
skills through a peer. However, there is no study intending to teach expository texts
through a peer by using graphic organizer in the literature.

In boarding school for students with visual impairments, the students who
have similar characteristics in terms of having visual impairments and who have
distinctive features in terms of skills and learning pace are educated in the same
classrooms. The schools for the students with visual impairments are similar to
mainstreaming environments in this respect. Particularly in secondary school level,
since branch teachers face difficulty in presenting the education to the students of
different performance levels by individualizing, the performance differences
between children become more distinctive in secondary school years. Therefore,
presenting teaching through a peer for the realization of the curriculum goals by all
students in boarding schools for the blind may be an alternative teaching method.
This study aims at analyzing the effect of teaching summarizing skills through a
peer by using concept map on the skills of eight grade students with low vision to
comprehend and recall science texts. In line with this general aim, the answers of the
following questions are tried to be found: (a) Is teaching summarizing skills through
a peer by using concept maps effective on performance of comprehending science
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texts by eight grade students with low vision? (b) Is teaching summarizing skills
through a peer by using concept maps effective on performance of comprehension
and recall science texts by eight grade students with low vision? (c) Will teaching
summarizing skills through a peer by using concept maps lead the eight grade
students with low vision to generalize their skills to various texts?

Method

The subjects of the study were two 8" grade students attending Mitat Eng
Elementary School for the Blind. Among single subject research models, multiple
probe design across samples with probe conditions has been used in this study. The
students have been asked to read and summarize definite science tests at the
beginning phase of the study. Then, comprehension questions related with the text
have been asked. In order to define remembering performance, comprehension
questions related with the text that they read and summarized have been asked again
fifteen days after the first reading. Teaching process consists the phases of being a
model, teaching with maximum prompt, teaching with minimum prompt and being
independent.

Results

Both subjects have considerably improved their comprehension and
understanding performances when compared to beginning level. The students have
been able to generalize the summarizing skills to other texts by using graphic
organizer.

Discussion

In this study, it is aimed to analyze the effect of teaching summarizing skills
trough a peer by using concept map on the skills of eight grade students with low
vision to comprehend and remember science texts. The results of the study show that
there is a considerable improvement in the performance of the students with low
vision and learned summarizing by using concept map in terms of recall and
comprehending the science texts. In addition to this, they have been able to
generalize their summarizing skills to various texts.

In present study, teaching summarizing skills by using graphic organizers has
been presented through a peer. Findings are parallel with the results of the previous
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studies in which teaching comprehension skills have been presented through peers
(Fuchs et al., 1997, 1999; Mastropieri et al., 2003). There is no other study in
literature which provides utilization of graphic organizers through a peer in teaching
comprehension skills. Therefore, presented study is important in terms of being the
first study in this scope and, it is expected that the results of this study will pave the
way for the upcoming studies.

The findings of the study show that the students with low vision have
improved their comprehension skills by using concept maps. It will be useful to use
graphic organizers in teaching reading comprehension to the students with low
vision. Most of the students attending at the boarding schools for the blind who have
different performance levels share the same environment during the year. Generally
while studying, the students who are in higher grades help the ones in lower grades
and the students who have higher performance help the students who have lower
performance voluntarily. Teaching the students in the boarding schools for the blind
how to systematically teach their friends and making of these arrangements by the
teachers may turn the factor of being in boarding school into an advantage in terms
academic achievement.
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