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OZEL OGRETIM YONTEMLERI VE
OGRETMENLIK UYGULAMALARI DERSLERINDE
DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSi DERSININ
OGRETIM TASARIMI
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Ilahiyat Fakiilteleri DKAB 6gretmenligi programinda ogretmenlik meslegine hazirlayici te-
orik dersler yaninda uygulamaya yonelik Ozel Ogretim Yontemleri ve Ogretmenlik Uygulamast
dersleri de vardir. Ogretmen adaylart diger formasyon dersleri ile kazanmis olduklar: teorik
bilgileri bu derslerde uygulama firsati bulurlar. Ancak pedagojik formasyon derslerinin farkl
donemlerde okutulmast, egitim-ogretim konularinin genig cercevede islenmesi ve bir kisim bilgi-
lerin zamanla unutulmast gibi nedenlerle, ogrenciler, mesleki birikimlerini tek bir derse hazirlik
ve sunum konusunda bir araya getirip kullanmakta zorluk yasamaktadirlar. Bu durumda aday
ogretmenler, isleyecegi konuya nasil hazirlanacagi, ogretim tasariminda nelere dikkat etmesi
gerektigi ve dersi nasil isleyecegi konularinda ciddi bir rehberlige ihtiya¢ duymaktadirlar. Iste
bu ¢calisma ogretmen adaylarimin uygulama derslerinde iistlendikleri ilk gorevlerini daha iyi
yerine getirmeleri icin ogretim tasarimi konusunda katk: saglamay: amaglamistir. Arastirmada
analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusan ve genel 6gretim

tasarimi olarak bilinen ADDIE ogretim tasarum modelinden yararlanilmigtir

Anahtar Kelimeler: Ilahiyat Fakiiltesi, Ogretmenlik, Ozel Ogretim Yontemleri, Okul Dene-
vimi, ADDIE Model, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Instructional Design of Religious Culture and Moral Knowledge Lesson in Special Teaching
Methods and Teaching Applications Classes

Abstract

DKAB (Religious Culture and Moral Knowledge) teaching program of Faculty of Theology
has Special Teaching Methods and Teaching Application lessons as well as theoretical lessons
preparing to teaching profession. Teacher candidates have opportunity to practice the theoretical
information they acquired by other formation lessons, in these lessons. However, students have
difficulty in collect and use their professional experiences in preparation and presentation for one
lesson as pedagogical formation lessons are instructed in different periods, education-training
subjects are taught in large scope and certain knowledge are forgotten in time. In this case,
candidate teachers need a serious guidance on how they prepare the lesson he/she will teach,
what he/she should pay attention in instructional design and how he/she teaches the lesson.
Here this study has purposed to make a contribution to instructional design so that teacher
candidates can carry out their first duties better which they undertake in practice lessons. In
the research, it has been taken advantage of ADDIE instructional design model that consists
of design, developing, practice and evaluation steps and is known as general instructional
design.
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Giris

Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlik meslegi ile ilgili teorik dersler yaninda
uygulamali dersler de okutulmaktadir. S6z konusu kurumlarda mesleki hazirlik calis-
malart fakiilte iginde “Ozel Ogretim Yontemleri Dersi” fakiilte diginda ise Milli Egitim
Bakanlig1’na bagli ilk, orta ve liselerde “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamas1”
dersleri ile gergeklestirilir. Bu ¢aligmalarda teorik bilgiler yaninda 6gretmenlik meslegi
ile ilgili uygulamaya yonelik mesleki ¢aligmalara yer verilmektedir. Okullarda gercekles-
tirilen 6gretmenlik uygulamalari faaliyetlerinde tiniversiteler ile Milli Egitim Bakanlig
esit sorumluluk tistlenmistir (Alkan'dan aktaran: Sevim & Ayas, 2014). Okul deneyimi
dersi uygulamalarindaki bagari, fakiilte ve okul isbirliginin saglikli bir sekilde yiiriitiilme-
sine, faktilte ve okul idareleri, fakiilte ve okul uygulama koordinatérleri, uygulama 6g-
retim elemanlar1 ve uygulama 6gretmenlerinin igbirligi yapmasina ve birbirleri ile uyum
icerisinde ¢caligmasina baghdir (Kaya, 2003, s. 95).

Uygulama siireci, 6gretmen adaylarinin kuram ile uygulama arasindaki iligkiyi anla-
masina, mesleki yeterliliklerini gelistirmelerine, meslegin gerektirdigi kuramsal bilgileri
egitim ortamlarinda uygulayabilme becerisini kazanmalarina, 6gretmenlik meslegi ile
ilgili olumlu tutum olusturmalarina yardimci olur. (Alkan'dan aktaran: Sevim & Ayas,
2014). Ogretmen adaylarinin mesleki becerilerinin gelistirilmesinde kendilerine kars:
olumlu inan¢ beslemelerinde ve 6zgiivenlerinin artmasinda merkezi bir rol oynar. Bu
uygulamalar sayesinde aday ogretmenler kendilerinin meslege ne kadar yatkin ve ha-
zir olduklarini test etmis olurlar. (Kaya, 2003, s. 95) Oyle ki; 6grencilerin ilk mesleki
uygulamalar1 meslege kars1 tutumlarinda kalict degisikliklere bile neden olabilmektedir
(Simsek, 2003, s. 254). S6z konusu uygulamalarda 6grencilerin bagarili olabilmeleri ve
ogretmenlik meslegine sevgi duymasi i¢in 6grencilerin ilk mesleki deneyimlerine iyi ha-
zirlanmalari, uygulama gorevlerini bilingli, planlt ve kendilerinden beklenilen diizeyde
yapmalar1 gerekir.

Uygulama derslerinde bagarili olmanin ve bu derslerden etkin bir sekilde yararlanma-
nin en 6nemli sart1 planliliktir. (Aktepe & Yalginkaya, 2014, s. 25) Bunun i¢in 6gretmen
adaylarimin dersi planlarken farkli donemlerde aldiklar1 pedagojik formasyon derslerin-
deki teorik bilgileri hatirlamalari ve konularina hazirlanirken géz 6niinde bulundurmalari
gereken bir takim temel yaklagimlara ihtiyaclar vardir. Iste bu arastirma, 6gretmen aday-
larinin Ozel Ogretim Yontemleri ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde yapacaklari 6r-
nek ders isleme caligsmalarindaki ilk uygulamalarda tistlendikleri gorevleri daha iyi yerine
getirmelerine katki saglamay1 amaglamisgtir.

Ogretmen adaylarinin yapacagi oncelikli is 6gretim konusunu tasarlamaktir. Ogretim
tasarimi yapmak icin gelistirilen cesitli 6gretim tasarim modelleri vardir. Ogretim tasarim
modelleri 6gretim programi gelistirmede kullanilabilecegi gibi cesitli alanlarda gercek-
lestirilecek Ggretim konularinin tasariminda da kullamilabilir. Ogretim tasarim modelleri
farkli 6gretim alanlarinda alanin ihtiyaclart dogrultusunda cesitli degisiklerle uygulan-
maktadir (Ocak & Deveci, 2011, s. 38). Bu aragtirmada ise ADDIE olarak bilinen 6gretim
tasarim modelinden yararlanilmistir.
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1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Tasariminda ADDIE Modeli

ADDIE Ogretim tasarimi1 genel 6gretim tasarimi olarak ta bilinen ve en fazla ragbet
goren Ggretim tasarimidir. ADDIE 6gretim tasarimi 6grencilerin 6zelliklerinden, 6gren-
me ihtiyaclarindan baslayarak, 6grencilerin ihtiyaclari olan bilgiyi 6grenip 6grenmedigi
noktasi1 arasinda gecen tiim stirecleri kapsayan oldukca kullanish bir modeldir (Karadu-
man, 2014). ADDIE 6gretim modeli, ismini (Analiz — Tasarim — Gelistirme — Uygulama
— Degerlendirme) asamalarinin Ingilizce karsilig1 olan kavramlarin bas harflerinden alir.
Tasarim modelinde yer alan s6z konusu asamalar birbirlerini belli bir sira ile izlese de
birbirlerinden tamamen bagimsiz degildir. Aragtirmada bu modelden yararlanirken Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi 6zel alaninin ihtiyaclart dikkate alinmistir.

1.1. Analiz

Analiz ¢oziimleme igidir. Coziimleme; herhangi bir konunun, bir nesnenin diisiincede
veya gerceklikte kurucu pargalarina ayirarak bunlar arasindaki islevsel iligkileri incele-
me, yapisini, igleyisini ve gelisim yasalarini ortaya koyma, biitiintin boliimleri lizerinde
ayr1 ayr1 durarak aragtirma ve pargalar arasindaki iligkilerden ¢esitli sonuglar ¢ikarma is-
lemidir. (Aydin, 2013, s. 36) (TDK Kolektif, 1945). Egitim analizi ise 6gretim tasariminin
biitiin agsamalar1 hakkinda bir arayis ve sorgulamadir. Analiz asamasinda igerik ve ilgili
diger biitiin konular gozden gecirilir. Ulagsmak istenilen hedefe nasil ulagilacag ne tiir
hazirliklarim yapilacagi belirlenir. Egitim analizinde su bagliklara yer verilebilir.

Hedef analizi: Egitim bir kisi ya da insan toplulugunda bir seyleri degistirme yGntin-
de bir girisimdir. Bu nedenle hemen hemen biitiin egitim tanimlarinda bireysel, sosyal
kiiltiirel ve ahlaki bir ama¢ sakhidir (Cevizci, 2011, s. 241). Her dersin genel, 6zel ve
konu-birim baglaminda birbirini tamamlayan hedefleri vardir. Ders planina hedefler ile
baglanir. Hedefler nereye ulagmak istedigimizi gosterir. Faaliyet ve etkinlikler, yontem
ve teknikler, varilmak istenilen hedeflere nasil ulasacagimizi gosterir. Konunun 6gretme-
6grenme amaglari nelerdir? Ogrenenler bu konuyu 6grendiklerinde ne biliyor olacaktir?
Konunun biligsel, duyussal veya psikomotor kazanimlari nelerdir? Hedefler 6grencilerin
Ogretim-6grenme siireci sonucunda neleri yapabileceklerini belirten gretim agamalari-
nin biitiiniine rehberlik eden ifadelerdir (Fer, 2011, s. 22). Hedefler ac¢ik, net ve 6lciilebilir
olmalidir. Hedeflerde 6grencilerden yapmalar1 umulan bilgi, beceri, anlayig, kavrayis
acikca ortaya konulmalidir. (Ertiirk, 1991, s. 25).

Ihtiya¢ analizi: Hangi faaliyet olursa olsun s6z konusu faaliyetin gerceklestirilme-
si bir takim ihtiyaglar1 giindeme getirir. Thtiyacimiz bir 6gretme isi olduguna gore bu
is icin de bir takim ihtiyaglar vardir. Ihtiyaglarin tespit edilmesine ihtiyac analizi denir.
Ogretim faaliyeti icin gerekli olan, bilgi, materyal, kaynak, dokiiman ihtiyaclara 6rnek
verilebilir. Analiz agamas1 6gretimin ihtiyac duydugu her seyi diistinmek, her yoniiyle
hazirlik yapmak demektir.

I¢erik analizi: Icerik konu ile ilgili 6grenilecek konu ile siirlandirilmus bilgidir. O-
renilecek konunun yapisinin, konuda gegen, kavramlarin, ilkelerin ve 6rneklerin bilinme-
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si ve hedef davraniglarla iligkisi en 6nemli 6gretim kosuludur. (Fer, 2011, s. 18) Icerik
analizi asamasinda 6ncelikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1” ve “Ogretmen
Kilavuz Kitab1” gozden gegirilmelidir.'! Aday 6gretmenler konularina hazirlanirken “ders
kitab1” ve “6gretmen kilavuz kitab1” ile yetinmemelidir. Islenecek ders konusu ile ilgili
Kur’an ayetleri toplu bir sekilde g6z 6nilinde bulundurmali, ulagabildigi kadari ile de konu
ile ilgili hadislerden se¢im yapmalidir. Konu ile ilgili ayet ve hadisleri derlemek konu
biittinliiglinti gérmeye yardimci olabilir. Konu ile ilgili ayetlerin Kuran’da bulunmasi igin
“el-Mu'cemti'l-mtifehres li-elfazi'l-Kur'ani'l-Kerim” gibi eserlerden yararlanabilecegi
gibi “qurancorpus.com” gibi internet kaynaklarindan da yararlanilabilir.

Kavramlar, konunun ana hatlarint ortaya koyan temel taslari, kilit noktalari, dersin
iskeletini ayakta tutacak direklerdir. Konuda hangi temel kavramlarin gegtigi, kavramlar
arast iligkilerle ilgili olarak hangi diislincelere ulagilabilecegi, iist ve alt kavramlarin neler
oldugu, kavramsal iligkilerden ortaya ¢ikan ana temanin ne oldugu, kavramsal iligkilerle
hangi ilke ve degerlere ulasilabilecegi, kavramlarla ilgili tanimlarin anlagilir olup olma-
dig1 ve kavramlarin kazanimlarla ilgisi aragtirilmalidir. Gortildiigi gibi kavramlar arasi
iligkiler, kesfedilecek anlamli yorum ve baglantilar iyi organize edildiginde dersin iske-
leti ortaya konulmus olur. Ayrica karsit kavramlar konunun daha iyi anlagilmasina katki
saglayabilir.

Ogrenen analizi: Ogrenen analizi, 6grenci merkezli egitim i¢in mutlaka yapilmas:
gereken bir calismadir. Ogrencilerin psikolojik, fiziksel, duyussal ve biligsel gelisim 6zel-
likleri, konuya hazir bulunusluklari bilinmelidir. Ogrencilere ait genel bilgilerden baska
hicbir sinifta 6grencilerin homojen bir grup olusturmadiklar1 géz 6niinde tutulmali, Ggre-
tim tasarimu, bireysel farkliliklara ve bireysel 6grenmelere acik olmalidir.

Benlik analizi: Ogretmen aday1 zayif ve giiclii yonlerini bilmelidir. Firsat ve engeller
cogu zaman kisinin i¢ diinyasindan disa dogru gelisir. Ogretmen aday1, yapabilecekleri
ve yapamayacaklar1 konusunda dogru ve giiclii gerceklere dayanmalidir. Kendi benligi
konusunda 6n yargilardan uzak durmali, kendisi, tanistig1 insanlar ve 6grenciler hakkinda
olumlu diistincelere sahip olmalidir. Kendisine glivenmeli, yapabilecegine inanmalidir.
ik denemede miikemmel olmayi zihninden atmali, 6grenci oldugunu unutmamali, ken-
disinden de hi¢ kimsenin miikemmel bir basar1 beklemedigini bilmelidir. Eksik yonleri-
ni gerekli hazirliklarla tamamlamaya calismalidir. Ogretmen adayinin kendisi, yapacag
gorev ve 6grenciler hakkinda iyimserlik duygusu ve olumlu beklentiler iginde olmali,
kendisini zihinsel ve duygusal yonden motive etmelidir.

Yéntem analizi: Ogretmenler, kullanacaklar1 yontemi agikca taniyabilmeli, ne oldu-
gunu, temel ilkeleri ve kurallari, zayif ve {istlin yonlerini bilmelidir. Konuya, 6grencilere,
cevre imkanlarma en uygun yontem ve tekniklerin neler olabilecegi analiz edilmelidir.
Cok yonlii ders olan DKAB derslerinde her konuya uygun tek bir yontem yoktur. Hatta
tek bir konuya uygun diigsecek yontem cesitliligi diisiiniilmelidir (Bilgin & Selcuk, 1991,
s. 107).

1) Her iki kitabin PDF format1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii sayfasindan indirilebilir.
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Arag-gerec ve materyal analizi: Konu ne tiir arag-gereclere ve hangi materyallere
ihtiya¢ duymaktadir? Okul, siif ve ¢evrenin bilimsel-teknolojik sartlart nasildir? Hazir
materyallerden neler kullanabilir?

Cevresel analiz: Ogrencilerin yasadig kiiltiirel, ekonomik ve sosyal ¢evre analiz edil-
melidir. Egitim ve 6gretim ¢evrenin, sosyal, kiiltlirel, ekonomik vb. 6zellikleri goz ardi
edilerek gergeklestirilemez. Cevre, egitim ve 6gretim acisindan kimi zaman bir zenginlik,
hareket noktas1 ve dikkat ¢cekme malzemesi olurken kimi zaman da bir engel olabilir.
Ogrencilere ait cevresel yasantilardan hareket edilmesi, egitimi kolaylastirir (Yalginkaya
& Aktepe, 2014, s. 293).

1.2. Tasarim

Tasarim, belli bir konuda yapilmasi gereken etkinlikleri belli bir plan ¢ercevesinde
planlamak, organize etmek ve etkili olarak uygulamak, var olan sistemi ya da yapiy1
ihtiyaclarin ya da cevrenin sartlarina gére degistirmektir. (Isman & Baytekin , 2008)
Tasarim, insanin degistirebilecegi biitlin alanlarda 6ncii kuvvet olarak is goriir. Mevcut
olani degistirme, sinirlarin1 agma, varligr evirme ¢evirme, esyay1 kullanima hazir duru-
ma getirme hep tasarim ile gerceklesir. Insan eliyle ne tiretilmis ve dogaya birakilmigsa
tiim tirtinlerde tasarimin giicii, giizelligi ve yansimalari goriiliir. Insan tasarladigimi yasar;
biittin giicti ve imkanlar ile kendisini sinirlayan sartlarin tistesinden gelmeye kendisini
gerceklestirmeye, ozgiirlik alanim genisletmeye Gzgiin tasarimi ile ulasir. Insan ne tasa-
rimda bulunursa onu yasar. Tasarim insanin pratik ve derin diisiinmesini, hayal diinyasini
harekete gecirmesini, yaraticiligini iglevsel durumda tutmasini, hangi alanda caligirsa ca-
ligsin diger alanlara agik olmasini, alanlar arasinda transfer mantigi ile bakmasini, diistin-
celer ve kavramlar arasinda stirekli yansitma yapmasini gerektirir. Tasarim varlig1 kendi
amaclarimiz i¢in olusturma ve denetlemedir.

Ogretmen adaylar1 kendi 6z giicleri olan tasarimdan yararlanmaldir. Yapilabilecek
her sey gozden gegirilmeli, farklilifin pesinde olmalidir. Tasarim hayal etme, yaraticilik,
secme, birlestirme, secicilik, etkinliklerde cesitlilik olusturma, diger alanlardan transfer
yapma, diistince yansitma, ilgin¢ sorular olusturma, iligkileri kesfetme tizerinde olabilir.
Ogrenme ortaminin 6grenen merkezli, grencilerin ilgi ve yetenek alanlarina hitap ede-
bilen farkli 6grenme yollarinin kullanilmasi, ilgi ¢ekici zenginlegtirilmis yontem-teknik-
ler, yenilik¢i ve 6zglin materyaller, 6grenciler i¢in sosyal rahatlik saglayan, onlart mutlu
edecek zevkli ve heyecan verici ortamlar olmasi iyi bir 6gretim tasariminin 6zellikleridir.
Ogretim tasarimi bir temel ilkelerden yararlanma ve orijinal eserler koyma bakimindan
miihendislik ve mimarlik isi gibidir (Fer, 2011, s. 25).

Ogretim tasarimu cesitli sekillerde tanimlanmugtir. Ogrenme ve Ggretim prensiplerinin
sistemli ve yansitic1 bir bicimde 6gretim materyallerine, etkinliklere, bilgi kaynaklaria
ve degerlendirmeye doniistiiriilmesi, 6grenmeye temel olusturacak ve onu destekleyecek
biittin etkenleri sistemli bir sekilde bir araya getirilmesi, (Karaduman, 2014, s. 1) 68-
retim biliminin kuramlar yolu ile ortaya koydugu ilkelerden yola cikarak 6grencilerin
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ogrenmelerine rehberlik edecek ogretim ortamlariin ise kosulmasi, hedefler dogrultu-
sunda 6gretim yollarinin tespit edilmesi ve yapilacak islerin planlanmasidir (Fer, 2011, s.
26). Ogrenme kosullarmin analiz edilmesi, 6gretim problemlerinin ¢oziilmesi, etkinlik-
lerin belirlenmesi, gerekli materyallerin hazirlanmasi, degerlendirme 6lg¢iitlerinin olug-
turulmasi 6gretim tasariminin temel iskeletini olusturur. Kisaca 6gretim tasarimi “Nasil
ogretelim?” sorusuna egitim bilimsel bir cevap arayigtir. Dolayisi ile dgretim tasarimi
6gretmenin kalitesini, niteligini ve etkisini artirmay1 amaglar (Fer, 2011, s. 14). Ogre-
tim tasarimi alan bilgisi, program bilgisi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir bilgisini
birlikte kullanmay1 gerektirir. Tasarim motivasyon agisindan dikkat cekme ve ilginglik;
materyal acisindan verimlilik ve kolaylagtirma; sinif yonetimi agisindan organizasyon;
bilimsel anlamda ise bulug’tur.

Ogretmenin bir ders ortaminda degistirebilecegi her sey tasarimin kapsamindadir.
Ogrencilerin 6grenmesi icin hangi yollarin ve araglarin kullanilacagini, 6grenme icin en
uygun cevrenin nasil diizenlenecegini, sinif i¢inde yapilacak biitiin islerin genel ¢erceve-
sini, dersin hangi mantik zincirine gore islenecegini, bilgilerin aktarilma sirasini, 6gret-
men ve Ogrencilerin derste hangi faaliyetleri yapacagini, dersin hedeflerine gére hangi
yontem ve tekniklerin kullanilacagini 6gretmen belirler (Sigman, 2014, s. 13-14). Dersin
organizasyonu tamamen &gretmenin elindedir. Ogretmen bilginin insa edilme siirecinde
ogrencilere gerekli 6grenme ortamini ve araglari hazirlar, 6grenciye, uygulama, deneme
ve kesfetme firsatlar1 olusturur (Yelken, 2012, s. 86).

Ogretim tasarimimin ii¢ boyutu vardir. Birinci boyut, egitim diinyasinda 6gretim ta-
sarimt i¢in kullanilabilecek bilgi, kuram, yontem, teknik ve araglardan haberdar olmak,
ikinci boyut; islenecek ders, konu, 6grenci 6zeline uygun gerekli uygulama malzemesinin
bu teorik havuzdan secilmesi, tigtincli boyut ise tasarima 6gretmenin kendi 6zglinligtinti,
hayal giictinti, diigtincelerini katmasidir. Her 6gretim tasariminda egitim biliminin veri-
leri yaninda biitiin 6grencilerin 6zel olmasi, her siifin 6zgiin olmasi ve her 6gretmenin
kendine 6zgii 6gretim ortamina bireysel katkilar1 s6z konusudur. Bir 6gretim tasariminda
ogretmenin degistirilebilecegi her konu yer alabilir.

Plan tasarumu: Plan, bir isin, bir eserin gerceklestirilmesi i¢in uyulmasi tasarlanan dii-
zendir (TDK Biiytik So6zliik, 1945). Plan, bir hedefe ulagmak veya bir sorunu ¢ézmek icin
atilacak adimlari, yapilacak caligmalari, kavramlar, olaylar veya kisiler arasinda olustu-
rulacak organize ve koordine faaliyetlerinin tespit edilmesidir. Gergeklestirilmek istenen
amagclara planli faaliyetlerle ulasilabilir. Planlama, bilingli yasamin ve profesyonel olarak
diizenlenmis gtinliik hayat tarzinin vazgegilmez unsurlarindan biridir. Planlama ile karar
verme arasinda ¢ok siki bir iligki vardir. Dolayisiyla genel tanim olarak plan, bugiinden,
gelecekte nereye ulagilmak istendiginin, nelerin gergeklestirilmek istendiginin kararlagti-
rilmasi olarak tarif edilebilir. (Demir & Yilmaz, 2010, s. 171)

Ogretme ve 6grenme siirecin kalitesi de oncelikle iyi bir planlamadan geger. Ders
plani, 6gretmenin 6nceden belirlenmis egitimsel hedeflere ulagsma yolundaki cabalarini,
mantikli, tutarli, bir sekilde diizenlemesi, 6grencilerin egitiminde stratejik bir hazirlik
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yapmasidir. Plan, her ders i¢in, 6gretim yapilacak okul ve sinif diizeyinde, hedef ve dav-
raniglarin belirlendigi, bu davraniglarin belirtilen siire icinde 6grencilere nasil kazandiri-
lacaginin saptandig1 ve 6grencilerin istenilen davraniglar1 kazanip kazanmadiginin yok-
landig1 bir siirectir. (Sonmez, 1991, s. 114) Planlama, konu, hedefler, icerik adimlari,
teknik ve yontemler ile egitim siirecinden olusur. Planlama sonradan yapilacak bir isi
kurgulama, tasarlama ve hazirlik yapma, dersin hedeflerine ulasmanin ayrintili goste-
rimidir. Ders konularmin planlamasi ve 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini kolaylastirir.
Iyi hazirlanmis bir ders plani 6gretmeni olumlu bir sekilde yonlendirir. Planlama ile 68-
retmen nerede hangi etkinligi yapacagini, konu i¢in hangi materyalleri kullanacagini ve
hangi sorular1 soracagini bilir.

Dersin planlanmas1 adim-adim uygulanabilecek bir yol haritasi niteliginde a¢ik secik
olmalidir. Planlamada yer alan malzemeleri 6nceden diizenleyerek belli bir siraya koyma-
11, konudaki akis ve baglantilarin birbirinden kopuk olmamasina dikkat edilmelidir. Bir
sonraki adimt bilinmelidir. Zaman, 6gretimin faaliyetleri a¢isindan 6énemle planlanmasi
gereken sinirlt kaynaktir. Konu icin belirlenen her asamanin ve etkinligin ne kadar stire-
ceginin zamanlamasi yapilmalidir. Derslerde kullanilan zaman planlamasinda yaklagim,
konunun karmasiklig1 ve basitligi ile orantili olmalhdir.

Yéntem ve teknik tasarvmi: Ogrenme kavraminda 6zne 6grencidir. Ogrenme 6gren-
cinin kendi istegi ve yasantist ile herhangi bir konudaki bilgi, gérgii ve becerisini ve
yetenegini gelistirme etkinligidir. Ogretme ise 6grenme isini planlanma, kolaylastirma
ve etkili bir sekilde diizenlemedir. Ogretme icin bir strateji, yaklagim bigimi, yéntem ve
teknik gerekir. Ogretim stratejisi ise yontem ve teknikleri icinde baridiran daha genel
yaklagimdir. Yontem kavrami ise 6grenme yasantilarinin desteklenmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalari i¢in en verimli, en kestirme sistematik yollardir. Teknik ise
daha yontemin daha spesifik, karakteristik uygulamalaridir. Ogretim teknigi ise dersin bir
boliimiinde kazanimlarin elde edilmesine aracilik yapacak yardimci etkinliklerdir (Do-
gan & Tosun, 2003, s. 81). Ornegin tartisma bir yontem; beyin firtinasi, vizilt1 gruplari,
miinazara ve forum gibi uygulamalar ise tekniktir. Ogretim yontemi, farkli 6gretim kosul-
larinda 6gretim amaclarimi gerceklestirmek i¢in 6gretim durumuna uygun olarak 6gren-
meyi yonlendirmek ve desteklemek icin secilen ve izlenen yollardir. Ogretim durumlari
ise Ggretim yontem ve tekniklerinin secimini etkileyen genel durumdur (Fer, Ogretim
Tasarimi, 2011, s. 17).

Yontem secilirken dersi anlatacak 6gretmenin 6zelliklerine uygunlugu, zaman ve 68-
retim ortaminin 6zellikleri, 6grenci grubunun sayisi, konu 6zelligi ve kazanimlar dikkate
almmalidir. (Kii¢iikahmet, 2000, s. 69) Ayrica yontem ve tekniklerin seciminde 6grenci-
lerin goriiglerine bagvurulmasi, 6grencilerin ders ve konuyu sahiplenilmeleri agisindan
onemlidir. (MEB, 2010, s. 20).

Biitiin dersler ve konular icin belirlenmis standart 6grenme ve 6gretme teknikleri yok-
tur. Bu tamamen 6gretmen adaylarimin yeteneklerine, buluslarina ve 6zgiir se¢imlerine
birakilmistir. Ogretme ve 6grenme etkinliklerinin hedefler dogrultusunda analiz edilmesi
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gerekir. Cok yonlii diisiince tiretilebilecek problem veya konularda “beyin firtinasi”, bir
konuyu durumu aciklamak i¢in drama teknigi, diistinceleri farkli yonlerden irdelenmesi
icin “alt1 sapkali diistinme”, bir kavrami ipuglari vererek buldurma “nesi var” teknigi,
bagkalarinin duygularin1 anlamak i¢in “rol oynama”, 6rnek bir sorunlu olayin {izerinde
diistince ve gortis gelistirerek ¢dzmek i¢in “Ornek olay”, kavramlar arasindaki iligkiyi
gostermek icin “kavram haritas1”, herhangi bir problemli durumu imkén ve veriler 15181n-
da ¢ozmek icin “problem ¢6zme”, herhangi bir problem veya konuda ortak bir amag veya
gorevi yerine getirmek icin olusturulan kiiciik grup caligmasi icin “igbirlik¢i 6grenme”
teknigi kullanilabilir.

Yontem ve teknikler gerektigi durumlarda belli bir ¢esitlilikte kullanilmas1 dersi mo-
notonluktan kurtarir. Ornegin anlatim yontemi, sosyal derslerin islenisinde sik kullani-
lan yontemlerden biridir. Fakat biitiin dersi anlatim yontemi ile islemek egitimsel agidan
olumsuz sonuclart dogurur. Tartisma yontemini 6grencileri diistinmeye yoneltmek, iyi
anlagilmayan noktalar1 aciklamak, bilgileri pekistirmek, karsilikli goriisler ortaya koy-
mak, karsilagilan bir problem i¢in ¢6zlim yollar1 aramak ve degerlendirme caligmalarinda
kullanilabilir. Ornek olay yontemi ile de bir olay1 inceleyerek olay iizerinden yorumlar
geligtirme, ¢cozlimler tiretme, ilgili konuyu tartisma ve seceneklerden hareketle bir sonuca
baglama yontemidir. Problem ¢ozme yontemi ise herhangi bir konu yasam ile iligkilendi-
rilerek bir soru veya sorun olarak ortaya konur. Problemin ¢6ziimiine iligkin gortisler ali-
narak en uygun ¢oziimler gerekgeleri ile sunulur. Gosterip yapma ozellikle uygulamaya
yonelik konularda 6greticinin 6gretim konusunu kendisinin gostererek yapmasi, sonrada
yapilisi gosterilen 6gretim konusunun Ggrenci tarafindan yapilmasi temeline dayanir. Din
egitiminde ibadetlerin bir kismi, Kuran ve sure 6gretimi konularinda bu yontemden ya-
rarlanilabilir (Sisman, 2014, s. 15-16).

Beden dili tasarumi: Ozellikle beden dili s6z konusu oldugunda &gretmenligin ke-
sinlikle bir sanat oldugu soylenebilir. Ogretmenler bir konuyu yalnizca sozciikler ile an-
latmaz. Ogretimde sessiz iletisim de sozlii iletisim kadar 6nemlidir. Sozlii iletisime gore
sOzstiz iletisimin geri bildirimi anlik ve daha gii¢liidiir. S6zlii iletisimde duygular ifade
edilmis olsa da sozsiiz iletisim kadar duygular agiga ¢cikmaz. S6zsiiz iletisimin yaninda
kelimelerin giicii sinirh kalir. Duygusal anlamda sozstiz sinyaller daha gii¢liidiir. Olumsuz
mesaj tasimast durumunda so6zlii iletisimi de ¢cok olumsuz bir sekilde etkiler. S6zsiiz ileti-
sim kesintisiz devam eder. S6zel ve s6zsliz mesajlarin birbirleri ile tutarli olmasi gerekir.

Gozler ve bakislar sozsiiz iletisimin en etkin unsurlarindandir. G6z temasi, bakislar,
s0z, ses ve beden uyumu, iletisimde biitiinliik olusturur. Yiiz ifadesi, jest-mimikler ve
ses Ogretmen-Ogrenci arasinda sicaklik ve yakinlik olusturabilir. Ozellikle olumlu, sicak,
ictenlikli, gliven gibi anlamlar iceren yiiz ifadeleri egitim Ggretim faaliyetlerini bircok
acidan olumlu yonde etkiler. Sempatik, sicak ve kendileri ile kargilagilmaktan duyulan
mutluluk duygulart yansitan giilimseme 6grencilerde iyi duygular ve samimiyet uyan-
dirir. Konunun ve dersin belli yerlerinde susmak da mesaj verebilir. Ses, hareket, jest ve
mimikler sinifta cogkuyu ve motivasyonu etkiler. Ellerin kullanimi, beden hareketleri,



OZEL OGRETIM YONTEMLERI VE OGRETMENLIK UYGULAMALARI DERSLERINDE
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSININ OGRETIM TASARIMI

129

durus sekli 6grencilerin dikkatlerini toplayabilir (Yelken, Ogretim Teknolojileri ve Ma-
teryal Tasarimi, 2012, s. 65).

Beden dilinde biitiin olarak viicudun durusu, ellerin kullanilmasi da diger bir s6zsiiz
iletisim araglarinin unsurlar1 arasinda yer alir. Ayrica 6gretmenin sinifta 6grenciler ile
iletisimi kesmeyecek sekilde hareket etmesi ve buna gére siifin neresinde duracagina
ayarlamast gerekir. Mekan olarak tiim sinifin kullanilmasi, iletisimin stirekli duruma
getirilmesi icin, psiko-sosyal mesafeleri ortadan kaldirmalidir. Ogretmen yavas hareket
etmeli, sinirli, kaygili, telagh bir algi olusturulmamalidir. Rahat, gliven ve huzur veren
bir yiiriime ve hareket tarzi olusturmalidir. Sarkma durus, giiven eksikligi algist olustura-
cagindan viicut ve omuzlar dik tutmaya caligilmalidir. Ogrenciler bir soruyu cevaplarken
soylediklerine zihnen ve duygusal olarak ona odaklanmalidir. Ona ve konusmalarina de-
ger verildigi beden dili ile belli edilmelidir. Jest ve mimikler ile konusmay1 ve diistince-
lerin takip edildigi mesaji verilmelidir. Anlamak dinlemekten sonra gelen bir etkinliktir.
Konusan 6grenciye beden dilimizle “seni dinliyorum, anliyorum ve deger veriyorum”
mesaji iletmelidir.

Kullanilan dil 6grenci seviyesine uygun akici, yalin, diizgiin bir Ttirk¢e kullanmalidir.
Ogrencilerin anlamayacagi, kelime ve kavramlarin anlamlari agiklanmalidir. Kisa, basit
ctimleler, anlagilir kelimeler kullanmali, dogal, abartisiz, anlasilir ve belirgin bir konugma
stili segmelidir. Ciimleler arasinda kisaca durmali, ¢ok hizli konusulmamalidir. Onemli
diistinceler vurgulanmali gerekirse tekrar edilmelidir. Uygun bir ses seviyesinde konus-
mali, tempoyu iyi ayarlamalidir. Sesin sinifa gore uygunlugu, sesin cogkusu, vurgusu ve
tonlamas1 6nemlidir.

Materyal tasarumi: Ogretim materyali konunun hedeflerini gerceklestirmeye yarayan
araclardir. Materyal hazirlarken basit, sade ve anlasilir olmasina, dersin kazanimlarina
uygun olmasma dikkat edilmelidir. Materyaller konunun 6nemli yénlerini 6zetlemels,
6grencinin pedagojik 6zelliklerine uygun olmali, miimkiin oldugu oranda gercek hayati
yansitmali, 6grencilerin de yararlanacagi sekilde kullanigli olmali, miimkiinse yeniden
kullanilabilmeli, gelistirilebilir olmali, gerekiyorsa materyal i¢in kullanim kilavuzu olus-
turmalidir (Yelken, 2012, s. 169-172). Ogretim materyalleri, dersin daha iyi anlagilmasi-
na, daha verimli olmasina, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin artmasina, dersin eglen-
celi ve zevkli islenmesine aracilik ederler. Materyal olarak dogal ve sanal bircok nesne ve
olay 6gretim ortaminda kullanilabilir. Ornegin bir 6grencimiz ahiret ve yeniden dirilme
konusunu iglerken “kurumus aga¢ yapraklarini” materyal olarak kullanmis ve cok etkili
bir ders sunmustu.

Etkinlik tasarumi: Ogretme siirecinde 6grenciler icin cesitli farkli aktiviteler, uygu-
lamalar ve teknikler diistintilmelidir. Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara yonelik
olduguna ve icerigine dikkat edilmelidir. Ayrica cevresel ozelliklerle, 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaglar1 da goz oniinde bulundurulmahdir.(MEB, 2010, s. 20) Ogretmen kilavuz
kitabindaki ornek etkinlikler incelenerek uygun olanlar i¢in hazirlik yapilabilir. Bu et-
kinlikler disinda da konu ile ilgili farkli etkinlikler tasarlanabilir. Stnif ortaminda ne kadar
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planlama ve tasarim yapilsa da birgok gelisme dogaglama olarak gergeklesir. Ogretmen
aday1 firsatlar1 gozetmeli ve farkli etkinlikler icin degerlendirmelidir. Akil yeni oyunlara
merak sarar. Etkinliklerde yeni ve farkli secenekler 6grencileri derse ¢ekecegi unutulma-
malidir.

Soru tasarimi: Aday 6gretmenler hazirlandig: konu ile ilgili sorular tasarlamalidir.
Derse giris, deri agma ve genigletme, dersi toparlama ve degerlendirme gibi dersin akigini
saglayan asamalara sorular rehberlik eder. Bu nedenle 6gretmen adayi1 konu ile ilgili bol
miktarda soru tiretmelidir. Dersin kazanimlar ile ilgili tiretilmis sorular ¢ok énemlidir.
Sorular, diisiinmeye, sorgulamaya ve hayati kesfe acilan kapilardir. Akil sorularla nefes
alir ve canli kalir. Uretilen sorular ders boyunca tekrar, 6zet ve degerlendirme araci ola-
rak kullamilabilir. Ogrencileri tanimanin en kestirme yolu sorulardir. Ogrencilerin bilgi
seviyeleri, diislinceleri, bireysel farkliliklari, tartisma yetenekleri sorularla agiga ¢ikar.

Sorularla 6grenme derinlestirilir. Dogru, iyi hazirlanmig, seviyeye uygun sorular 6g-
rencilerin derse katilimini saglar. Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diistinceler iizerinde
diistinmelerini saglamak i¢in acik uglu, diisinmeye sevk eden, hayal gii¢lerini zorlayan,
anlamli ve derinligi olan sorular sormak, ilgilerini cekecek sorunlar ortaya atmak gerekir.
Soru tasariminda kullanilabilecek birgok soru tiirti vardir. Dikkat ¢cekme, konunun daha
iyi anlagilmasi ve algilanmasi, konunun 6nemini fark ettirme, 6rneklendirme yapma, kar-
stlagtirmalar yapma, karsitlig1 bulma, olabilecekleri tahmin etme, sebep-sonug iligkisi or-
taya koyma, siralama yapma, amag belirtme, elestiri yapma, tanimlama, hatirlatma, 6zet
cikarma, gozlem yapma, fark ve benzerlikleri ortaya koyma, siniflama yapma ve deger,
ilke ve sonuglar ¢ikarma gibi zihinsel faaliyetler i¢in sorular kullanilabilir (Hesapgioglu,
1994, s. 180-181).

Yonetim tasarumi: Sinif yonetiminde 6grencilerden beklentilerimizi ve derste nasil
davranmalar1 gerektigi ile ilgili s6ylenebilecek ve yapilabilecekler tasarlanmalidir. Og-
rencilerden 6grenme ortaminin kurallarina uygun davranmalart beklenir. Ancak aday
ogretmenlerin heniiz bunu 6grenememis 6grenciler i¢in stratejik olarak kendilerini hazir-
lamalari gerekir. Ornegin dersi dinlemeyen ve arkadagslarinin da dinlemelerine engel olan
ogrencilere nasil bir tutum sergileyecegi ve neler soyleyip nasil ikna edecegi konusunda
hazirlikli olmalidir.

Istenilmeyen 6grenci davramslarinda oncelikle gérmezden gelme ilk tepki olabilir.
Devam ederse o zaman goz temasi ve yliz ifadesi ile degilse konugsma asamasina gecilebi-
lir. Yapilan olumsuz davraniglarin olasi sonuglar1 hakkinda sakin ve yumusak bir iislupla
sgrenciler ile konugmalidir. Ogrencilerin birbirleri ile konusmalari, ders dis1 ugraslarina
aninda giizel bir tavirla miidahale edilmelidir. Ogrenme ortaminin havasinin bozulmasina
ve dagilmasina izin verilmemelidir. Istenmeyen 6grenci davranislari kapsaminda ortaya
cikacak sorunlarin ¢6ziimiinde rasyonel ikna en dogru ve yararli yoldur. Okul ve sinif
ortaminda ortaya ¢ikan 6grenme ve disiplin sorunlarmin 6nemli bir boliimiiniin kaynagi
glidiilenme ile ilgili oldugu belirtilmektedir (Ucar, 2010, s. 226).
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1.2.1.Tasarimda Dikkat Edilecek Konular

Biitiin 6gretim tasarim konularinda dikkat edilmesi ve g6z 6ntinde bulundurulmasi
gereken ilkeler s6z konusudur.

Sosyal rahathik: Ogretmen aday1 Ggretim tasarimi yaparken simifta sosyal rahatlik
ortaminin olugmasini amaglamalidir. Bir¢ok yetenek sosyal rahatlik ve sosyal uyum or-
taminda ortaya cikar. Kalic1 6grenmeler korku ve baski olmayan goniilden katilimlar ile
gerceklesir. Sosyal yonden catigmaci ve rekabet¢i bir 6gretim ortami yetenekleri yok
ederek korku ve 6grenme giicliigii olusturur. Gilinltimiizde birey olarak 6grenciyi ezen,
saglikli kisilik olusturmasini engelleyen korku kiiltiiriine dayali egitim anlayiglari elesti-
rilmektedir (Tasdelen, Yayla, & Karaca, 2011, s. 86).

Ogrencilerin benlik tasarimu, kisilik algilar1 ve 6zgiiven seviyeleri yiiksek tutulmali-
dir. Bilgi 6grenciye verilen deger {istiine insa edilebilir. Bu nedenle 6grencilerin kisilik
gelisimleri de dikkate alinmalidir. Ogretim, 6grenci Kisilikleri yaralanmadan, hakaret ve
kotii soze bagvurmadan gergeklestirilmelidir. Ne ogretirsek 6gretelim 6grenilen her bilgi
kisilik ile iligkilendirilerek 6grenilir. Egitimde ortaya ¢ikan aksakliklarin, olumsuz 6gren-
ci davraniglarin ve istenmeyen durumlarm “iyi” ya da “kotii” olmasint 6grenci ile enine
boyuna konugmak, birlikte bazi kararlar almak kalic1 ¢6zlim icin tek yol oldugu unutul-
mamalidir (Binbasioglu, 2003, s. 68).

Cegitlilik: Birbirinden farkli ve bol cesitli uyaranlarin bulundugu bir 6gretim tasa-
riminda Ggrencilerle daha iyi etkilesim ve iletisim saglanir. Ders tiim 6grencilere hitap
edecek ve ihtiyaclarini ve ilgilerini kargilayacak cesitlilikte ve zenginlikte sunulmalidir.
Dikkat ve ilgileri yenilemek, canli tutmak ve siirdiirmek icin dersin sunumunda cesitlilik
ve renklilik gereklidir. Cesitlilik egitim bilesenlerin tamaminda yapilabilir. Bu ¢esitlilik
ve renklilik, farkli yontem ve tekniklerin birlikte kullanilmasi, materyal ¢esitliligi, tislup
cesitliligi, ses tonu, jest mimik sozlii ve sozsiiz iletisimin biitiin 6gelerinde ve konunun
islenisi i¢in hazirlanmig materyaller ile ilgili olabilir. Ogretme etkinliklerindeki gesitlilik
ogrencileri monotonlugunu ve rutin ders sistemini degistirerek ilgi ¢ceker. Bireysel farli-
liklarin dikkate alinmasi, ¢oklu 6grenme stillerine uygun ders plani hazirlanmasi icin cok
yonliiliik ve gesitlilik onemlidir. [lging okuma pargalari, resim, fotograf, animasyon, siir
okuma ve yorumlama dersi renklendirir.

Cesitlilik ilkesini planda yasama gecirirken ¢oklu zekd kuramindan yararlanilabilir.
Ders etkinliklerinde 6l¢gme ve degerlendirme sorularinda, farkli zekd gruplarina hitap et-
mede ¢esitlilik olumlu sonuclar verir. Her dersin kendisine 6zgii 6gretmen tipi, islenis
tarzi, daha ¢ok hitap ettigi zekd alam vardir. Fakat din egitiminde hemen hemen biitiin
zeka cesitlerine rahatlikla hitap edilebilir. Coklu zekd kuraminin bakis agisi ile mater-
yal, teknik ve yontemlere bakmak dersin havasint degistirebilir. Bu nedenle 6grencilerde
bulunan zeka tiirlerinin hepsine hitap edilmeye ¢alisilmali, zeka tiirlerin hepsini dikkate
almalidir. Sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik,
bedensel-duyu-devinimsel, sosyal-bireylerarasi, 6ze doniik-bireysel, doga zekds: i¢in
ayr1 ayri nasil bir tasarim yapilacag diistintilmelidir. Coklu zeka kurami grencilerin “ne
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yapabildigi” yaninda “ne yapabilecegi” i¢in de 6grenme ve 6gretme kapisinin siirekli agik
durumda tutulmasint 6ngdriir. (Dogan & Tosun, 2003, s. 109) Coklu zeka kurami farkli
yeteneklere acik 6gretim tasariminin gelistirilmesine, derslerin zevkle islenmesine imkan
tanir.

Aday 6gretmenlerin sinirsiz sayilabilecek zihinsel tasarim potansiyellerini harekete
gecirmeleri beklenir. Mantik yiirtitme, kavramlar arasinda iliski kurabilme, okuma, yaz-
ma, konusma, dinleme etkinlikleri, bilgisayar destekli etkinlikler, drama, egitsel oyunlar,
resimler, gesitli okuma parcalari ve miizikli etkinlikler 6grencinin basarisim etkiler. Og-
retmen aday1 tek diize aligkanliklar ile konuyu sikistirmamali ¢esitli orijinal etkinliklerle
dersi rahatlatmal1 ve agmalidir. Fakat dersteki ¢esitlilik ve kapsam zenginligi de daginik-
liga ve karmasaya neden olmamalidir (Fer, Ogretim Tasarimi, 2011, s. 25).

Yaraticilik: Yaraticilik, taklitciligin ve kalipgiligin ziddr olarak, diisiincede esneklik,
6zglin disiiniis ve orijinalliktir. (Binbasioglu, 2003, s. 183-185)Yaraticilik ile yenilik
icin her 6gretmen adayi isin kolayina ve hazirciliga alismamali, zihinsel olarak kendisini
ogretim tasariminda yeni bir seyler tiretmeye zorlamalidir. Aday 6gretmenler pedagojik
teknikler konusunda bulug ve degisiklik yapmak icin siirekli aray1s i¢cinde olmalidir. Yeni
ogretme-teknik ve uygulamalar ile 6gretme ve 6grenme ortaminda yeni firsatlar olugtur-
maya caligiimalidir. Onceden kullanilan yontem ve teknikler ve yeni kesfedilecek etkinlik
faaliyetleri ile 6gretimi giiclendirmeli ve yenilenmelidir. Yaratic1 diistinceyi; daha once
aralarinda iligki kurulmamig kavramlar ve diiglinceler arasinda iligki kurmak, onceden
olugmus diistincelerde esnek olmak, genis diisiinmek, disiplinlerarasi diisiinmek, par¢ada
yogunlasip yeniden biitiine donmek, yeni disiince kivilcimlart ve esin icin kitap, dergi,
makale okumak, doga ile i¢ ice olmak ve cevredeki insanlara sorular sormak harekete
gecirebilir (Dogan & Tosun, 2003, s. 129).

Ogretmen aday1 internetten ve diger kaynaklardan yararlandigi biitiin dokiimanlari
kendisine, 6gretmenlik anlayisina, ders verecegi sinifa gore diizenleyerek 6zellestirme-
lidir. Yararlandig1 dokiimanlar1 gelistirmeli, kendi diisiincelerini, duygularini ve bulus-
larin1 eklemelidir. Ancak bu sekilde o eser yararli olur ve heyecan katar. Din kiiltiiri
dersleri 6gretmen ve 6grencisi ile kendi basina diisiinebilen, kendi kafasina giivenen,
imkanlar1 6lgtistinde yaratici olmaktan zevk duyan, bu yaraticiliklar: desteklenen ve tes-
vik goren dersler olmaldir. (Inam, 1999, s. 188) Giiniimiizde kabul edilen bilgi anlayisi
yorumsaldir. Bu anlayis biitiin bireylerin bilgiye 6zgiin bir sekilde katilmalarina yaratici
diistincelerini kullanmaya bir firsat olusturur. Ogrencilerin ortaklasa kullanabilecekleri
ortak internet sitesi olusturma, egitim amacina uygun bir sekilde sosyal aglardan ve mo-
bil iletisim imké&nlarindan yararlanabilme, egitimde yenilik ve yaraticilik firsatlar1 olarak
sayilabilir.

Ogretim Ilkelerine Uygunluk: Ogretim tasarimi hedefe, 6grenci diizeyi ve 6grenci
ozelliklerine uygunluk yaninda, bilinenden bilinmeyene, verilen oérneklerin hayatin igin-
den olmasina, yakindan uzaga, somuttan soyuta, agiklik(ayanilik), ekonomiklik, giincel-
lik, uygulanabilirlik, timdengelim ilkesi, transfer edilme, basitten zor ve karmasik olana,
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biitiinliik ilkeleri dikkate alinmalidir. Oncelikle, bagka bir beceriyi gerceklestirmek icin
gerekli beceriyi 6gretmeli, en asina olunan bilgiden baglanmali, daha zor olan1 6gretme-
den once kolay olani, 6nce en ¢ok ilgi uyandiran bdlimden baglanmalidir (Karadeniz,
2014). Soyut konularda kavram haritalari, olay olgu ve diisiinceyi resimleme, akis semasi
cizme, zaman ¢izgisi, gorsel ve dilsel semboller kullanma ve grafikler konularin somut-
lagtirllmasinda yardimci olan unsurlardir. Yazi tahtasi, ayetleri hadisleri resimleme, bazi
diistince ve duygulart cizgiler ve sekillerle anlatma ve daha bir¢ok etkinlik icin mutlaka
kullanilmalidur.

Motivasyon: Motivasyon bir isi bagarmak i¢in i¢ten gelen heves, duygular ve o isi ba-
sarma cabasidir. (Yelken, 2012, s. 55)Egitim eylemlerini belirleyen en 6nemli sey, egitim-
de gozetilen amaglar olmak durumundadir (Cevizei, 2011, s. 261). Egitimin amaglarinin
iyi bilinmesi 6gretmen ve Ggrencinin motivasyonunu olumlu yonde etkiler. Ogrencinin
ogrenecegi konu konusunda ihtiya¢ duymasi motivasyonun 6ziinii olusturur. Bir 6grenme
ortaminda yalnizca derse ve konuyu hazirlama olmadig: bilinmelidir. Motivasyonu sag-
lamak, ilgiyi ve dikkati canli tutmak i¢in de 6gretmen adayimin bazi hazirliklar1 yapmasi
gerekir. Ogretim tasariminda 6grencileri motivasyon edecek hazirliklara da yer verilmeli-
dir. Dikkat cekme ve ilgiyi artirmak i¢in ilging, orijinal ve 6zglin materyaller gelistirmeye
gayret gostermeli, ilgi ceken ve cogku yaratan yontem ve teknikler secilmelidir. Ciinkii
Ggretim yalnizca 6gretmenin istemesi ile gerceklesecek bir etkinlik degildir. Ogrencilerin
motive edilmesi gerekir. Di1g motivasyon i¢ motivasyona etki etmeyi stirdiirmelidir. Moti-
vasyonda asil olan i¢ motivasyondur. Motivasyon, ilgi ve aktif sinif ortamini olusturmada
felsefi tutum 6gretmen adaylarmin isine yarayabilir. Ogrencide istegin 6grenme isteginin
ortaya ¢ikmamasi Ggretmeni sorumlu olmaktan kurtarmaz. Ogretmen yalnizca 6gretme
konusunda degil isteklendirme, cesaretlendirme ve tesvik etme konusunda da rehberlik
etmelidir. Derse isteksiz 6grenciler fiziksel, psikolojik ve sosyal agidan c¢ok iyi analiz
edilmeli, 6grenme istegine engel olan durum agiga ¢ikarilmaya caligilmalidir. Nedeni bi-
linen bir problem daha rahat ¢oziiliir. Ayrica 6grenme ortaminda ilgiyi azaltacak veya
dagitacak durumlar varsa bunlar1 ortadan kaldirmalidir. Ornegin yazi tahtasinda konu
ile ilgili olmayan yazilar silinmelidir. Siifa bir kagit veya dokiiman dagitilacaksa 6gret-
menin kendisi dagitmalidir. (Yelken, 2012, s. 68)Ogrencilerin yaslari kiiciildiikge dikkat
stiresinin diigsecegi bilgisine gore de ders planlanmali, beklenti ona gére yapilmalidir.

Sira dig1 diistinceler, cevabi olmayan veya ¢ozitimii zor olan diistindiirticti ilging soru-
lar, zihinsel ve mantiksal ¢eligki iceren farkli yaklasimlar 6grencilerde merak uyandira-
bilir? Ornegin kaca kadar sayabilirsin? Kabe nin tistiinde ne tarafa namaz kilinir? Gibi
sorular 6rnek verilebilir? Gercek yasanmig hayat hikayeleri, rol model olacak davranis ve
tutumlar, 6rnek insan iligkileri, ders ¢ikarilmaya uygun tarihi olaylar ve sahabe hayatin-
dan kesitler de 6grencilerde merak uyandirabilir. Kiiciik biiyiik demeden 6diil ¢esitlerinin
tamami1 motivasyonu artirma giicii yliksek pozitif pekistire¢lerdir.

Iletigim ve etkilegim: Egitim ve 6gretim siirecinin 6nemli kavramlarindan biri de ileti-
simdir. Materyal tasarim kaynaklarinda iletigsim konusuna 6zel bir vurgu yapilir. Siniftaki
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basarili 6gretim etkili iletisime baghdir. Dogal davranmak iletisimi rahatlatir. Ders esna-
sinda soru soran ya da sorulara cevap veren ogrencilere yiizii doniik olarak konugmalidir.
(Isikdogan, 2014, s. 12) Ogrencilerle diyalogda her cevabin pedagojik ve iletisimsel bir
degeri vardir. Clinkii cevap 0grencinin cesaretini, aktif katilimini, ilgisini ve derse verdigi
degeri ifade eder. Tletisim icin sozlii ve sozsiiz ifadeler yaninda sevgi, sayg1, empati, hog-
gorii gibi degerler de cok 6nemlidir. Etkili konusmak kadar etkili dinleme de egitimsel
bir ilkedir. Ogretmen, yiiz ifadesini, ses tonunu ve ses vurgusu iletisimi baslatacak ve siir-
diirecek sekilde kullanmalidir. Beden dili ile 6grenciye yakin olundugu, kendisine deger
verildigi, etkin bir sekilde dinlenildigi fark ettirilmelidir (Yelken, 2012, s. 98).

Etkilesim insanlarin birbirlerini karsilikli olarak etkileme siirecidir. Etkilesim olumlu
veya olumsuz yénde olabilir. Ogretmenin 6grenciler ile olumlu etkilesimi saglamak icin;
dikkati uyarma, kazanma ve silirdlirme, 6grenme hedefleri hakkinda 6grencileri bilgilen-
dirme, bilgiyi temsil etme, soru sorma ve sorular1 yanitlama ve performans hakkinda do-
ntiit saglama konularinda etkili olmasi gerekir. Derslerdeki basariy1 ve 6gretim hizmetinin
niteligini arttiran en 6nemli 6gelerden biri olan etkilesim i¢in 6zel tasarim gereklidir. Et-
kilesimi olumlu yonde olusturmak i¢in etkilesimde 6nemli olan ipucu, pekistirec, dontit,
diizeltme ve 6grenci katilimini tesvik edecek 6gretim tasariminda bulunma unutulmama-
Iidir. (Kaya, 2006, s. 18)Din egitiminin amaglarindan birinin de sosyal becerilerin gelisti-
rilmesidir. Sosyal beceriler bagkalarina saygi duyma, bagimsiz ¢aligma, zaman yonetimi,
isbirligi ile caligma, paylagsma, kaynaklar: etkili kullanma ve se¢cim yapma becerilerini
icermektedir (Bagbay, 2008, s. 18).

Sosyal 6grenme teorileri ve biligsel siire¢ teorileri sosyal 6grenmenin 6nemine dikkat
cekmektedirler. Siif ici olumlu etkilesim icin hazirlanacak bir¢ok etkinlikte 6grencilerin
birbirleri ile daha kolay etkilesim i¢inde olacaklari ¢aligma gruplari olusturulabilir. Bu
igbirligi ¢caligmalar1 sosyal 6grenmeyi saglar. Igerik 6zelligine gore bireysel veya grup
caligma yontemleri DKAB derslerinde yararlanilacak yontemlerdir. Ogretmen aday1 is-
birligi saglayacak ogretim teknikleri kullanmali, konu ile ilgili 6grencilerin igbirligi ve
etkilesim halinde yapabilecekleri etkinlikler tasarlamalidir.

Ogretmen aday1 6grencilere yakin durmali, sevgi ve hosgérii ile yaklagsmalidir. Ancak
bu yakinligin 6grenciler tarafindan korunamayacagi durumlar1 da hesaba katmali gerekli
sinirlar1 da korumasini bilmelidir. Etkilesim 6grencilerin birbirlerinin diistincelerinden
6grenmeyi saglayan yansitict diigiinme ile desteklenmelidir. Ogrencilerin birbirleri ile
olan etkilesimleri olumlu bir sekilde yonetilmeli, soru sorma ve s6z alma diizeninde ders
akisini diizenleyici kurallarda istikrarlt olmalidir.

Aktiflik: Ogretim tasarimi 6grencinin derse aktif bir sekilde katilmasini saglamali,
derste kullanilan 6gretim teknikleri siniftaki 6grencilerin derse katilimini tesvik edici ni-
telikte olmalidir. Aktif 6grenci katilimini saglamak icin; 6grenci tepkilerinin takip edil-
mesi, tartisma goriis bildirme ve goriis gelistirmeyi saglayacak sorularin hazirlanmast,
kisa bulmacalar, egitim boyunca elde edilecek dontitler ve 6grenci tekrarlari ige yaraya-
bilir (Yelken, 2012, s. 68). Sinifta, belli kurallar ve diizen i¢inde Ggrenci hareketliligini
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saglayacak, derse katilim1 tegvik edecek dinamik bir hava olusturmalidir. Ogrencilerin
soru sormalarina izin verilmeli, ilgilerini cekmeye caligilmali, cevaplarda yanlig yapmasi
durumunda bile onlarin cesaretlerini kirmamalidir. Sorulara verdigi cevaplarda 6grenci-
nin olumlu bir yanini bulma ve onlar1 6vme, zor durumlarinda yanlarinda oldugu duygu-
sunu vermelidir. Olumsuz davranista bulunan 6grencileri yaptig1 davranigin yol acacagi
sonuglarma yogunlastirma 6grencilerin derse katilimini artirtr. (Ugar, 2010, s. 290)

Esneklik: Ne kadar giizel 6gretim tasarimi yapilirsa yapilsin her sinif birbirinden ayri
ozelliklere sahip canli bir ortamdir. Bu nedenle tasarim esnek olmalidir. Ogretmenin ta-
mamen ders planina odaklanarak ders islemesi istenmeyen sonuclar dogurabilir. Onun
icin simif icinde senaryo ve rol degisimine hazir olunmalidir. Sinifta hem 6gretmen hem
de 6grenciler igin tasarimda yer almayan 6grenme firsatlar ve engelleri ¢ikabilir. Ogren-
cilerin ihtiyacini hissettigi bilgiler konu dis1 hedefler olusturabilir. Bu nedenle esneklik,
egitim-dgretimin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken 6nemli husustur.

Planda akla gelebilecek her sey diisiiniilmeli ve yapilacaklar idealize edilmelidir. En
azindan miimkiin beklentiler tahmin edilmeli stire¢c ona gore tasarlanmalidir. Ancak esnek
olmayan, donuk, degisime izin vermeyen kati planlar, dersin akigini bozabilir, 6gretmen
adaylarmin elini ayagini birbirine dolayabilir. Ders i¢inde ani gelisen olaylar ve durumsal
yasantilar, olay ve olgular yeni stratejileri gerektirebilir. Ongériilemeyen ihtiyaclarin be-
lirmesi plansiz ve hazirliksiz 6gretmenleri daha zor durumlara sokabilir.

Degiskenleri oldukga fazla olan beseri ¢evre diginda yapilan hazirliklarin ve etkinlik-
lerin de miimkiin arizalar ve engeller dikkate alinarak yapilmasi gerekir. Ornegin hazir-
ladiginiz slayt acilmayabilir, elektrik kesintisi olabilir. Bu aksakliklar nedeni ile siirecin
igleyisi bozulabilir. Bu tiir durumlarin yol agabilecegi belirsiz sonuglarla kargilasmamak
i¢in bazi1 ek hazirliklar yapilmalidir.

Her tasarim temsili bir 6ngortidiir. Ancak alisilmigin disinda sinif atmosferleri ve bi-
reysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenci tipleri ile karsilagilabilir. Bu nedenle esneklik
disiplin konusunda da onemlidir. Ogretim ortamlarindaki cesitlilik kat1 disiplin yerine
esnek bir tutum sergilemeyi gerektirir.

Felsefi Tutum: Yasant1 veya egitim yolu ile davraniglarin degistirilmesi 6grenmedir
(Binbagioglu, 2003, s. 87). Din egitiminde gergeklestirilen grenmelerin 6nemli bir kismi1
zihinsel yagantilar iizerine temellendirilir. S6z konusu 6grenmelere ise felsefi tutum ile
ulagilir. Felsefi tutum her konu tizerinde siirekli diistinmeyi, soru tiretmeyi, sorgulamay1,
farkli ag¢ilardan bakmay1 6n goriir. Olay ve olgular arasinda yeni iliskiler ve bagmtilar
kurmay1 gerektirir.

Dinde ezber yerine anlayarak 6grenmeye yer verilebilmesi i¢in felsefi bakis agisina
ihtiya¢ vardir. Din egitiminin yetistirmek istedigi insan edindigi dini bilgi ile doga diize-
nine ve varliga hayran kalan, insanlig1 kardes bilen, olaya ve olgulara ahlaki g6zlem ya-
pabilen, olay ve olgular arasinda ahlaki iligkiler kurabilen ve bunlardan sonug ¢ikarabilen
bir insan tipidir. Din egitiminde inanglar akli susturmak icin degil aksine tiretici ve akilci
tercihler icin ufuk agici birer pencere iglevi goriir (Dogan & Tosun, 2003, s. 56).
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Din egitimi ile gelistirilmesi distiniilen st diizey zihinsel beceriler, elestirel diistin-
me, yaratici diisiinme, yansitict diiglinme ve ahlaki diisiinme gibi diigtinme cesitlerinin
hemen hepsi kullanilmasi ile saglanabilir. Elestirel diisiinme becerileri; irdeleme, karsi-
lagtirma yapma, siiflama, agamalandirma, onceliklendirme, sonuclar1 tasarlama, neden
ve sonuglar1 belirleme, yanlilig: analiz etme, sayiltilart analiz etme, benzerlikleri ¢6zme,
degerlendirme, karar verme, olarak siralanmaktadir. Yaratici diigtinme becerileri ise;
beyin firtinasi, hayal etme, kisisellestirme, bulus yapma, birlestirme, ¢ikarimda bulunma,
genelleme yapma, tahminde bulunma, denencelestirme, benzesim kurma, belirsizlik ve
paradoksla basa ¢ikma, problem ¢6zme, olarak siralanmaktadir. (Basbay, 2008, s. 18).

Ogrencilerin sorun ¢6zme giiclerini gelistirmeleri ve biligsel kapasitelerini kullanabil-
meleri bir sorun ve engel ile karsilasmalarindan sonra baglar. Herhangi bir problem du-
rumu yoksa zihinsel faaliyet de durur. (Binbasioglu, 2003, s. 80) Felsefi tutum sorunlari
fark eden ve ¢6ziim arayan bir tutumdur. Ogretmen felsefi tutumu gelistirmek icin konu-
nun ana temalarint uygun sorular ile probleme dontstiiriip 6grenciler ile birlikte problem
cozmeye cahsilabilir. Onemli noktalar1 vurgulamak, ana fikri giiglendirmek icin cesitli
diistinme ortamlar1 olusturabilir. Ogrencileri tartismaya, gériis bildirmeye ve diisiinmeye
tesvik etmek i¢in cesitli hipotezler gelistirilebilir. Spekiilasyona miisaade eden diisiince-
ler paylasilarak 6grencilerin objektif diistinme becerilerinin gelismesine onctiltik edebilir.
Dini ve ahlaki alanda 6grencilerin kendi inang¢ ve diigtincelerinin farkinda olmalar1, ortak
din dili ile diger insanlari anlamalari, dini ve ahlaki konularda karar verme ve gortis
gelistirme becerileri felsefi tutumlarinin giigclenmesi ile gerceklegecektir. Din egitimi tii-
mevarim, tiimdengelim, analoji, analiz, sentez, degerlendirme, sonug¢ ¢ikarma gibi biitiin
diisiinme tiirlerine acik olarak islenebilir. Ogrencilerin, ahlaki ve dini degerlerden uzak
kalindiginda insan yasaminda olabilecek olumsuz yasantilari tahmin edebilme, davranis-
larda neden-sonug iligkisini anlama ve hipotetik diistinebilme yetileri gelistirilmelidir.

Din egitiminde her ders tasarimi 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek icin
bir firsattir. Egitim tasarimlarinin her asamasinda, sorgulayici, kesfedici yaklagimlarla
felsefi diisiinmeye yer verilmelidir. Ogretmen 6grencilerin 6zerkligini ve zihinsel giri-
simciligini desteklemeli, onlarin merak ve ilgisini artirict sorular yoneltmeli, soru sor-
malarini cesaretlendirmelidir (Yelken, 2012, s. 86). Ozgiir diisiinceye dayali 6grenme din
egitiminin temelini olugturur. Bagimsiz diistinme potansiyelinin gelismesi ile degerler
i¢sellestirilebilir. Felsefi tutumu gelismis 6grenciler kendisinden farkli diistinen diger in-
sanlari gortislerine saygili olabilir, tolerans ve hosgort gosterebilirler. Bu nedenle alter-
natif diisiinceler dikkate alinmali ve desteklenmelidir. Ogrenciler ancak diistinme kabili-
yetleri ile kendi yanliglarin1 gortip diizeltebilir, olumlu davranislarinin ayirdina varabilir,
kendilerini iyi, giizel ve dogruya giidiileyebilir, hayatin i¢inden olaylara diistinceleri ile
yorum getirebilirler. Ogretmen, 6grencilerin diisiinmesini saglamak icin “ortam” hazirla-
mali, farkli diisiinceler arasinda bagintilar olusturmalarina yardimer olmalidir. (A¢ikalin,
2014).Dinin ve din egitiminin diger insanlara zarar vermeyecek diisiincelere agik oldugu,
derslerde bireysel tercihler ile yasanan din 6zgiirliigiiniin bir uygulamasi ve 6rnegi 6gren-
cilere yasatilabilir.
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Estetik: Diger bir acidan 6gretim tasarimi her yonii ile bir sanat faaliyeti oldugu unu-
tulmamalidir. Ciinkii 6gretim tasarimu biitiin sanat dallarina acik bir alan olup 6greticinin
yaraticih@mi ve yetenegini dogrudan yansitir. Ogretim yapilacak biitiin uygulamalarda
estetik bir boyut vardir. Her tasarimin estetik ile bir iligkisi s6z konusudur. Yapilan islerin
glizel yapilmasi, sOylenilen sézlerin giizel sGylenmesi, 6gretim tasariminin estetik aci-
dan da degerlendirilmesi gerekir. Ogretmen biitiin faaliyetlerinde yapmacik tutumlardan
kaginmali, samimi davranmali, 6grenci ile iligkileri, konugsma ve davranislar giizellik
icermelidir. Dersi ytik olmaktan ¢ikarip zevk haline doniistiirecek olan dersin estetik zen-
ginligidir.

1.3. Gelistirme

Geligtirme asamasi, analiz ve tasarimi yapilan biitiin ¢aligmalar bir biitiin olarak de-
gerlendirildigi uygulama Oncesi gerceklestirilen son agsamadir. Tasarimi yapilan mater-
yaller bu asamada iiretilir. Secilen etkinliklere izlenecek 6gretim yontem ve tekniklere
uygulama agsamalarinin son hallerine bu agamada karar verilir.

Geligtirme asamasi analiz ve tasarim agamasinda gerceklestirilen caligmalarin test
edildigi, sinandig1 bir asama olarak da goriilebilir. Ornegin mikro Ggretim caligmalari
yararl olabilir. Mikro 6gretim ¢aligmasi; 6grencinin kiictik bir grup karsisinda hazirligim
sunmasi ve geri dontitler ile eksikliklerini gidermesine imkan veren bir uygulama mode-
lidir. Yakin arkadag grubu ve aile bireyleri ile prova yapilmasi ve bu provalarda eksiklerin
goriilmesi ve diizeltilmesi i¢in video ¢ekiminin yapilmas: yararli olabilir. Mikro egitimde
elegtirilerin yapici olmasi ve 6gretmen adaylarinin birbirlerine saygili olmasi son derece
onemlidir (Demirel, 2000, s. 123).

Gelistirme asamasinda elde edilen yeni veriler tasarima eklenir ve gerekli diizeltmeler
yapilir. Materyallerin ve uygulanmasi diistintilen tekniklerin icerige olan uygunlugu kon-
trol edilmis ve onaylanmis olur. Tasarimdaki biitiinliigli gérmek adina gelisim asamasi
onemlidir.

1.4. Uygulama

Uygulama, tiim hazirliklarin bittigi, deyim yerinde ise mutfakta pisirilenlerin sofraya
getirildigi bir asamadir. Belirlenen zaman ve plan geregi teorinin uygulamaya konulmasi
ile 6gretim tasariminin bagarisinin test edildigi bir asamadir. Materyallerin ve etkinlik-
lerin siralanip gerceklestirilmesi, gorev dagiliminin yapilmasi, varsa rollerin paylastiril-
mas1 ve zamanlama bu agsamada uygulamaya konulur. Uygulama i¢in genel tasarimdan
ayr1 6zel bir uygulama akig plan1 gerekir. Bu akis planinin boliimleri giris, dikkat cekme,
glidiileme ve derse gecis ve dersi sonlandirma olarak yapilabilir.

Her seyden once sunu belirtmeliyiz ki ders baglangicinda heyecanlanma gayet dogal
bir tepkidir. Heyecandan kaynaklanan agiz kurulugunu gidermek i¢in su bulundurulabilir.
Gerginligi yenmek i¢in derin nefes almak, giiliimsemek, diistinceyi yapilacak ise odakla-
mak ve hazirlik hareketleri yapmak yararl olabilir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki egi-
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timsel iligkinin gelecegi ve stirdiiriilmesi agisindan ilk izlenin belirleyici bir role sahiptir.
Derse iyi bir giris 6grencilerin ilgi ve motivasyonu tizerinde ¢ok etkilidir.

Oncelikle ayrintiya girmeden aday 6gretmen kendisini tanitmalidir. Ogrenciler ile zi-
hinsel ve duygusal yakinlik olusturmak i¢in birkag climle ile ortak yasantilardan bahsedi-
lebilir. Derse baslamadan once derse ve konuya uygun veya konu dist ilging bir soru, ko-
nuya uygun dikkat ¢ekici bir istatistik, kisisel bir anekdot, ¢arpici bir siir, bir hikaye gibi
ilging bir doktiman ile baglamak dikkat cekmek ve iletisimi baglatmak i¢in etkili olabilir.

Konuya girig, konunun tanitimi ile yapilir ve daha sonra hedeflerler/kazanimlar pay-
lagilir. Konu baghg: tahtaya yazilabilir. Ogrencilerin konu hakkinda neler bildigi cesitli
sorularla anlagilmaya c¢alisilir, 6n bilgiler yoklanir. (Ocak & Deveci, 2011, s. 230) Derse
gecis yapildiktan sonra konuda gecen temel kavramlarin tahtaya yazilmasi dersin bii-
tlin olarak gdoriilmesine, tekrar ve 6zet yapilmasi agisindan son derce elverisli bir yoldur.
Konunun ana temasi ortaya konulduktan sonra kavramlar arasi iligkiler, yeni bilgiler ve
belli bir mantik kurgusu ile konu acilir. Ders planlandig: sekilde islenir, yeri ve zamani
geldikge etkinlikler yapilir, materyaller kullanilir.

Sorular gelisme boliimiintin en can alict araglaridir. Sorular, trenin yolunu degistiren
makas gérevi goriirler. Ogretmen konu asamalar1 arasinda sorularla konu asamalari ara-
sinda gecis saglar. Gerektigi durumlarda pratik diisiinme etkinlikleri i¢in tartigma konu-
lar1 acar. Cevaplandirilamayan sorularda ipuclari verir. Eksik cevaplari tamamlar. Yanlig
cevaplart diizeltir. Konular hizli anlatilip gegistirilmez, konunun iyi anlagilmasi i¢in bol
ornek verilir.

Gelisme asamasinda konu yakindan uzaga, aile, sokak okul ve toplum iligkileri ve
glincel sorunlarla iligkilendirilir. Bu iligkilendirmeler biitiinciil 6grenmeyi ve hayatin
icinde olmas1 gereken durumlar i¢in deger transferi saglar. S6z konusu iligkilendirmeler
ogrencilerin 6grenilen bilgilerin nerede ve nasil kullanacaklar: konusunda akil ytirtitme-
lerine ve anlaml1 6grenmelerine yardimci olur. Birey ve ¢evrenin ihtiya¢ duydugu bilgi,
beceri ve davraniglarin s6z konusu iligkilendirmelerle kazandirilmasi umulur. Simdi kisa-
ca konu ile iligkilendirilebilecek bagliklara deginelim.

Hayatla iligkilendirme: Din egitiminin en 6nemli amaci, 6grencilerin bireysel ve top-
lumsal hayatta kendilerinden beklenen davraniglari yerine getirmelerine rehberlik etmek-
tir. Bu durum DKAB derslerinde iglenen konunun teorik bilgisi yaninda giinliik hayat ile
iligkilendirilmesini zorunlu hale getirir. Clinkii hayatin i¢cinden gergek problemlerin ¢6zii-
miine dayali 6grenme tiirii daha kalicidir. Ogrenilen bilgilerin bir kismi gelecekte kullani-
lacaksa bu bilgileri gelecek yasantilarla iligkilendirilmelidir. Konu bazinda iiretilen biitiin
degerler dersin sonunda yasanan hayat ile iliskilendirilmelidir. Ogrenme yasantilarinin
hayat ile iliskilendirilmesi i¢in 6grenciye pozitif transfer yapma imkani1 saglanmalidir. Bu
amacla 6grenci 6n yasanti birikimlerinden yararlanabilecegi problem durumu ile kargi
karsiya getirilmeli yaparak, yasayarak 6grenmesi, 6grendiklerini yeni durumlara genelle-
mesi i¢in giidiilenmelidir. (Dogan & Tosun, 2003, s. 84) Din ¢gretimi alaninda ogretilen
biitiin bilgiler 6grencinin bilincinin gelismesini saglayacak sartlar1 olusturmak ve 6gren-
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ciye, hayatina girmis bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve evrensel problemlerini ¢6zebilme-
sinde yardimci olacak yollart géstermek olmalidir. (MEB, 2010, s. 6) Okul 6grencilerin
hayatina rehberlik ettigi siirece iglevseldir. Din egitimi, 6grencilerde saglam bir karakter
olusturmak i¢in; i¢ disiplinin, 6zy6netimin, ahlaki kararliligin, icten harekete gecen so-
rumluluk duygusunun ve iyi bir ig yapma isteginin gelismesine yardimci olunmalidir.
(Ocak & Deveci, 2011, s. 382) Din egitimi bu anlamda konu ve bilgileri ile ¢gocugun
diinyast ile iligkilendirmeli yasadig1 hayata 11k tutmalidir. Bilgi verileri anlama, yorum-
lama ve i¢sellestirme ile hayatin icinde degere doniismelidir. Ogrenileceklerin 6grendigi
bilgilerin yagam boyunca ne ige yarayacagint vurgulamalidir. Din 6gretimi hayata akmali,
hayati anlatmali, simdi gecmis ve gelecek hayata yorum katabilmelidir. (Selguk, 2000,
s. 355) Ogrencilerin 6grendigi konularmn simdiki zamanla ilgili sonuglara baglanmamali
gelecekteki sonuclar ile de iliskilendirmelidir (Bilgin & Selguk, 1991, s. 108). Ornek
olaylar konunun daha ¢ok akilda kalmasina aracilik yapar. Hayatin icinden gercek ve
gercege yakin yasanmig hikdyeler hayat ile bilgi arasindaki gecislerde kullanilmalidir.

Diger disiplinlerle iliskilendirme: Ogrenciler din ve ahlaki hem kendi icinde hem
de baska alanlarla iligkilendirmelidir. (MEB, 2010, s. 10) Biitiinciil din egitimi 6grenciye
bireysel anlamda beden, zihin, ruh ve duygu biittinliigiinde hitap ettigi gibi fiziki ¢evre ve
sosyal alanlar ile iligkilerinde de yardimci olur. Konular farkli disiplin alanlari ile iliski-
lendirildiginde din egitiminin varlik ve bilgi diinyasindaki yeri 6grenciler tarafindan daha
1yi kesfedilmis olur.

Degerlerle iliskilendirme: Din egitiminde konu ne olursa olsun degerler ile iliskilen-
dirilmelidir. Her dersin sonunda &grencilerin bilgi ve degerlerde bir senteze ulagsmalari
saglanmalidir. Din egitiminde bilginin, 6grenmenin nihai amaci degerlerin yaganilir duru-
ma getirilmesidir. Bilgi ve degerlerin siniflandirilmasi kadar birlestirilip biitiinlestirilmesi
de onemlidir. Ogretme ortaminda biitiin konular; insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki ola-
na ve kiiltiirel mirasa saygili olma amaci ile iligkilendirilmelidir. Bilginin anlamli duruma
gelmesi icin degerler ile iligkisinin ortaya konulmasi gerekir.

Din egitimi deger merkezli bir egitimdir. Din 6gretiminde sinif ortamina taginan her
konunun dini ve ahlaki bir deger tiretme ¢abasi oldugu g6z ardi edilmemelidir. Din egi-
timinde 6grenmeler, huzur verici, mutluluk agilayan, sosyal uyumu ve barigi1 canli tutan,
akli ikna ve kalbi tatmin eden bir biitlinltikte olmalidir. Bu derste 6grenilen bilgiler kuru
iddialardan ve diistince kaliplarindan ¢ikarak kalpten kalbe kardeslik, sevgi, saygi, sami-
miyet gibi degerler ve duygulara doniigebilmelidir.

Salih amel ile iliskilendirme: Ogretim konusu yapilan her konunun salih amel ile
iligkisi kurulmalidir. Derin diigiinme bir konunun yalnizca 6ziine iligkin bilgiye ulagma
anlamina gelmez, ayni zamanda ulagilan bilgiye uygun davranmay1 da gerektirir. (Urhan,
2005, s. 251) Din egitimi temelde insan1 ve onun davraniglarini hedef alir. Din 6gretimin-
deki her konunun salih amel ile iligkisi vardir. islam, kitaplarda ve beyinlerde kalan bilgi
ile degil, ancak bilgi ile biitiinlesmis salih ameller ile bir din olarak yaganir. Allah, insan
ve varlik iligkilerinde yetkinlik ancak salih ameller ile kazanilir. (Demir 0.,2013,s.274)
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Egitim, 6grencilerin yalniz diistiniis degil ayn1 zamanda hareket edis bi¢imlerinde de fiili
olarak degisiklik meydana getirmeyi amaglar (Hesapcioglu, 1994, s. 77).

Imani konularla iliskilendirme: Din egitimi acisindan 6rnek alnacak Kuran ilke-
lerinden biri de konu ne olursa olsun, konuyu Allah’1n sifatlar1 ve ahiret inanci ile bir-
lestirmek, iman konularii canli ve hayatla iligkili duruma getirmektir. Hayatta biitlin
faaliyetlerin Allah’a ibadet ve O’na hizmet oldugu vurgulanmali, tutum ve davraniglarin
diinya hayati ile birlikte ahiretteki kayip ve kazancina da vurgu yapilmalidir. Biitlinciil bir
din, zaman, varlik ve hayat anlayis1 bunu gerektirir.

Onceki bilgiler ile iligkilendirme: Ogrenme alanlarinin biitiinliigii her konuda yeniden
genigleyerek anlamli bir duruma getirilmelidir. Diger bilgiler ile bag kurma, 6grencinin
her yeni 6grenmelerinde duygusal ve zihinsel olarak yeniden tepkide bulunmast demek-
tir. Bu nedenle 6grencinin bilgileri biligsel olarak yapilandirmasina yardimet olunmalidir.
Konu ve kavramlar siirekli biitiinliik olugturacak tarzda anlamli hale getirilmelidir. Tligki-
lendirilerek anlamli duruma getirilmis bilgi 6grenilmis bilgidir.

1.5. Degerlendirme ve Dersi Sonlandirma

Degerlendirme aslinda 6gretim tasariminin biitliin agamalarda gegerli olan bir etkinlik-
tir. Ancak son agsamada biitiin ¢caligmalarin ortak basarisinin goriilmesi yapilacak deger-
lendirme ile miimkiindiir. Egitimsel etkinliklerde basarmin 6lctilmesi yapilan tiim faali-
yetlerin 6lctilmesi anlamina gelir. Buradan ¢ikacak olumlu veya olumsuz sonuclar siste-
mi yeniden revize edecektir. Degerlendirme asamasinda elde edilecek sonuglar sonradan
yapilacak egitim faaliyetine rehberlik edecektir. Iyi bir gézlem dogru yapilmis 6lgme ve
degerlendirme gelecekteki basar1 seviyesinin yiikseltilmesine aracilik edebilir.

Hedeflerin gerceklestirilip gerceklesmedigini dersin sonunda yapilmasi gereken de-
gerlendirmelerden bagka 6grenciler siirekli gozlenmeli konunun uygun asamalarinda ara
degerlendirmeler yapilmalidir. Ogrencilerin yaptig1 ortak hatalar vurgulanmalidir. Deger-
lendirme ile 6grencilerin 6grenme durumlari ortaya ¢ikar. Konu anlatilirken agamalar
arasinda degerlendirme yapilmasi ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri kontrol edilmis, 68-
renmede bir problem veya zorlugun yasanip yasanmadigi test edilmis olur. Herhangi bir
ogrenme problemi tespit edilirse revizyona gidilmelidir (Yelken, 2012, s. 68).

Ogretmen adaylarinin mesleki egitim asamasindaki 6grenme siirecinde hatalar yap-
mas1 dogaldir. Daha iyi bir egitim arayisin stirdlirmek, yapilanlar1 eksikler iizerine dii-
stinmek egitim hedeflerimizi ve bagarilarimizi artirmamamiz igin gereklidir. Ogrencileri
izleyen uzman-gorevli 6gretmenlerin, onu izleyen arkadaglariin olumlu elestiri ve katki-
lar1 ve kendi gozlemleri uygulamadaki eksiklerinin farkina varmasi agisindan énemlidir.
Yapici olmak sarti ile bu degerlendirmeler 6grenciye isbirligi kapsaminda rehberlik yapa-
bilir. Ogretmen adaylari bu elestirilere deger vermelidir.

Kalan sorular1 cevaplamak ve 6nemli noktalar1 6zetlemek i¢in dersin sonunda birkag
dakika ayirmalidir. Dersin sonunda dersin kazanimlar: konusunda 6nemli bilgiler tekrar
edilmelidir. Ders zili ¢alar calmaz da dersi bitirmelidir. Konunun islenisi ders zili cal-
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madan bitebilir. Bu duruma hazirlikli olmali, konu ile ilgili calisma yapraklar ve yedek
etkinlikler devreye sokulmalidir.

Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgilerin pekistirilmesi, kendilerini 6l¢melerini, okul
dist sorumluluk ve gorev anlayisi gelistirmeleri icin yetenekleri ve gelisim seviyelerin,
cevre kosullarina uygun ev 6devi verilmelidir. Ev 6devleri 6gretici niteligi yaninda 6g-
rencinin sosyallesmesini de amaclamalidir. Anne ve babalari, komgulari, akraba ve arka-
daslar ile birlikte yapacaklari 6devler tercih edilmelidir. Ev 6devleri hem aileye hem de
cocuga birlikte ige yaramali, yasayarak 6grenmeye, arastirmaya tesvik etmelidir.

Son olarak goérevli 6gretmenlere mesleki yardimlari, 6grencilere ise dinledikleri ve
derse katilim sagladiklart icin tesekkiir edilebilir.

Sonug¢

Ilahiyat Fakiilteleri DKAB 6gretmenligi programinda yer alan Ozel Ogretim Yontem-
leri ve Ogretmenlik Uygulamalar1 derslerinin uygulamalarinda 6gretmen adaylarina katk1
saglamak icin yapilan bu caligmada iglenecek dersin agsamalart ADDIE 6gretim modeli
cercevesinde analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme basliklar1 altinda ele
alind1.

Egitim analizi, ihtiyaglarin belirlendigi, egitim imkanlar1 agisindan varligin ve yoklu-
gun farkina varildigi 6gretim tasariminin iizerine yiikseltildigi ilk agsamadir.

ikinci ve en 6nemli asama ise tasarim asamasidir. Egitim planini biitiin 6zellikleri ile
etkili bir sekilde yapabilmek iyi bir 6gretim tasarimi olusturmaktan gecer. Egitimin, ya-
ratic1 etkinliklere ve 6zgiirlestirici adimlara agik olmasi, dinamik, canli ve kendine 6zgii
bir siire¢ olarak yagsanmasi tasarim asamasi ile gerceklesir. Tasarim agamasi 6gretmen ve
ogrencileri kendilerini kugatan gergekligin Gtesine ¢ikmalarina, 6gretim tasarimi igine
hayallerini, buluslarini farkl diisiinceleri, ilging faaliyetleri katma firsat1 verir. Ogretim
Oznelerinin 6gretim tasarimina sunacagi cok yonlii katki ile dersin iglenisini monotonluk-
tan ve tek diizelikten cikarir, dersi daha cekici, daha zevkli duruma getirir. Ogretim ta-
sarimina verilecek yenilik¢i, yaratici zihinsel emekler ve felsefi tutum sayesinde iletisim
ve etkilesimi yiiksek 6grenme ortamlari olugturabilir. Diistinme ve buluglar tasarimin en
onemli iki eylemidir. Cagdas 6gretme ve 6grenme kuramlarinda 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin de inisiyatif kullanmalar1 beklenir. Miimkiinse bunun i¢in 6grencilere de ta-
sarim segenekleri sunulmali, onlarin da goriigleri alinarak egitim faaliyetleri diizenlenme-
lidir. Tasarim 6gretmen ve ders merkezli degil, 6grenci merkezli planlanmalidir. Egitim
diinyasinda degistirilebilecek her sey tasarlanabilir. Bu nedenle 6gretmen adaylari tasa-
rim ozgtirltiklerini sonuna kadar kullanabilmelidir.

Geligme agamasi ise kurgunun, hayalin, tasarimin, taslagin somutlastirildig bir asa-
madir. Uygulama agamast ise tiim hazirliklarin giin 15181ma ¢iktig1, sinifin canli ortaminda
sahnelendigi asamadir. Degerlendirme ise basarinin 6l¢iildiigli, daha iyi dersler ve 6gren-
me yasantilari icin eksikliklerin gortldugii bir asamadir.

Bu ¢aligmadan hareketle ders tasarimi konusunda asagidaki sorular aday 6gretmenle-
re yol gosterebilir.
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1-Ogretim tasarimu igin ihtiyag, icerik, hedef, gorev, 6grenen, benlik, cevre, kavram,
yontem, materyal, 6grenme ortami, ¢cevre konularinda analiz yapildi m1?

2-Plan, yontem, soru, materyal, etkinlik, beden dili, 6gretim ilkelerine uygunluk, mo-
tivasyon ve diger konularda tasarim yapildr mi1?

3-Tasarimda iletisim, etkilesim, yaraticilik, estetik, felsefi tutum, ¢esitlilik, aktiflik
beklentileri g6z ontine alindi mi1?

4-Konu ile ilgili kavramlar ve kazanimlar tespit edildi mi?

5-Konu, hayatla, diger disiplinlerle, 6nceden 6grenilmig bilgiler salih amel ve imani
konularla iligkilendirildi mi?

6-Konu ile ilgili temel degerlendirme sorulari hazirlandi mi1?
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EKEV AKADEMI DERGISI

Ek:1 Din Ogretiminde Kullanilabilecek Bazi Teknikler ve Ogretim Araglari

Gorsel Araclardan Yararlanma

Konu ile ilgili beste ve
giifte yapma

Hikaye anlatma/
dinleme

Harita/kroki/ kullanma | Maket hazirlama Animasyon
Karikattir Zaman seridi/tarih ¢izelgesi | Pano olusturma
Reklam /poster /afis Grafik hazirlama TV programi
hazirlama Gazete kupiirleri Video yorumlama
Kavram/zihin haritasi Belgesel Resim ¢izme
olusturma Rol model olma Balik kil¢ig1
Fotograf /resim Dekor ve kostiim hazirlama

yorumlama

Isitsel Araclar

Siir okuma-dinleme Hadis okuma-dinleme Karaoke

anek olay dinleme
Ilahi dinleme

Radyo programi/hazirlama/
dinleme
Kuran dinleme

Gezi ve Gozlem Araclari

Alan gezileri; umre,
cami, tarihi mekanlar
hayvanat bahgesi
Doga gezileri
Goriigme yapma

Roportaj yapma

Hasta, yasli ve Cocuk
Esirgeme Kurumu ziyareti
Sergi ziyareti

Kiitiiphane gezisi

Gortig tarama/anket yapma
Gozlem yapma

Haber toplama

Kitap fuar1 gezisi

Yazih Araclar

Caligsma yapragi ve
Onemli bilgilerin
fotokopi yapilmast
Baglik bulma

Ciimle tamamlama
Kompozisyon yazma
Hikaye yazma ve
tamamlama

Kitap ¢ikarma

Siir yazma

Senaryo yazma

Fikra anlatma/okuma

Dua yazma/ezberleme
Kitap ayiract
hazirlama(hadis ve
ayetlerden)

Sozliikten bulma

Okuma pargasi/ aragtirma/
okuma

Konu, giizel s6z, ayet, hadis
dosyasi olugturma

Smuf kitaplig1 olusturma
Akrostis teknigi

Mektup yazma

Giinliik yazma

Dergi ¢ikarma

Gazete ¢ikarma

Oyun ve gosteri araclar:

Goriis Gelistirme
Teknigi

Kelime oyunu
Eslestirme kartlari
Yapboz hazirlama
Tabu oyunu

Bulmaca
Dramatizasyon-rol yapma
Oykii canlandirma

Kukla kullanma

Bilmece olusturma
Pandomim

Tiyatro

Yaparak gosterme
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Ek:1’in devanu
Bilisim Teknolojileri
Video olugturma/kisa Ortak twitter, facebook Slayt hazirlama
film ¢ekme sayfast kullanma Blog/site hazirlama
Cizgi film yapma Sanal dergi olusturma Mobil iletisim araclarindan
yararlanma
Yorumlama ve Degerlendirme
Hayal kurma Slogan tiretme Bildikleri ile bag kurma
Glinliik yasamla Onem sirasina koyma Onceki diisiinceleri ile
iligkilendirme Baglik bulma karsilagtirma
Soru tiretme Smiflama Yagantilarini paylagsma
Degerlendirme etkinligi | Oranti kurma Ornek yagantilar aktarma
hazirlama Ornek verme Ogrendiklerini listeleme
Ayet, hadis ve hikiyede | Kendini degerlendirme/ Karsit kavramlar bulma
deger bulma Ozelestiri yapma Uriin dosyas1 olusturma
Hz. Peygamberin Yorum/yordama yapma Altt sapkali diisiinme
hayatindan 6rnek Tavsiyelerde bulunma Altr ayakkabr teknigi
verme Elestirel diigtinme Miinazara/tartigma teknigi
Sonug ¢ikarma Karsilagtirmalarda bulunma | Benzetim yapma
Analiz Problem ¢6zme Iliski kurma
Sentez Performans ve ev 6devi Geri plandaki diistinceleri
Kanitlama Farklilik bulma bulma
Formiillestirme Rapor yazma Hipotez olusturma ve
Empati yapma sinama
Sosyal Ogrenme Araclari
Beyin firtinasi Bilgi yarigmalar1 Dolas-bulus-konus teknigi
Nesi var Kartopu teknigi 5N 1K
Grup caligmasi Konugma halkasi Istasyon teknigi
Tartigma gruplari Oyuncaklar Vizilt1 gruplari
Diger Araclar
Yazi tahtasi Renkli kagitlar, kartonlar, Yapistirma harfler,
Tebrik kartlar1 kalemler, hamurlar, cikartmalar
Oyuncaklar balonlar... Cigekler, giiller

Kaynak Kkisiler ve konu uzmanlarinin 6gretim ortamina davet edilmesi







