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Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Ogrencilerini Ogrenme
Stratejilerini Kullanmaya Ydnlendiren Uygulamalarinin
Incelenmesi*

Examination of Music Teachers' Practices Directing Their
Students to Use Learning Strategies in Their Lessons

Biisra Nur GIRENTE**, Mehtap AYDINER UYGUN***

Oz: Bu galismanin amaci, miizik 6gretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini 6grenme stratejilerini
kullanmaya yonlendiren uygulamalarmin incelenmesidir. Caligma kapsaminda miizik dgretmenlerinin
miizik derslerinde Ogrencilerini dikkat, yineleme, anlamlandirma, eklemleme, orgiitleme ve anlamayi
izleme stratejilerini kullanmaya yonlendiren uygulamalar1 anlagilmaya calisilmistir. Calisma grubunu,
2021-2022 egitim-6gretim yili giiz ve bahar yariyillarinda Glineydogu Anadolu Bélgesindeki bir ilde Milli
Egitim Miidiirliigi'ne bagl olarak goérev yapan 38 miizik 6gretmeni olusturmustur. Veriler 22 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda miizik 6gretmenlerinin
miizik derslerinde Ogrencilerini en c¢ok dikkat stratejilerinin kullanimma yonlendirdikleri, bunu
anlamlandirma, yineleme ve eklemleme stratejilerinin izledigi ve en az diizeylerde ise anlamay1 izleme ve
orgiitleme stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri belirlenmistir. Miizik 6gretmenlerinin dgrencilerini
anlamay1 izleme stratejileri disindaki stratejilere en yiiksek diizeyde derslerinin ogretim asamasinda
yonlendirdikleri, en disiik diizeylerdeki yonlendirmeyi ise derslerinin dgretimi sonlandirma ile lgme ve
degerlendirme asamalarinda yaptiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini
ogrenme stratejilerinin kullanimina ydnlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesinde oldukca
olumlu etkileri oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik dersi, miizik 6gretmeni, 6grenme stratejileri, yonlendirici uygulamalar.

Abstract: This study explored the music teachers’ practices that direct their students to use learning
strategies in their lessons. The study aimed to understand the practices that the music teachers used to direct
their students to employ the attention, rehearsal, elaboration, articulation, organization, and comprehension
monitoring strategies in music lessons. The study group was composed of 38 music teachers working under
the Directorate of National Education in a province in the south of Turkey during the fall and spring
semesters of the 2021-2022 academic years. The data were collected with a semi-structured interview form
consisting of 22 questions. The study results revealed that music teachers directed their students to use the
attention strategies the most. These were followed by the strategies of elaboration, rehearsal, and
articulation. The teachers used the comprehension-monitoring and organization strategies the least. The
study also concluded that music teachers directed their students to strategies other than comprehension
monitoring at the highest level during the instruction part of their lessons, while they directed their students
to them at the lowest level during the closure and measurement and evaluation part of their lessons. In
addition, it was determined that music teachers believed that the way they direct their students to use
learning strategies has very positive effects on the realization of the course’s learning objectives.
Keywords: Music lesson, music teacher, learning strategies, directing practices.
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ve alanin davraniglarini edinip miiziksel olarak bicimlenmeye baslarlar. “Miiziksel davranig
alanlar1, dogaglama ve bestelemeyi igeren miiziksel Uretme, ¢alma/sdyleme faaliyetlerini iceren
miizik yapma, miizigi dans, resim, drama gibi farkli ifade bi¢imlerine doniistiiren miiziksel
doniistiirme, miizik dinleme, miizik {izerine diisiinme ve miizigi anlamayi igerir (Kalyoncu, 2004).
Mizik derslerinde alana yatkin, miiziksel ¢aligmalara ilgili, istekli ve yetenekli oldugu gozlenen
Ogrenciler, miizik derslerinin verdigi ilham ile bir enstriiman ¢almayi 6grenmek ya da bir koroda
gorev almak Uzere 6zengen (amatdr) miizik egitimine yonelebilirler. Hatta dgrenciler, miizigin
bir dalinda uzmanlagsmay1 hedefleyerek mesleki miizik egitimi kurumlarinda 6grenim gérmeyi
tercih edebilirler. Bu bakimdan genel miizik egitiminin, 6zengen ve mesleki miizik egitimine
kaynak olusturan bir konumda oldugu séylenebilir.

Genel miizik egitimi kapsaminda yiiritiilen derslerle bireylerin miiziksel iletisimlerinin
niteliginin artmas1 hedeflenir. Bu niteligin artmasiyla bireyler, miizigi besteleyen-icra eden baska
deyisle miizigi Ureten taraftaki bireyler olamasalar da miizigi besteleyeni-icra edeni dinleyen, onu
miizik dis1 ifade bi¢imlerine doniistiiren, miizik tizerine diisiinen bagka deyisle miizigi tliketen
taraftaki bireyler olarak miiziksel iletisimdeki rollerini daha aktif sekilde yerine getirebilirler.
Mizik derslerinin  bireylerin  miziksel davrams alanlariyla yogrularak miiziksel
bicimlenmelerindeki bu 6nemi, derslerdeki 6gretim faaliyetlerinin izlenmesini gerekli kilar.

Bir 6grencinin genel miizik 6greniminde miziksel olarak bicimlenmesine rehberlik edecek
Ogretimi, miizik Ogretmeni verir. Biitiin diger bransg Ogretmenlerinde oldugu gibi miizik
ogretmenleri de sinifa birbirinden farkli iki amagla girerler. Miizik 6gretmenlerinin “ilk amaglari
O0grenme lriinleriyle ilgilidir. Burada tizerinde durulan nokta 6grencilerin 6grenme sonunda neyi
bilmeleri veya yapmalar1 gerektigidir. Tkinci amaclari ise 6grenme siirecleriyle ilgili amaglardir.
Burada tizerinde durulan nokta dgrencilerin ogrenmeyi gerceklestirmek icin kullanabilecekleri
stratejilerdir ve Ggrenciye nasil 6grenecegini 6gretmek s6z konusudur” (Weinstein ve Mayer,
1986, akt. Demirel, 1994, s. 52).

Miizik derslerinde 6gretimin etkili bir sekilde isleyebilmesi i¢in en 6nemli asama, dgrencilere
O0grenmeyi 6gretmektir. Bu siirecte cesitli 6grenme stratejilerini bilmek ve 6grenme gorevlerine
uygun stratejileri kullanabilmek ogretimde belirlenen hedeflere daha kisa zamanda ulasilmasini
ve 6grenmenin daha basarili bir sekilde ger¢eklestirilmesini saglayabilir (Kilinger ve Aydiner-
Uygun, 2020). Nitekim ogrencilerin miiziksel bir beceride en yiiksek seviyede uzmanlik
kazanabilmeleri icin uygun ortama ve 6grenme gorevlerine uygun stratejilere ihtiyaglar1 vardir
(Nielsen, 2001). Sozl edilen konular, genel miizik egitimi kapsamunda yiritilen muzik
derslerinde 6grenme stratejileriyle ilgili uygulamalart merak konusu haline getirmektedir. Ancak,
soz konusu problem alaninda gerceklestirilen calismalarda, miiziksel 6grenmelerdeki strateji
kullanimlarimin  daha ¢ok miizik egitiminin mesleki/profesyonel tlirinde incelendigi
gozlenmektedir. Bu gozlemin desteklendigi alan yazinda, miiziksel 6grenmelerde stratejilerin
kullanilma durumu ile stratejilerin basar1 diizeyleri tizerindeki etkililiginin profesyonel mizik
ogrenimi goren ogrenciler drnekleminde sikca degerlendirildigi fark edilmektedir. Ornegin,
enstriiman 0grenimi géren 6grencilerin strateji kullanimlari ile basarilar1 arasindaki iliskilerin
incelendigi farkli calismalarda strateji kullanimi ile enstriimandaki basar1 diizeyi arasinda olumlu
yonde iligkiler oldugu belirlenmistir (Aydiner-Uygun ve Kilinger, 2012a, 2017a, 2018a; Cangro,
2004; Chung, 2006; Kilinger ve Aydmer-Uygun, 2013a; Nielsen, 1999, Yokus, 2009). ilgili
calismalarda yineleme (Kurtuldu ve Giiglii, 2010), anlamlandirma (Akin, 2007; Ozer, 2010),
orgltleme (Ertem, 2003; Kan ve Kurtuldu, 2012) stratejilerinin kullanimlariyla enstriiman
O0grenimi goren ogrencilerin basar1 diizeyinin artis1 arasinda dogrusal yonde bir iliskinin oldugu
rapor edilmistir. Calismalarda (Nielsen, 2008; Smith, 2005) ayrica profesyonel miizik dgrenimi
goren Ogrencilerin strateji kullanimlarinin, basar1 diizeylerinin yani sira basari motivasyonlarini
da etkileyen 6nemli bir unsur oldugu ortaya konulmustur.
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Mizik egitimi arastirmalarinda 6grenme stratejilerinin profesyonel miizik egitimi penceresinden
degerlendirildigi c¢alismalar sikca goriilmelerine karsin, 6grenme stratejilerinin genel miizik
egitimi penceresinden degerlendirildigi ¢aligmalar yok denilecek kadar azdir. Alan yazinda,
Ogrenme stratejilerinin genel miizik egitimi kapsaminda 6grenim goren Ogrenciler Uzerinde
degerlendirildigi ¢alismalar kisith da olsa mevcuttur. Kocabas (1998a, 1998b) ve Kocabas ile
Sever’e (2011) ait calismalar, bu cercevede yiritilmis calismalardir. Ancak, Ogrenme
stratejilerinin genel miizik egitimindeki dgretici penceresinden -bu ¢alismadaki karsiligiyla mizik
ogretmeni penceresinden- degerlendirildigi ¢alismalara ilgili alan yazinda rastlanmamistir.
Mevcut ¢calismaya miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini 6grenme stratejilerinin kullanimina hangi
uygulamalarla, ne diizeyde ve derslerinin hangi asamalarinda yonlendirdikleri ve miizik
Ogretmenlerinin  bu stratejilerin - kullanimima yonlendirmelerinin  dersin  kazanimlarina
erigilmesindeki etkileri hakkindaki goriisleriyle ilgili ¢aligmalarin eksikligi dolayisiyla karar
verilmistir. Bu c¢alisma, 6gretmenlerin miizik derslerinde 6grencilerini 68renme stratejilerinin
kullanimina y6nlendiren uygulamalarinin anlasilarak bu konudaki eksikliklerin fark edilmesine
aracilik edebilir.

Bu kapsamda mevcut ¢alismada su sorulara yanit aranmistir:
e  Miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde 6grencilerini 6grenme stratejilerini kullanmaya

yonlendiren:
= Dikkat,
= Yineleme,

= Anlamlandirma,
= Eklemleme,
= Orgitleme,
= Anlamayr izleme stratejileriyle ilgili uygulamalari nelerdir?
e Miizik 6gretmenleri 6grencilerini 6grenme stratejilerinin kullanimina miizik derslerinin:
= O(éretime hazirlik,
= Ogretim,
= O(éretimi sonlandirma,
= Olgme ve degerlendirme asamalarinda ne diizeyde yonlendirmektedir?

e  Miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde 6grencilerini 6grenme stratejilerini kullanmaya
yonlendiren uygulamalarmin ders kazamimlarina erisilmesindeki etkilerine yonelik
goriisleri nelerdir?

e Miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde dgrencilerini 6grenme stratejilerini kullanmaya
yonlendiren uygulamalariyla ilgili goriisleri:

= Cinsiyetlerine,
= Meslekteki kidemlerine gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

Ydntem
Bu ¢alisma, nitel arastirma tiiriinde bir durum c¢alismasidir. Davey’e gore (akt. Subasi ve Okumus,
2017, s. 420) durum c¢alismasi, “gercek ortamda neler olduguna bakilmasi amaciyla tek bir durum
ya da olayin derinlemesine incelenerek verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 yontemdir.” Bu
calismada calisilan durum, mizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde 6grencilerini dgrenme
stratejilerinin kullanimina yonlendiren uygulamalaridir. Calismada bu durumun derinlemesine
incelenmesi hedeflenmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagsal 6rnekleme tirlerinden olcit drnekleme ile belirlenmistir.
Calismada olgiit 6rnekleme ile miizik 6gretmenligi lisans mezunu ve ilkogretim kademesinde
miizik derslerini yiiriiten miizik 6gretmenlerine ulasilmast hedeflenmistir. Calisma grubunu 2021-
2022 egitim-6gretim yili gliz ve bahar yariyillarinda Giineydogu Anadolu Bélgesindeki bir ilde
Milli Egitim Midiirliigii'ne baglh olarak calisan 38 miizik 6gretmeni olusturmustur. Calisma
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grubunu olusturan miizik dgretmenlerinin %65,8’i kadin, %34,2’si erkektir. Ogretmenlerin
%76,2’lik bolimi mesleklerinde 1 ila 5 yil aras1 kideme, %23,7’lik boliimii ise mesleklerinde 6
yil ve iistii kideme sahiplerdir. Ogretmenlerin cogunlugu (%86,8) miizik 6gretmenligi lisans
mezunu iken %13,2’lik bolimi miizik 6gretmenligi yiksek lisans mezunudur.

Veri toplama araclari

Mevcut ¢alismada, verilerin gbriisme yoluyla toplanmasi amaglanmustir. Bu amagla 22 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig bir gériisme formu hazirlanmigtir. Bu form miizik dgretmenlerinin
cinsiyet, kidem, Ogrenim diizeyini belirlemeyi amaclayan 3 soru ile derslerinde 6grencilerini
O0grenme stratejilerinin kullanimina yonlendiren uygulamalarmin anlagilmasini amaglayan 18
soruyu ve konuyla ilgili belirtmek istedikleri diger goriislerini eklemelerine imkan sunan 1 soruyu
icermektedir. Formun 18 sorudan olusan ve 6gretmenlerin derslerinde Ggrencilerini 6grenme
stratejilerini kullanmaya yonlendiren uygulamalarinin anlasilmasini amaclayan boliimii, Gagne
ve Driscoll’lin (1988) 6grenme stratejileri siniflamalarinda yer alan strateji gruplarindan dikkat
stratejilerini ve Weinstein ve Mayer’in (1986) 6grenme stratejileri siniflamalarindan yineleme,
anlamlandirma, eklemleme, Orgitleme ve anlamay1 izleme stratejilerini igerecek sekilde
boyutlandirilmistir. Gagne ve Driscoll (1988) ile Weinstein ve Mayer’in (1986) bilgiyi isleme
kuramina dayali olarak olusturduklar1 6grenme stratejileri siniflamalarinin miizik alaninda ne
sekilde karsilik bulduklarmi somutlastirmak amaciyla verilen drneklerde ise miizik alaminda
gelistirilen 6grenme stratejileri dlgeklerindeki (Aydiner-Uygun, Kilinger, 2017b, 2018b; Kilinger,
Aydiner-Uygun, 2013b) maddelerden faydalanilmistir. Gortisme formunun son sekline 6grenme
stratejileri alaminda galigmalar1 bulunan biri profesdr digeri dogent iki miizik egitimi arastirmacisi
ile Olgme-degerlendirme alaninda doktora derecesine sahip bir Ogretim {iyesinin uzman
goriislerine basvurularak karar verilmistir.

Islem

Calismanin arastirmacilari islem asamasinda goriisme yaptiklari miizik 6gretmenlerine hazirlanan
goriisme formundaki sorular1 yonelterek miizik derslerinde 06grencilerini  kullanmaya
yonlendirdikleri stratejileri kaydetmeyi amaclamislardir. Ayrica miizik 6gretmenlerinin miizik
derslerinde bu stratejilerin kullanimina 6grencilerini ne sekilde ve derslerinin hangi asamasinda
yonlendirildikleri ile 6grencilerini bu stratejilerin kullanimina y6nlendirme bi¢imlerinin ders
kazanimlarma erisilmesindeki etkilerine dair diisiinceleri kayit altina alinmistir. Bu c¢alismanin
etik agidan uygunluguna Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurulu’nun 21.12.2021 tarihli
karart ile verilmistir. Bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci boliimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Verilerin analizi

Bu calismada goriisme formu aracilifiyla ve goriismelerin ses kaydi alinarak elde edilen veriler,
arastirmacilar tarafindan goriismeyi takiben titizlikle dinlenip yazili belgelere doniistiiriilmiistiir.
Daha sonra calismaya katilan her bir miizik 6gretmeni ic¢in olusturulan yazili belgelere numara
verilmistir. Calismanin verileri nitel analiz yontemlerinden icerik analizi teknigiyle (Lichtman,
2010) analiz edilmistir. Verilerin analiz ve yorumlama islemindeki asamalar, goriisme formlarmin
arastirmaya katilan miizik Ogretmeni sayisina gore numaralandirilmasi, verilen yanitlarin
incelenmesi, kategorilerin gelistirilmesi, yanitlarin kategorilere uygun sekilde dagitilmasi,
gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi, kategorilerin frekans degerlerinin saptanmasi ve
elde edilen verilerin yorumlanmasidir (Armstrong, Davis, Paulson, 2011; Corbin, Strauss, 2007).

Calismada, icerik analizinin givenirligini belirlemek i¢in miizik 6gretmenlerinden elde edilen
veriler, 2’si miizik egitimi ve 1’1 dlgme degerlendirme alant uzmani olmak {izere 3 uzman
tarafindan kodlanmis ve kodlayicilar arasi uyum her bir strateji i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir.
Kodlayicilar aras: tutarhilik igin Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen esitlikten
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yararlamlmgtir. Uyum yiizdesinin %70’in Uzerinde ¢ikmasi, verilerin analizi igin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Calismada kodlamalardaki uyum yizdesi: Dikkat
stratejisi icin %92,1, yineleme stratejisi icin %89,5, anlamlandirma stratejisi igin %91,3,
eklemleme stratejisi icin %93,2, 6rgltleme stratejisi icin %87,9 ve anlamay1 izleme stratejisi i¢in
%95,7 bulunmustur. Bulgulara gore kodlayicilar arasinda bir tutarlilik oldugu ve kodlayicilar
arasi uzlagma anlamindaki guvenirligin saglandigini sdylemek miimkiindiir.

Calismanin bulgular1 sunulurken her bir stratejinin hangi kategorileri igerdigine dair tablolar
olusturulmustur. Tablolarda sunulan kategoriler, ¢alismaya katilan bazi miizik 6gretmenlerinin
goriislerinden secilen alintilarla desteklenmistir. Ayrica 6gretmenlerin goriislerinin cinsiyetlerine
ve kidemlerine gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla degiskenlerin kendi i¢indeki
oranlar1 arasindaki farklilik incelenmis, bu amagla z puanlar1 hesaplanmustir.

Bulgular
Bu boéliimde, miizik 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerini 6grenme stratejilerini kullanmaya
yoOnlendiren uygulamalarma ait bulgular arastirmanin degiskenleri dogrultusunda incelenmekte
ve tablolar halinde sunulup baz1 6gretmenlerin goériislerinden segilen alintilarla agiklanmaktadir.

Tablo 1’deki bulgular incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde dgrencilerini en
cok dikkat stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri, en az ise anlamayi izleme ve Orgutleme
stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri sdylenebilir.

Tablo 1

Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Ogrencilerini Ogrenme Stratejilerine  Yonlendirme
Diizeylerine Iliskin Dagilimlart

Strateji f
Dikkat 64
Yineleme 44
Anlamlandirma 53
Eklemleme 44
Orgitleme 40
Anlamayi izleme 41

Asagida miizik Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini 6grenme stratejilerinin kullanimina
yonlendiren uygulamalarina iliskin bulgular, her bir strateji bagliginda ayr1 ayr1 sunulmustur.

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Ogrencilerini Dikkat Stratejilerinin
Kullanimina Yénlendiren Uygulamalarina iliskin Bulgular

Tablo 2’de miizik Ogretmenlerinin derslerinde 6grencilerini dikkat stratejilerinin kullanimia
yonlendirme bigimlerine iliskin goriisleri incelendiginde; ogretmenlerin 12’sinin (%31,6)
Ogrencilerine sdyleme/¢calma uygulamalarinda nota iizerinde hata yapilan yerleri isaretlettikleri,
11’inin (%28,9) 6grencilerine ezgideki nefes yerlerini, 8’inin (%21,1) notalari, 4’{iniin (%10,5)
tartim/ritim  yerlerini ve 1’inin de (%2,6) benzer yapilart isaretlettikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin  18’inin (%47,4) ise derslerinde &grencilerini not aldirma yoluyla dikkat
stratejilerine yonlendirdikleri belirlenmistir. Miizik O6gretmenlerinin kendi icindeki oranlari
arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde ise Ogretmenlerin derslerinde
ogrencilerini dikkat stratejilerinin kullanimina yonlendirme bigimleri arasinda hem cinsiyetlerine
hem de kidemlerine gore anlamli farkliliklarin olmadigi séylenebilir (z<1,96; z>-1,96).
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Tablo 2

Miizik  Ogretmenlerinin _ Derslerinde Osrencilerini  Dikkat ~ Stratejilerinin - Kullanimina
Yonlendirme Bicimlerine Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem |

Kod Kadin  Erkek ; 1-5yi1 6 yil+ . Toplam

f % f % f % f % f %
Hata yapilan yerler 9 36 3 23 08 10 34 2 22 0,75 12 31,6
Nefes yerleri 9 36 2 15 149 11 38 0 0 421 11 289
Nota isaretleme 6 24 2 15 065 7 24 1 11 099 8 211
Tartim/ritim 3 12 0 0 18 2 7 2 22 -105 4 105
Benzer yapilar 1 4 0 0 1,02 1 3 0 O 1,02 1 26
Not aldirma 12 48 6 46 011 12 41 6 67 -139 18 474

Miizik 6gretmenlerinden bazilarinin derslerinde 6grencilerini dikkat stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bi¢imlerine iliskin gorisleri soyledir:

“Nota ogretimi swrasinda farkli renklerdeki kalemlerle r_gotalarz isaretleterek, tartim
ogretiminde de yuvarlak icine aldwrarak yonlendiriyorum” (O1).

“Ogretecegim sarkida prozodiye dikkat ¢ekebilmek adina acik ve kapali heceleri belirtmek
icin agtk hecenin altina nokta () kapal heceleri belirtmek icin ¢izgi (-) kullaniyorum”

(©3).

“Ornegin; 6grencilerden sarkida nefes alacag yere yildiz koymalarini istivorum. Onemli
olan bilgilerin altimi ¢izmelerini veya yildiz gibi semboller koymalarin istiyorum ”(010).

“Yeni ogrendikleri notalarin tizerine kirmizi kalemle gozliik cizdiriyorum. Eger 6grenci
notayr yeni é6greniyor veya karistriyorsa ayni notamin altim hep ayni renk kalemle
cizdiriyorum. Ornegin; unutulan nota si notasiysa bu notamn altim hep sart kalemle
cizmelerini istiyorum” (O17).

“Nota ogretiminde veya anlatigim konuyla ilgili onemli olan noktalart belirtmek icin
renkli kalemlerle bilginin altimi ¢izdiriyor veya yuvarlak icerisine aldiriyorum” (027).

“Ogretecesim sarki iizerinde uzatacagi hecelerin altimi renkli kalemlerle ciziyorum.
Defterlerine yazdirdigim bilgilerden onemli olan noktalarin da yine altim ¢izdirerek ya da
yanina yildiz koydurarak dikkatlerini cekmeyi saglamaya ¢alistyorum” (028).

“Ogrencilere anlattigim konular defterlerine not almalarim saglyorum. Onemli olan
noktalarin altimi gizmeleri veya bilgi yanina yildiz koymalarini istiyorum” (O35).

Tablo 3’te miizik 6gretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini dikkat stratejilerinin kullanimina
yonlendirdikleri asamalara iliskin goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (281,
%73,7) derslerinin  Ogretim asamasinda ogrencilerini dikkat stratejilerini  kullanmaya
yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulguyu takiben 6gretmenlerin 16’sinin (%42,1) derslerinin
hazirlik, 4iniin (%12,5) 6gretimi sonlandirma ve 2’sinin de (%5,3) 6lgme ve degerlendirme
asamalarinda Ogrencilerini dikkat stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin kendi igindeki oranlar1 arasmdaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde
ise kidemi 1-5 yil arasi olan 6gretmenlerin kidemi 6 yil ve {istii olan 6gretmenlere gore derslerinin
Ogretim asamasinda Ogrencilerini daha fazla dikkat stratejilerini kullanmaya yonlendirdikleri
soylenebilir (z>1,96).
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Tablo 3

Miizik  Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini  Dikkat ~ Stratejilerinin -~ Kullanimina
Yonlendirdikleri Asamalara Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem Toplam
Kod Kadin  Erkek ; 1-5yil 6 yil+ .
f % f % f % f % f %
Hazirhk 10 40 6 46 -036 9 36 7 54 -106 16 421
Ogretim 19 76 9 69 044 23 92 5 38 3,68 28 73,7
C)gretimi sonlandirma 3 12 1 8 044 3 12 1 8 044 4 125
Olgme ve degerlendirme 1 4 1 8 -044 2 8 0 O 1,47 2 53

Tablo 4’te miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini dikkat stratejilerinin kullanimina yonlendirme
bigcimlerinin ders kazanimlarma erigilmesindeki etkilerine iligkin goriisleri incelendiginde;
21’inin (%55,3) Ogrencilerin dikkatini odakladigi, 8’inin (%21,1) kalici 6grenme sagladigi,
6’sinin (%15,8) 6grenmeleri kolaylastirdigi, 3’iiniin (%7,9) anlamli 6grenmeyi sagladigi ve yine
3’{iniin (%7,9) 6zgiivene katki sagladig1 yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
kendi igindeki oranlari arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde ise erkek
Ogretmenlerin  6grencilerini  dikkat stratejilerinin  kullanimina yonlendirme big¢imlerinin
ogrencilerin dikkatinin odaklanmasina olan katkisini kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda
vurguladiklart sdylenebilir (z<-1,96).

Tablo 4

Miizik  Ogretmenlerinin  Ogrencilerini  Dikkat ~ Stratejilerinin - Kullanimina — Yonlendirme
Bicimlerinin Ders Kazamimlarina Erisilmesindeki Etkilerine Iligskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem Toplam

Kod Kadin  Erkek . 1-5yil 6 yil+ 7

f % f % f % f % f %
Dikkati odaklama 11 44 10 77 -2,15* 16 55 5 56 -0,85 21 553
Kalicilik 4 16 4 31 -100 7 24 1 11 -0,18 8 211
Ogrenme kolaylig1 5 20 1 8 1,13 4 14 2 22 0,80 6 15,8
Anlamli 6grenme 3 12 0 0 1,85 3 10 0 O 1,85 3 79
Ozgiiven 2 8 1 8 003 1 3 2 22 -044 3 7,9

Miizik 6gretmenlerinden bazilarinin 6grencilerini dikkat stratejilerinin kullanimina yonlendirme
bicimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iligskin goriisleri sdyledir:

“Ogrencilerin yanls yapmaktan korkmamay: bu sekilde ogrendiklerini diisiiniiyorum.
Ogretimin en basinda dogru bir sekilde 5§reﬂgrek ilerledikleri icin ogretimin sonunda
ogrenci de ¢aldigi sarkidan memnun oluyor” (05).

“Amaca en kisa yoldan ulasabilmek adina ogrenilmesi planlanan bilgiye dikkatlerini
yogunlastirabiliyorlar” (O18).

“Bilgiyi dogru bir sekilde ogrenmelerinde ve bilginin kalict olmasinda etkili oldugunu
diistiniiyorum” (O21).

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Ogrencilerini Yineleme Stratejilerinin
Kullanimina Yénlendiren Uygulamalarina iliskin Bulgular

Tablo 5’te miizik 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bigimlerine iligkin goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin 20’sinin (%52,6) butin
parca biitiin, 14’tiniin (36,8) par¢a biitiin, 3’liniin (%7,9) pargalara bdlme, 3’inin (%7,9)
yansilama seklinde tekrar, 2’sinin (%35,3) parca biitiin parca ve yine 2’sinin (%5,3) zor bolimiin
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tekrarmi yaptirma seklinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi icindeki oranlari
arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde ise Ogretmenlerin derslerinde
ogrencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina yénlendirme bigimlerinden biitiin parca biitiin
seklindeki yineleme stratejisi kullanimina yonlendirmenin kadin 6gretmenler tarafindan erkek
Ogretmenlere oranla daha yiiksek oranda yapildig1 soylenebilir (z>1,96).

Tablo 5

Miizik  Ogretmenlerinin Derslerinde Ogrencilerini  Yineleme Stratejilerinin  Kullamimina
Yonlendirme Bicimlerine Iliskin Goriisleri
Cinsiyet Kidem

Kod Kadin  Erkek ; 1-5yil 6 yil+ . Toplam
f % f % f % f % f %
Butiin parca bitiin 17 68 3 23 300 15 52 5 56 -0,20 20 52,6
Parga bitiin 7 28 7 54 -157 11 38 3 33 0,25 14 36,8
Parga bitiin parca 1 41 8 04 1 3 1 11 -0,70 2 53
Parcalara bolme 2 8 1 8 003 1 3 2 22 -132 3 7,9
Zor boliimiin tekrarini yaptirma 1 4 1 8 -044 2 7 0 O 1,47 2 53
Yansilama seklinde tekrar 1 4 2 15 -106 3 10 0 O 1,83 3 79

Miizik 6gretmenlerinden bazilarinin derslerinde 6grencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina
yoOnlendirme bigimlerine iliskin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Ogrencilere dgretecesim sarki tartimlarim éncelikle el vurarak ¢alistiriyorum. Ritmik
yapt oturduktan sonra bona ve solfejini yaptiriyorum ve bu asamalart ogrencilere
yaptirmak i¢in once ben yaparim sonra ogrencilerin beni taklit etmesini saglarim.
Calisilan eseri parca biitiin parca seklinde ogretiyorum. Eger karmasik ciimleler iceren bir
eser calistyorsak ciimleleri daha da kiigiilterek ¢alistirryorum. Par¢adan biitiine giderek
eserin ogretimini sagliyorum” (O3).

“Oncelikle dgretecegim sarkimin en zor pasajimin ¢alinma hizimi égrencilerin ¢alabilme
durumuna gore belirliyorum. Biitiiniinii calmadan once solfej yaptirarak sarkinin ritmi ve
nota gecislerini kavramis oluyorlar. Sonrasinda sarkiyr parcalara ayirarak caldirryorum.
En sonunda biitiine ulasiyoruz. Béylelikle parca ve biitiin olarak ilerlemis oluyorum” (O35).

“Eger bir sarki soylenecek ya da calinacaksa once ben tamamini calip ogrenciye
dinletivorum. Ogretim asamasina gectigimizde sarkiy ikiser ol¢iiliik bolerek notalar
analiz edip caligtirtyorum. Sonrasinda bir onceki ogrendigi dlgiilerle birlestirerek biitiine
ulastirryorum” (09).

“Ogrencilere anlattigim bir konuyu anlattiktan hemen sonra tekrarlatiyorum. Ornegin hiz
ve giirliik terimlerini anlattiktan sonra her terimi sira sira énce ben sonra biitiin sinifin
sOylemesi icin yonlendiriyorum. (piano: Hafif gurllkte dnce dgretmen sonra égrencilerin
tamamu soyliiyor)” (033).

“Ogrencilere bir miizik terimini acikladiktan sonra eger bu terimleri telaffuz etmekte
zorlaniyorlarsa once ben sonra onlarin soylemesini saglayarak yinelemeleri konusunda
onlart yonlendiriyorum. Ornegin insan seslerini anlattiktan sonra ‘mezzosoprano veya
soprano gibi terimleri séylemekte zorlaniyorlar. Bu terimleri once ben soyliiyorum sonra
swifin hep birlikte séylemesini istiyorum. Bunu birkag kere yineledigimizde telaffuz
edebiliyor oluyorlar. Ve daha ¢ok akillarinda kalmis oluyor” (036).

Tablo 6’da miizik 6gretmenlerinin derslerinde dgrencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina
yonlendirdikleri agamalara ilisgkin goriisleri incelendiginde; Ogretmenlerin ilk sirada (33°d,
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%86,9) derslerinin 6gretim asamasinda Ggrencilerini yineleme stratejilerinin  kullanimina
yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulguyu takiben miizik Ogretmenlerinin 8’inin (%18,4)
derslerinin hazirlik ve 4’liniin de (%12,5) derslerinin Ogretimi sonlandirma agamalarinda
Ogrencilerini  yineleme stratejilerinin  kullanimima  yonlendirdikleri  tespit  edilmistir.
Ogretmenlerin kendi icindeki oranlari arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde
ise kadin ogretmenlerin derslerinin Ogretim asamasinda erkek Ogretmenlere gore daha yiksek
oranda dgrencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri sdylenebilir (z>1,96).

Tablo 6

Miizik  Ogretmenlerinin Derslerinde Ogrencilerini  Yineleme Stratejilerinin  Kullamimina
Yonlendirdikleri Asamalara Iliskin Goriisleri
Cinsiyet Kidem

Kod Kadin  Erkek ; 1-5yil 6 yil+ . Toplam
f % f % f % f % f %
Hazirlik 4 16 3 23 051 5 17 2 22 -032 8 184
Ogretim 24 9% 9 69 200 25 8 8 89 -0,22 33 86,9
Ogretimi sonlandirma 2 8 2 15 -065 3 10 1 11 -0,06 4 125
Olgme ve degerlendirme 0 0 0 O - 0 00 O - 0 0

Tablo 7°de miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina yonlendirme
bigcimlerinin ders kazanimlarma erigsilmesindeki etkilerine iligkin goriisleri incelendiginde;
18’inin (%47,4) anlamli 6grenmeyi sagladigi, 18’inin (%47,4) 6grenmelerin kaliciligini artirdigi,
12’sinin (%31,6) 6grenmeleri kolaylastirdigi, 2’sinin (%35,3) dikkati artirdigi, 2’sinin (%35,3)
bagimsiz 6grenen kimligi kazandirdigi, 1’inin (%2,6) motivasyonu artirdigi, 1’inin (%2,6)
farkindaligi artirdig, 1’inin (%2,6) de iletisim becerilerini gelistirdigi yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi i¢indeki oranlari arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri
incelendiginde ise erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore yineleme stratejilerinin
kullanimina yonlendirme bigimlerinin anlamli 6grenmeye katki sagladigini daha yiiksek oranda
bildirdikleri sdylenebilir (z<-1,96).

Tablo 7
Muzik Ogretmenlerinin  Ogrencilerini  Yineleme Stratejilerinin  Kullanmimina Yonlendirme
Bicimlerinin Ders Kazanimlarina Erisilmesindeki Etkilerine Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem Toplam

Kod Kadin  Erkek . 1-5yil 6 yil+ ;

f % f % f % f % f %
Anlamli 6grenme 9 36 9 69 -2,08* 15 52 3 33 1,01 18 474
Ogrenme kolayligi 8 32 4 31 0,08 10 34 2 22 0,75 12 31,6
Kalicilik 10 40 8 62 -129 13 45 5 56 -057 18 47,4
Motivasyon 1 4 0 O 102 1 3 0 O 1,02 1 2,6
Dikkati artirma 2 8 0 O 1,47 2 7 0 O 1,47 2 53
Farkindalik 1 4 0 O 1,02 1 3 0 O 1,02 1 2,6
Bagimsiz 6grenen kimligi 2 8 0 O 1,47 1 3 1 11 -0,70 2 53
Tletisim 1 4 0 O 102 1 3 0 O 1,02 1 2,6

Miizik 6gretmenlerden bazilarinin 6grencilerini yineleme stratejilerinin kullanimina yonlendirme
bicimlerinin ders kazamimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin goriislerine asagida yer
verilmigtir:

“Basart duygusunu daha etkili hissettiginde derste daha aktif oldugu ve arkadaslariyla
daha ¢ok etkilesimde bulundugu bir ortam yaratilmis oluyor” (O1).
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“Ogrencide dikkati ve miiziksel uygulamayr gii¢lendirdigini, ayn zamanda farkindalik
kazandiklarim diistintiyorum” (O11).

“Ogrencilerin Jarkindalik  kazanarak — ogrenilen  bilginin  kalicihgini  sagladigin
diigtiniiyorum” (0O15).

“Ogrenciler égretmen olmadan da kendi kendilerine ¢alisabilmeyi ogrenmis oluyor. Oz
kontrolii kazandiklarim diisiiniiyorum” (O17).

“Tekrar sayesinde biitiine daha rahat ve kalict ulasildigini diigiiniiyorum” (O18).

“Ogrencilerin bilgiyi edinme ve uygulamalarinda pratiklik kazandiklarim diisiiniiyorum”

(©32).

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Ogrencilerini Anlamlandirma Stratejilerinin
Kullanimina Yénlendiren Uygulamalarina iliskin Bulgular

Tablo 8’de miizik Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini anlamlandirma stratejilerinin
kullanimina yo6nlendirme big¢imlerine iligkin goriisleri incelendiginde; miizik 6gretmenlerinin
24°0niin (%63,2) farkli disiplinlerdeki konularla iliskilendirdikleri, 16’smmin (%42,1) Onceki
bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirdikleri, 7’sinin (%18,4) gunlik hayattan &rneklerle
somutlastirdiklari, 4’iiniin (%10,5) ritmik benzerlikler ve farkliliklara vurgu yaptiklari ve 2’sinin
(%5,3) kiiltiirel bag kurduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi i¢indeki oranlar1 arasindaki
farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde ise 1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin 6 yil
ve ustii kideme sahip 6gretmenlere oranla 6grencilerini anlamlandirma stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bicimlerinden miizikteki ritmik benzerlik ve farklilik iligkilerini kurmaya daha fazla
yonlendirdikleri sdylenebilir (z>1,96).

Tablo 8

Muzik Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini Anlamlandirma Stratejilerinin Kullanimina
Yonlendirme Bicimlerine Iliskin Goériisleri

Cinsiyet Kidem Toolam
Kod Kadin  Erkek . 1-5yil 6 yil+ ; P
f % f % f % f % f %

Gunluk hayattan orneklerle 4 16 3 23 -051 4 14 3 33 -115 7 184

somutlastirma
Farkl disiplinlerdeki konularla 46 64 g 6> 015 19 66 5 56 053 24 632
iligkilendirme
Onceki bilgilerle yeni  bilgileri 15 43 4 33 106 13 45 3 33 063 16 421
iliskilendirme
\;Rlutrrélljk benzerlik ve farkliliklara 2 8 2 15 065 4 14 0 0 215 4 105
Kiiltiirel bag kurma 0O 0 2 15 -154 1 3 1 11 -0,70 2 5,3

Miizik o6gretmenlerinden bazilarinin derslerinde 6grencilerini anlamlandirma stratejilerinin
kullanimina yonlendirme bigimlerine iliskin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Sarki égretiminde daha ¢ok kullantyorum. Ozellikle birbirlerine ritim olarak benzeyen
sarkilart ogreterek baslyorum ve 6grenci ritmi daha iyi kavradik¢a birbirine yakin olan

ritimdeki sarkilarla_devam ediyorum. Benzer ritmik yapt ve ol¢ii sayisinda olmalarina
dikkat ediyorum” (O1).

“Burada bir érnek vermek istiyorum: Suriyeli bir ogrencime ritim kaliplarini sehir

isimleriyle eslestirerek ogretmek istedigimde Tiirkiye icinde hicbir sehre hakim olmadig
icin bildigi, kendi iilkesine ait sehirlerden ornek vererek ogretiyordum. Ornegin, dortliik
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ve iki sekizlik notamin égretiminde kullandigim Van-Izmir sehirleri yerine Sam-Halep
sekilde tartimlar: isimlendirerek ogretiyordum. (...)Ayni zamanda calistigim yére olan
Sanlwrfa’daki cocuklara klasik bir eseri drnek vererek bir bilgiyi edindirmek yerine
halaylarimizi ya da demirbas haline gelmis eserlerimizi kullandigimda égrencilere bilgiyi
aktarmak daha kolay ve etkili oluyor ” (O3).

“Nota sekillerini elmaya benzeterek, nota siirelerini anlatmaya basliyorum. Sonrasinda
nota siirelerini matematiksel iliski kurarak anlatiyorum. (...) Insan sesi olusumu konusunu
anlatirken fen bilimleri dersine deginiyorum. Insan viicudumuzun béliimlerini anlattiktan
sonra insan sesini aciklayabilmis oluyorum. Ayni zamanda Tiirkii hikdayelerini 6grenirken
Turkce dersiyle bag kurmus oluyoruz. (...) OSrencilerin égretim siirecindeki baglantiyt
kurabilmeleri agisindan bir 6nceki derste ogrendiklerimizi hatirlatip tizerine hangi bilgileri
ekleyecegimizden bahsediyorum ve derse geciyorum” (O11).

“Ornegin, Istiklal Marsi'm ogrettikten sonra herhangi bir mars ogreteceksem ikisi
arasindaki benzerligi, ikisinin de mars oldugunu fakat Istiklal Marsi mn milli marsimiz
oldugunu vurguluyorum. Tasavvuf miizigini anlattigimda ise daha énce okul icerisinde
yvapilan bir programda dinletilen ilahilerin de bu kategoriye girdiklerinden bahsetmigtim”

(©28).

“Ornegin, Istiklal Marsini é3retmeden once ogrencilere marsimizin yazildigi tarihsel
stirecten bahsederek inkilap dersi ile bagdastirtyorum. Konular ilerlediginde eger ki onceki
verdigim bilgive atifta bulunmam gerekiyorsa bunu cocuklara tekrar hatirlatiyorum.
Cocuklar daha dnce isledigimiz derste... anlatmistim. Bakin bu konuda da ...kullanmuis
olacagiz gibi” (034).

“Ornegin, 6grencilere insan sesini anlattiktan sonra ses gruplarini ve sonrasinda korolart
anlatryorum. Ogrenci dnce sesin nasil olustugunu ogreniyor. Bu noktada fen bilimleri
dersinden de yardim almis oluyoruz. Sonrasinda kalin-orta-ince olarak ayrilnus erkek ve
kadin seslerini goriiyor, dinliyor. En sonunda korolart dinlediginde tiim ses degisimlerinin
ya da farkli ses gruplarinin ayrimint yapabilmis oluyor” (038).

Tablo 9’da miizik Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini anlamlandirma stratejilerinin
kullammina yonlendirdikleri asamalara iliskin goriisleri incelendiginde; Ogretmenlerin
anlamlandirma stratejilerinin kullanimina en ¢ok (25’1, %65,8) derslerinin dgretim asamasinda
ogrencilerini yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulguyu takiben miizik 6gretmenlerinin 21’inin
(%55,3) derslerinin hazirlik, 8’inin (%21,1) 6gretimi sonlandirma ve 1’inin de (%2,6) dlgme ve
degerlendirme asamalarinda  Ogrencilerini  anlamlandirma  stratejilerinin -~ kullanimina
yonlendirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin kendi icindeki oranlari arasindaki farkliliklara
iliskin z degerleri incelendiginde ise Ogretmenlerin Ogrencilerini anlamlandirma stratejilerinin
kullanimina yonlendirdikleri ders asamalar1 arasinda hem cinsiyetlerine hem de kidemlerine gore
anlamli farkliliklarin olmadigi sdylenebilir (z<1,96; z>-1,96).

Tablo 9
Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Ogsrencilerini Anlamlandirma Stratejilerinin Kullanimina
Yonlendirdikleri Asamalara Iligkin Goriisleri

Cinsiyet Kidem Toplam
Kod Kadin  Erkek . 1-5yil  6yil+ ;
f % f % f % f % f %
Hazirlik 16 64 5 38 154 17 59 4 44 0,75 21 553
Ogretim 18 72 7 54 1,10 18 62 7 78 -0,95 25 65,8
Ogretimi sonlandirma 5 20 3 23 -0,22 7 24 1 11 0,99 8 21,1
Ol(;me ve degerlendirme 1 4 0 O 1,02 0 0 1 11 -1,06 1 2,6
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Tablo 10°da miizik 6gretmenlerinin Ogrencilerini anlamlandirma stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bi¢imlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin gorisleri
incelendiginde; 16’sinm (%42,1) 6grenmedeki kalicihigr artirdigi, 14’tniin  (%36,8) disiplinler
arast iligki kurmay1 sagladigi, 11’inin (%28,9) anlamli 6grenmeyi sagladigi, 7’sinin (%18,4)
ogrenmeleri kolaylastirdigi, 5’inin (%13,2) bilgileri somutlastirdigi, 3’iiniin (%7,9) farkindalik
olusturdugu ve 2’sinin (%35,3) motivasyonu artirdig1 yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin kendi icindeki oranlari arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde
ise Ogrencilerini anlamlandirma stratejilerinin kullanimina yonlendirme big¢imlerinin bilgileri
somutlastirmadaki katkisinin kidemi 1-5 yil aras1 olan 6gretmenler tarafindan 6 yil ve tstii olan
Ogretmenlere, kadin dgretmenler tarafindan da erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oranda
belirtildigi sdylenebilir (z>1,96).

Tablo 10

Muzik Ogretmenlerinin Ogrencilerini Anlamlandirma Stratejilerinin Kullammina Yonlendirme

Bicimlerinin Ders Kazanimlarina Erisilmesindeki Etkilerine Iligkin Gériisleri
Cinsiyet Kidem

Kod Kadm  Erkek _ Lsyl 6yt Toplam
f % f % f % f % f %
Kalicilik 11 44 5 38 033 11 38 5 56 -093 16 421
Disiplinler aras iligki kurma 10 40 4 31 057 11 38 3 33 0,25 14 36,8
Anlamli Ggrenme 7 28 4 31 -0,18 8 28 3 33 -0,32 11 28,9
Ogrenme kolayligi 5 20 2 15 036 6 21 1 11 0,74 7 184
Somutlagtirma 5 20 0 O 250 5 17 0 0 246* 5 132
Farkindalik 2 8 1 8 0,03 2 7 1 11 -0,37 3 79
Motivasyon 1 4 1 8 04 2 7 0 0 -093 2 53

Miizik Ogretmenlerinden bazilarinin 6grencilerini anlamlandirma stratejilerinin  kullanimina
yoOnlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin goriislerine asagida
yer verilmistir:

“Ogrencilerde var olan fikirleri dinleyip iizerine yeni bilgileri ekledigimizde kazanimin
akilda kalict olmasi acgisindan daha etkili oldugunu diisiiniiyorum:. Yonlendirmelerle
dogruyu bulduklarinda basarma duygusunu da hissetmis oluyorlar” (035).

“Oncesinde var olan bir bilgiye yenisini ekleyecegi icin kazanima daha kolay ulasacagin
ve bilginin daha kalici ve somut hale gelecegini diistiniiyorum” (O6).

“Ogrencilerin farkindalik  kazanarak — ogrenilen  bilginin  kaliciligimi  sagladigim
diistiniiyorum” (0O15).

“Ogrenciler bilginin disiplinler arasi ve miizik dersi igerisinc{gki iligskisini kurmus oluyor.
Boylece bilgiyi daha da ciddiye alarak edinmeye ¢alistyor” (O16).

“Ogrencilerin ogrendikleri bilgiyi iligkilendirme ve bilisler arasi transfer yapmalari
konusunda etkili oldugunu diigiiniiyorum” (031).

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Ogrencilerini Eklemleme Stratejilerinin
Kullammina Yénlendiren Uygulamalarina iliskin Bulgular

Tablo 11’de miizik Ogretmenlerinin  derslerinde ogrencilerini  eklemleme stratejilerinin
kullanimina yonlendirme big¢imlerine iliskin goriisleri incelendiginde; ogretmenlerin 25’inin
(%65,8) duygusal bag kurduklari, 10’unun (%26,3) zihinde gorsel imaj olusturduklari, 5’inin
(%13,2) giinliik hayattan 6rneklerle somutlagtirdiklari ve 4’{iniin (%10,5) bedensel somutlastirma
yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi icindeki oranlar1 arasmdaki farkliliklara iliskin z
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degerleri incelendiginde ise derslerinde Ogrencilerini eklemleme stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bi¢imlerinden bedensel somutlastirma yaptigini belirten 6gretmenler arasinda kadin
ogretmenler lehine anlamli farkin oldugu séylenebilir (z>1,96).

Tablo 11
Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini Eklemleme Stratejilerinin  Kullanimina
Yonlendirme Bicimlerine Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem
Kod Kadin  Erkek ; 1-5yil 6 yil+ .

f % f % f % f % f %

Duygusal bag kurma 17 68 8 62 039 21 72 4 44 151 25 658
Zihinde gorsel imaj olusturma 6 24 4 31 -044 7 24 3 33 -052 10 26,3

1 2

0 2

Toplam

Gunlik hayattan 6rneklerle 8 08 3 10 22 079 5 132

4 16
somutlastirma
Bedensel somutlagtirma 4 16 0 2,18* 2 7 22 -105 4 10,5

Miizik 6gretmenlerinden bazilarmin derslerinde Ogrencilerini  eklemleme stratejilerinin
kullanimina yonlendirme bigimlerine iliskin goériislerine asagida yer verilmistir:

“Notalar yerine ticgen, kare veya daire gibi geometrik sekiller kullanarak ogrencilerin
nota sekli disindaki imgelerle duyduklart miizigi somut hale getirmelerini amacliyorum.
Aynt zamanda bedenlerini de kullanmalart icin 6rnegin iicgen ve daire miizik notasini
simgelerken kareye alkis veya ayak vurma gibi gorevier yiikleyerek cocuklar:
yonlendiriyorum. Bu sayede hem nota ogretimini desteklemis hem de miizikal yasanti
kazandirmis oluyorum” (O1).

“Ogrencilere olcii, olcii cizgisi ve dlcii sayist konusunu anlatmak icin bir etkinlik
planlamistim. Ogrencilerin her birine farkli nota deSerlerinin yazili oldugu kdgitlar
verdim. Sinifin kapisina bir ogrenciyi goreviendirdim. Bu égrenci olcii sayisinin yazili
oldugu bir kagit tutuyordu ve nota degerlerini tasiyan 6grenciler kapidan iceriye girmeye
calistyorlardi. Olcii sayist gorevinde olan 6Srenci iceriye girebilecek olanlar secip sinifa
alyordu. Bu etkinlikte sumif 6lciiyii, duvarlar olcii ¢izgisini, kapidaki 6grenci olcii sayisini
ve diger ogrenciler nota degerlerini temsil ediyordu. Bu etkinlikle birlikte ogrencilerin
konuyu ¢ok iyi kavradigini gozlemledim” (O17).

“Ornegin, giirliik terimlerini anlatirken forte terimini gok giiriiltiisiine ya da piano terimini
art viziltisina benzeterek somutlastirtyorum” (026).

“Kitapta yer alan dinleme etkinliklerini yaptirarak ogrencilerin dinledikleri miizik ile ilgili
hissettikleri duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini istiyorum” (O28).

Tablo 12’de miizik Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini eklemleme stratejilerinin
kullanlnmina yOnlendirdikleri asamalara iliskin gorisleri incelendiginde; Ogretmenlerin
ogrencilerini eklemleme stratejilerinin kullanimina en ¢ok (22’si, %57,9) derslerinin 6gretim
asamasinda yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulguyu takiben miizik 6gretmenlerinin 12’sinin
(%31,6) derslerinin hazirlik ve 9’unun da (%23,7) derslerinin 6gretimi sonlandirma agsamalarinda
Ogrencilerini  eklemleme stratejilerinin  kullanmmina  yonlendirdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin kendi i¢indeki oranlar1 arasmdaki farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde
ise Ogretmenlerin Ogrencilerini eklemleme stratejilerinin kullanmmina ydnlendirdikleri ders
asamalar1 arasinda hem cinsiyetlerine hem de kidemlerine gore anlamli farkliliklarin olmadigi
soylenebilir (z<1,96; z>-1,96).
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Tablo 12
Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini Eklemleme Stratejilerinin  Kullanimina
Yonlendirdikleri Asamalara Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem Toplam
Kod Kadin  Erkek ; 1-5yil 6 yil+ .
f % f % f % f % f %
Hazirlik 7 28 5 38 -065 10 34 2 22 075 12 316
Ogretim 17 68 5 38 180 18 62 4 44 093 22 579
Ogretimi sonlandirma 6 24 3 23 006 6 21 3 33 -0,73 9 237
Olgme ve degerlendirme 0 0 0 O - 0 0 0 O - 0 0

Tablo 13’te miizik Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerini eklemleme stratejilerinin
kullanimima ydnlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin
gorisleri incelendiginde; 11’inin (%28,9) 6grenmede kaliciligr artirdigi, 8’inin (%21,1) anlaml
O0grenmeyi sagladigi, 7’sinin (%18,4) Ogrenmeleri kolaylastirdigi, 5’inin (%13,2) bilgileri
somutlastirdigi, 5’inin (%13,2) dikkati artirdigi, 5’inin (%13,2) transfer yapma becerisini
gelistirdigi, 4’liniin (%10,5) motivasyonu artirdigi, 2’sinin (%5,3) hayal diinyasini gelistirdigi,
2’sinin (%5,3) gorsel zekayi gelistirdigi ve 2’sinin (%5,3) miiziksel kiiltiirlenmeye katki sagladigi
yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi i¢indeki oranlari arasindaki
farkliliklara iliskin z degerleri incelendiginde ise Ogretmenlerin Ogrencilerini eklemleme
stratejilerinin  kullanimina yonlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki
etkilerinden dikkati artirmanin kidemi 1-5 y1l arasi olan 6gretmenler tarafindan 6 yil ve iistii olan
ogretmenlere gore daha yiiksek oranda belirtildigi sdylenebilir (z<-1,96).

Tablo 13
Muzik Ogretmenlerinin Ogrencilerini Eklemleme Strateji{erinin Kullammina Yonlendirme
Bicimlerinin Ders Kazanimlarina Erisilmesindeki Etkilerine Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem
Kod Kadin  Erkek IS g Toplam
z yil z

f % f % f % f % f %
Kalicilik 8 32 3 23 060 9 31 2 22 0,54 11 28,9
Anlamli 6grenme 6 24 2 15 065 6 21 2 22 -0,10 8 211
Ogrenme kolaylig1 5 20 2 15 036 4 14 3 33 -1,15 7 18,4
Somutlagtirma 312 2 15 -028 3 10 2 22 -0,79 5 13,2
Dikkati artirma 4 16 1 8 080 5 17 0 0 246* 5 13,2
Motivasyon 3 12 1 8 044 3 10 1 11 -0,06 4 105
Hayal diinyasini gelistirme 1 4 1 8 -044 2 7 0 O 1,47 2 53
Gorsel zeka 2 8 0 O 147 2 7 0 O 1,47 2 53
Transfer 3 12 2 15 -028 3 10 2 22 -0,79 5 132
Miziksel kiltiirlenme 2 8 0 0 147 2 7 0 O 054 2 5,3

Miizik 6gretmenlerinden bazilarinin eklemleme stratejilerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki
etkilerine iligkin goriisleri soyledir:

“Bu stratejiyle birlikte gordiikleri ve ogretilmesi amaglanan bilginin daha net
iliskilendigini diistintiyorum. Aymi zamanda disiplinler arasi baglantiyr da sagladigini

diistiniiyorum” (02).

“Miizikal kazammlarda akilda kalicihg destekledigini ve gorsel imaji biitiin ile
birlestirdigini diisiiniiyorum” (06).

“Ogrencilerde hem genel kiiltiirlenme hem de farkly konulara aktarim saglamalarinda
yvardimct oldugunu diisiiniiyorum” (016).
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“Bilgiyi somutlagtirma ve bilginin kalicihgini olumlu yonde etkiledigini diigiiniiyorum”

(©26).

“Bilginin kalicihigini arttirdigini ve ogrendikleri bilgiyi ¢ok yonlii kullanabilmeleri
agisindan énemli oldugunu diistiniiyorum” (032).

“Miizigin duygular ifade edebilmede bir arag olacagim fark etmelerini sagladigim
diigtiniiyorum” (034).

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Ogrencilerini Orgiitleme Stratejilerinin
Kullammina Yénlendiren Uygulamalarina iliskin Bulgular

Tablo 14°te miizik 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerini 6rglitleme stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bi¢imlerine iliskin goriisleri incelendiginde; Ogretmenlerin 15’inin (%39,5)
sema/grafik olusturduklari, 10’unun (%26,3) giincel hayattan 6rneklerle somutlastirdiklari, 5’inin
(%13,2) hikdye olusturduklari, 5’inin (%13,2) Ozetleme yaptiklari, 3’lniin (%7,9) simge
olusturduklar1 ve 2’sinin (%5,3) sozciikle kodlama yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi
icindeki oranlar1 arasindaki farkliliklara iligkin z degerleri incelendiginde ise Ogretmenlerin
derslerinde 6grencilerini érgiitleme stratejilerinin kullanimina yonlendirme bigimlerinden ginlik
hayattan orneklerle somutlastirma ve hikdye olusturma kategorilerinde kidemi 1-5 yil olan
ogretmenler lehine anlamli farkin oldugu séylenebilir (z>1,96).

Tablo 14
Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini Orgiitleme Stratejilerinin  Kullanimina
Yonlendirme Bicimlerine Illiskin Goériisleri

Cinsiyet Kidem

Kod Kadm Erkek 15yl 6yl Toplam

f % f % f % f % f %
Sema/grafik olusturma 8 32 7 54 -131 12 41 3 33 0,44 15 395
Guncel hayattan ormeklerle 6 24 4 31 044 10 34 0 0 391* 10 263
somutlastirma
Hikéye olusturma 312 2 15 -028 5 17 0 O 246* 5 13,2
Ozetleme 4 16 1 8 080 2 7 3 33 -161 5 132
Simge olusturma 312 0 O 18 2 7 1 11 -0,37 3 79
Sozclkle kodlama 2 80 0 147 1 3 1 11 -0,70 2 5,3

Muizik Ogretmenlerinden bazilarinin  derslerinde Ogrencilerini  orgiitleme  stratejilerinin
kullanimina yonlendirme bigimlerine iliskin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Ritim kaliplarint égretirken ogrencilerin daha iyi anlayabilmesi ve akilda kalict olmast
icin sehir isimleriyle eslestirivorum. Ogrenip Ogrenmediklerini anlayabilmek icin de
karisik sehir isimlerini yazip yarismalar diizenledigim oluyor.

Nota siirelerini ogretirken nota sekilleriyle ilgili hikaye olusturuyorum. Ornegin birlik
notaytr babaya, ikilik notayr anneye, dortliik notayt evin erkek ¢ocuguna, sekizlik notayt evin
kiz cocuguna benzeterek bunlar iizerinden hikdye anlatimi yapiyorum” (07).

“Sarkilart 6gretirken ezgisi ayni ama sozleri farkll olan kisimlarin farkina varp dikkatli
bir sekilde soylemeleri i¢in uyartyorum. Eger nota okuyorsak yine aym ezgilerin farkina
varmalarini saglamak icin uyarida bulunuyorum” (O13).

“Ogrenecekleri eserin yapisal analizini yapmalar: konusunda yonlendiriyorum. Ritim

kaliplarini, eser icindeki degistirici isaret, sembol vs. fark etmelerini sagliyorum.
Sonrasinda eseri ¢almaya baslamalarint istiyorum.
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Ritim kaliplarini 6grettikten sonra sehir isimleri ile eslestiriyorum ve bu eslestirmeleri neye
gore yaptigimi agiklyyorum. Sonrasinda 6grencinin kendi ismine uygun olan ritim kalibini
bulmasini istiyorum” (020).

“Eseri calistirirken eser icerigi ile ilgili yapisal bir analiz yapmalarini saglayip bunun
icerisindeki temel armoni bilgilerini de 6grencilere kazandirmayt amagliyorum™ (022).

“Ogrencilere sarki 6gretiminde énce analiz etmelerini istiyorum. Sarkimin sézleri ve
notalarim, tekrar edilecek kisimlari veya sézlerde uzatilacak heceleri fark etmelerini
sagliyorum” (O27).

Tablo 15°de miizik Ogretmenlerinin derslerinde O6grencilerini  oOrgiitleme stratejilerinin
kullanirmima yonlendirdikleri asamalara iliskin goriisleri incelendiginde; Ogretmenlerin
Ogrencilerini orgilitleme stratejilerinin kullanimina en ¢ok (21’1, %55,3) derslerinin 6gretim
asamasinda yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulguyu takiben miizik 6gretmenlerinin 14’{iniin
(%36,8) derslerinin hazirlik, 6’sinin (%15,8) 6gretimi sonlandirma ve 3’tiniin de (%7,9) 6lgme ve
degerlendirme asamalarinda 6grencilerini orgiitleme stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri
tespit edilmistir. Ogretmenlerin kendi i¢indeki oranlar1 arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri
incelendiginde ise Ogretmenlerin  Ogrencilerini  Orgiitleme  stratejilerinin - kullanimina
yonlendirdikleri ders asamalar1 arasinda hem cinsiyetlerine hem de kidemlerine goére anlamli
farkliliklarin olmadig1 sdylenebilir (z<1,96; z>-1,96).

Tablo 15
Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini Orgiitleme Stratejilerinin  Kullammina
Yonlendirdikleri Asamalara Illiskin Gériisleri

Cinsiyet Kidem Toplam
Kod Kadin  Erkek . 1-5yil 6 yil+ ;
f % f % f % f % f %
Hazirhk 8 32 6 46 -085 10 34 4 44 -053 14 36,8
Ogretim 13 52 8 62 -057 18 62 3 33 159 21 553
C)gretimi sonlandirma 5 20 1 8 1,13 5 17 1 11 0,49 6 15,8
Olgme ve degerlendirme 3 12 0 O 185 1 3 2 22 -132 3 79

Tablo 16’da miizik 06gretmenlerinin 6grencilerini  Orgiitleme stratejilerinin - kullanimina
yonlendirme bigimlerinin ders kazamimlaria erisilmesindeki etkilerine iliskin goriisleri
incelendiginde; 11’°inin (%28,9) 6grenmelerin kaliciligini artirdigi, 11°inin (%28,9) 6grenmeleri
kolaylastirdigi, 10’unun  (%26,3) anlamhi 6grenmeyi sagladigi, 4’iiniin (%10,5) bilgileri
somutlastirdigl, 4’linlin (%10,5) farkindalig1 artirdigi, 3’liniin (%7,9) motivasyonu artirdigi,
2’sinin (%5,3) dikkati odakladig1 ve 1’inin (%2,6) 6zgiiveni artirdig1 yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi icindeki oranlari arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri
incelendiginde ise 6gretmenlerin 6grencilerini 6rgiitleme stratejilerinin kullanimina yénlendirme
bicimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine yoOnelik goriisleri arasinda hem
cinsiyetlerine hem de kidemlerine gore anlamli farkliliklarin olmadig1 sdylenebilir (z<1,96; z>-
1,96).

Miizik Ogretmenlerinden bazilarmin  Ogrencilerini  Orgiitleme stratejilerinin - kullanimina
yonlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin goriislerine asagida

yer verilmistir:

“Ritim kaliplarinda notalarin kendi icindeki degiskenliginin farkinda olup bu sekilde
uygulamalarin sagladigim diigiintiyorum” (O8).

“Akilda kalicihg arttirtyor ve 6grenme asamasini kolaylastirtyor” (018).
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Tablo 16
Muzik Ogretmenlerinin Ogrencilerini Orgiitleme Stratejilerinin  Kullanmimina Yonlendirme
Bicimlerinin Ders Kazamimlarina Erisilmesindeki Etkilerine Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem

Kod Kadin Erkek z 1-5 yil 6 yil+ z Toplam

f % f % f % f % f %
Kalicilik 8 32 3 23 060 8 28 3 33 -0,32 11 289
Anlaml §grenme 4 16 6 46 -193 9 31 1 11 1,47 10 26,3
Ogrenme kolaylig1 7 28 4 31 -0,18 8 28 3 33 -032 11 28,9
Somutlastirma 2 8 2 15 -065 3 10 1 11 -0,06 4 10,5
Dikkati odaklama 1 4 1 8 -044 2 7 0 0 1,47 2 5,3
Motivasyon 1 4 2 15 -106 3 10 O 0 1,83 3 7,9
Farkindalik 2 8 2 15 -065 3 10 1 11 -0,06 4 10,5
Ozgiiven 1 4 0 0 1,02 1 3 0 0 1,02 1 2,6

“Ogrenci basart duygusunu deneyimlemis ve giidiilenmis oluyor” (020).

“Ogretmenleri olmadan calistiklar: eserleri de bu sekilde analiz yaparak calzsmayz
ogrenmis oluyorlar. Bu da bilgiyi daha dogru uygulamalarina yardimct olacaktir” (O21).

“Ogrenciler bilgiyi edinirken bir siirprizle karsilasmamis oluyor ve sarkiyi ya da marsi
o6grenme esnasinda kendine daha ¢ok giivenmis oluyor” (032).

“Ogrencilerin ogrendikleri bir melodide en cok dikkatlerini ceken .(zoktayz belirtmis
olmalart kendi begenilerinin de farkinda olmalarini saglamis oluyor” (0O34).

“Soyut olan kavramlarin somutlagtirilarak akilda kalma ve anlama diizeylerine etki ettigini
diistintiyorum” (036).

Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Ogrencilerini Anlamayi izleme Stratejilerinin
Kullammina Yoénlendiren Uygulamalarina iliskin Bulgular

Tablo 17’de miizik Ogretmenlerinin derslerinde 6grencilerini anlamay: izleme stratejilerinin
kullammmina yonlendirme bi¢imlerine iliskin goriisleri incelendiginde; miizik 6gretmenlerinin
10’unun (%26,3) denetleme, 29’unun (%76,3) sinama ve 2’sinin (%35,3) kavrama hatalarini
diizeltme seklinde Ogrencilerini anlamay1 izleme stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi icindeki oranlar1 arasindaki farkliliklara iliskin z degerleri
incelendiginde ise Ogretmenlerin derslerinde Ogrencilerini anlamay1 izleme stratejilerinin
kullanimma yonlendirme bi¢imlerinden smamayi belirten Ogretmenler arasinda erkek
ogretmenler lehine anlaml farkin oldugu sdylenebilir (z<-1,96).

Tablo 17
Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Osrencilerini Anlamay Izleme Stratejilerinin Kullanimina
Yonlendirme Bicimlerine Iliskin Goériisleri

Cinsiyet Kidem Toplam

Kod Kadin Erkek . 1-5yil 6yil+ ;
f % f % f % f % f %
Denetleme 6 24 4 31 -044 6 21 4 44 -131 10 26,3
Sinama 17 68 12 92 -2,04* 22 76 7 78 -0,12 29 76,3
Kavrama hatalarin: 2 8 0 0 147 2 7 0 0 147 2 53

diizeltme

Miizik Ogretmenlerinden bazilarinin derslerinde Ogrencilerini anlamay1 izleme stratejilerinin
kullanimina yonlendirme bigimlerine iliskin goriislerine asagida yer verilmistir:
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“Ogrencilere konuyu anlattiktan sonra daha once verdigim bilgilere atifta bulunarak
ogrencilerin daha onceki bilgilerini hatirlayip hatirlamadiklarini ya da ne kadar
hatirladiklarini denetlemis oluyorum.(...)Bir sarki ogretiminde ise sarkiyi soylerlerken
aralarda dolastyorum. Eger yanlis séyleyen birileri varsa once yanlis séyleyen kisinin de
icinde bulunacagi gruplara bélerek grup grup soyletiyorum. Eger hala yanlis séyleyen kisi
dizeltmediyse yanlis sdylenen yerin ogretimini hizlica tekrarlayarak dogru 6grenmelerini
saglamis oluyorum” (09).

“Osrencilere oOgrettisim sarkin teker teker veyva grupla soyletivorum. Ogrenme
hatalarvuin  tespitini  yaptiktan sonra 6grencilere nasil diizeltmeleri  gerektigini
anlatiyorum. Eve gittiginde de ¢alisabilmesi igin kayit gonderiyorum ve sonraki ders tekrar
edip hatalar diizetip diizeltmediklerini kontrol ediyorum.

Oésrencilerin hata yaptigi yerleri ya da eksikleri not alip sonraki derste notlarimi kontrol
ettikten sonra ogretimi planliyorum” (019).

“Ogrencilere sarkiyi 6gretirken anlamadiklarini gozlemledigimde éncelikle hata yapan ya
da soyleyemeyenleri tespit etmek icin sinifi gruplara aywip soyletiyorum.

Ogretim asamasinda eger 6grenci bir hata yapiyorsa miizigi durdurup yeniden anlatip gerekirse
tahtada yazarak anlatyorum ve uygulamalarimi sagliyorum” (029).Tablo 18’de miizik
Ogretmenlerinin  derslerinde Ogrencilerini  anlamayr izleme stratejilerinin - kullanimina
yonlendirdikleri asamalara iliskin goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin 6grencilerini anlamayi1
izleme stratejilerinin kullanimima en ¢ok (21’1, %55,3) derslerinin Ogretimi sonlandirma
asamasinda yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu bulguyu takiben miizik dgretmenlerinin 17’°sinin
(%44,7) derslerinin 6lgme ve degerlendirme asamasinda, 6’smin (%15,8) 6gretim ve 5’inin
(%13,2) hazirhlk asamasinda Ogrencilerini anlamayi izleme stratejilerinin - kullanimina
yonlendirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin kendi icindeki oranlari arasindaki farkliliklara
iliskin z degerleri incelendiginde ise erkek ogretmenlerin derslerinin Ogretimi sonlandirma
asamasinda (z<-1,96), kadin 6gretmenlerin de dl¢me ve degerlendirme asamasinda 6grencilerini
anlamay1 izleme stratejilerinin kullanimina daha fazla yonlendirdikleri sdylenebilir (z>1,96).

Tablo 18
Muzik Ogretmenlerinin Ders]erinde Osrencilerini Anlamayt Izleme Stratejilerinin Kullanimina
Yonlendirdikleri Asamalara lliskin Gériisleri

Cinsiyet Kidem Toplam
Kod Kadin  Erkek . 1-5yil 6 yil+ ;
f % f % f % f % f %
Hazirhk 2 8 3 23 1,17 4 14 1 11 022 5 132
Ogretim 5 20 1 8 1,13 4 14 2 22 -055 6 158
Ogretimi sonlandirma 11 44 10 77 -2,15* 16 55 5 56 -0,02 21 55,3
Olgme ve degerlendirme 14 56 3 23 2,15* 13 45 4 44 0,02 17 447

Tablo 19°da miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini anlamay1 izleme stratejilerinin kullanimina
yonlendirme bi¢imlerinin ders kazamimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin goriisleri
incelendiginde; 20’sinin (%52,6) anlaml1 6grenmeye, 10’unun (%26,3) 6grenmelerin kaliciligina,
9’unun (%23,7) eksiklikleri fark etmeye, 5’inin (%13,2) 6z degerlendirme yapmaya, 4’{iniin
(%10,5) bagimsiz 6grenen kimligi kazanmaya, 3’iiniin (%7,9) 0gretmen ve 6gretim etkililigini
degerlendirmeye, 1’inin (%2,6) dikkati odaklamaya, 1’inin (%2,6) 0zgliveni artirmaya, 1’inin
(%2,6) transfer yapmaya ve 1’inin (%2,6) motivasyonu artirmaya katki sagladig1 yoniinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin kendi i¢indeki oranlar1 arasindaki farkliliklara iliskin z
degerleri incelendiginde ise 6gretmenlerin derslerinde 6grencilerini anlamayi izleme stratejilerine
yonlendirme bi¢imlerinin eksiklikleri fark etme ve 6z degerlendirme yapmaya olan katkisinin
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kidemi 1-5 y1l aras1 olan dgretmenler tarafindan daha yiiksek oranda vurgulandigi sdylenebilir
(z>1,96).

Tablo 19
Muzik Ogretmenlerinin Ogrencilerini Anlamay: Izleme Stratejilerinin Kullanimina Yonlendirme
Bicimlerinin Ders Kazammlarina Erigilmesindeki Etkilerine lliskin Goriisleri

Cinsiyet Kidem Toplam

Kod Kadin  Erkek ; 1-5yil 6 yil+ .

f % f % f % f % f %
Anlamli 6grenme 15 60 5 38 129 14 48 6 67 -101 20 52,6
Kalicilik 8 32 2 15 121 8 28 2 22 0,33 10 26,3
Eksiklikleri fark etme 5 20 4 31 071 9 31 0 0 361* 9 237
Oz degerlendirme 4 16 1 8 080 5 17 0 0 246* 5 132
Bagimsiz 6grenen kimligi 1 4 3 23 -15 3 10 1 11 -006 4 105
Ogretmen ve dgretim etkililigi 2 8 1 8 003 1 03 2 22 -132 3 7,9
Dikkati odaklama 0O 01 8 -104 1 03 0O O 1,02 1 2,6
Ozgiiven 0O 01 8 -104 0 00 1 11 -106 1 2,6
Transfer 1 4 0 O 102 1 03 0 O 1,02 1 2,6
Motivasyon 0O 01 8 -104 1 03 0 O 1,02 1 2,6

Miizik 6gretmenlerinden bazilarinin 6grencilerini anlamayi izleme stratejilerinin kullanimina
yoOnlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin goriislerine asagida
yer verilmistir:

“Cocuklarin kazanima ulasip ulasmadiklarini test ederek ogretimi tekrar etmeli miyiz ya

da kendimizi ders anlatimi konusunda gelistirmemiz gerekiyor mu gibi sorulara cevap
bulabiliriz” (O3).

“Ogrencilerin kazammlar: ne derece kalici hale getirdiklerini anlayabilmek ve
anlayamadiklar: noktalarda geri doniit verebilmek icin énemli oldugunu diigiiniiyorum”

(O4).
“Bilginin dogrulugunu ve kalicihgini saglamis oldugunu diisiiniiyorum” (010).
“Ogrenci bilgiye dogru bir sekilde ulagsmis oluyor” (O17).

“Bilgiyi dogru edindigine emin olan égrencilerin ”daha oz giivenli ve yeni 6grenilecek
bilgiye daha agik bireyler olduguna inaniyorum” (O22).

“Ogrenci kendi eksiklerini gormiis ve bu eksikleri tamamlamak i¢in ne derece ¢alismasi
gerektiginin de farkina varmig oluyor” (026).

“Dersi daha ciddiye almasi konusunda etkili oldugunu diisiiniiyorum” (030).

“Ogrenciler bu sayede kendilerini test etmis oluyorlar. Kendisi cevap verebiliyorsa
anladigin gorebiliyor. Ya da yanlis 6grendigi bilgiyi aninda diizeltilebiliyor” (O36).

Tartisma Sonuc ve Oneriler
Stratejiler sadece bilissel bilgiye erismede kullanilan taktiklerden olugsmayip ayni zamanda
O0grenme materyaline yOnlendirilmis farkli edim/eylem bi¢imlerini icerdiklerinden (Aydiner-
Uygun, Kilinger, 2017b), uygulama agirliklt bir ders olan miizik derslerindeki 6gretim
faaliyetlerinde de ise kosulabilecek Ozelliktedirler. Miizik derslerinde grencilerin daha kolay,
kalic1 bir sekilde 6grenmelerinde ve bagimsiz 6grenebilme niteligi kazanabilmelerinde cesitli
stratejilerin bilgisine sahip olmalar1 ve bu stratejileri 6grenme gorevlerine uygun sekilde
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kullanabilmeleri énem tasir. Ogrenciler, bu stratejiler ve bu stratejilere ait uygulamalari, miizik
Ogretmenlerinin derslerinde yaptiklar1 yonlendirmelerle Ogrenebilirler. Bu durum, mizik
ogretmenlerinin miizik derslerinde 6grencilerini 6grenme stratejilerinin kullanimina yonlendiren
uygulamalarmin izlenmesini gerekli kilar. Bu amagla gergeklestirilen ¢alismanin sonuglarina
gore: Miizik 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerini en ¢ok dikkat stratejilerinin kullanimina
yonlendirdikleri, bunu anlamlandirma, yineleme ve eklemleme stratejilerinin izledigi ve en az
diizeylerde ise anlamay1 izleme ve oOrgiitleme stratejilerinin kullanimina yonlendirdikleri
belirlenmistir.

Mevcut ¢aligmanin miizik dgretmenlerinin 6grencilerini en yiksek diizeyde dikkat, en diisiik
diizeyde ise anlamay1 izleme stratejilerine yonlendirmelerine dair sonucu, Kilinger ve Aydiner-
Uygun’un (2017) ¢alismalarinin sonuglariyla karsilastirilarak tartisilabilir. S6z konusu ¢aligmanin
sonuglarma gore; amatér miizisyenlerin dikkat stratejilerine iliskin diizeylerinin profesyonel
miizisyenlerden daha yiiksek oldugu, buna karsin profesyonel miizisyenlerin anlamay1 izleme
stratejilerine iliskin diizeylerinin amatér miizisyenlerden daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Genel miizik egitimi kapsaminda 6grenim goren Ogrencilerin ¢ogunlugunun
miiziksel donanimlar1 bakimindan amator bireyler olduklarimi diisiindiigimiizde, bu bireylerin
miizigi 6grenmede daha fazla dikkat stratejilerinin kullanimlaria gereksinim duyduklar1 ve bu
bakimdan miizik 6gretmenlerinin de derslerinde dikkat stratejilerinin kullanimina yénlendirmeyi
diger stratejilerden daha yiiksek diizeyde yaptiklar: diisiiniilebilir. Anlamay1 izleme stratejilerinin
kullanimlar1 ise miizik alaninda daha fazla uzmanliga sahip olmay1 gerektirebilir. Nitekim ilgili
calismalarda strateji kullaniminin miizikteki uzmanlik diizeyiyle baglantili olarak gelistigi ve
cesitlendigi vurgulanmustir. Bahsedilen c¢alismalarda bir miizik eserine iist diizey diisiincelerle
calisan bireylerin daha fazla diizeyde anlamay1 izleme stratejilerine yoneldikleri belirlenmistir
(Geiersbach, 2000, Hallam, 2001a). Mevcut ¢alismanin sonuglari, ilgili ¢alismalarin sonuglariyla
tutarlhilik gostermektedir.

Bu calismada miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini yineleme stratejilerini kullanmaya dikkat ve
anlamlandirma stratejilerinden sonra yonlendiriyor olmalari, derslerini agirlikli olarak teorik
sekilde islediklerine isaret ediyor olabilir. Nitekim bir enstriimana ait bir eserin 6grenilmesinde
kullanilan stratejileri inceleyen calismalarda, uzmanlik diizeyleri ne olursa olsun miizisyenlerin
ilk sirada yineleme stratejilerini kullandiklari rapor edilmistir (Ornegin; Gruson, 1988; Hallam,
2001b; Hanberry, 2004; Kilinger, Aydimer-Uygun, 2013a, 2017; Leon-Guerrero, 2008; Santos,
Gerling, 2011). Tlgili calismalarin sonuglariyla bu calismanin sonuglari karsilastirildiginda miizik
ogretmenlerinin derslerinde ¢alma/sdylemeye dayali uygulamali ¢aligmalar1 teorinin gerisinde
tuttuklar1 diistiniilmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerini 6grenme stratejilerinin kullanimina yonlendirme
bi¢imlerine iliskin elde edilen sonuclara gére miizik 6gretmenlerinin her bir strateji sinifinda 0
stratejinin Ozelliklerine uygun farkl stratejileri tammladiklar1 belirlenmistir. Calismada mizik
Ogretmenlerinin 6grencilerini dikkat stratejilerine daha ¢ok not aldirma ve isaretleme yoluyla;
yineleme stratejilerine de 6gretimi yapilan miiziksel materyali parcalara bolerek, biitiin olarak ya
da miiziksel materyalin zor bolimiind yineleme yoluyla yonlendirme yaptiklari tespit edilmistir.
Miizik ogretmenlerinin derslerinde dikkat stratejilerinin kullanimina daha c¢ok not aldirarak
ogrencilerini yonlendirmeleri yine teorinin uygulamanin gerisinde tutuldugu ve 6greten merkezli
bir ders islenisinde bulunuldugu disiincesini pekistirmektedir. Calismada ayrica mizik
Ogretmenlerinin anlamlandirma, eklemleme ve orglitleme stratejilerine farkli yonlendirmeler
yaptiklarim belirtmekle birlikte ortak olarak ginlik hayattan 6rneklerle somutlastirma yoluyla bu
stratejilere yonlendirme yaptiklarim1 belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, mizik
Ogretmenlerinin bu stratejiyi li¢ farkli strateji simifina gore ayirt etmediklerini gostermektedir.
Miizik Ogretmenlerinin anlamayi izleme stratejilerine ise sinama, denetleme ve kavrama
hatalarmi diizeltme seklinde 6grencilerini yonlendirdikleri bulunmustur.
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Miizik G6gretmenlerinin - O6grencilerini  derslerinde 6grenme  stratejilerinin - kullanimina
yonlendirdikleri asamalara iliskin sonuclar biitiinciil bir bakis acis1 ile degerlendirildiginde,
anlamay1 izleme stratejileri disindaki stratejilere yonlendirmelerin en ylksek dizeyde dersin
ogretim asamasinda yapildigi sonucuna varilmustir. Ayrica Ogretmenlerin  6grencilerini
derslerinde 6grenme stratejilerinin kullanimina ikinci sirada derslerinin hazirltk asamasinda,
Uclincti sirada ogretimi sonlandirma asamasinda ve son sirada ise dlcme ve degerlendirme
asamasinda yonlendirdikleri belirlenmistir. Miizik derslerinin en uzun siireye sahip olan
asamasiin 6gretim asamasl oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda bu asamada stratejik
yonlendirmelerin daha yogun yapilmis olmasi sonucu akla yatkin gelmektedir.

Caligmanin diger bir sonucuna gére miizik 6gretmenlerinin 6grencilerini 6grenme stratejilerinin
kullanimima ydnlendirme bigimlerinin ders kazanimlarina erisilmesindeki etkilerine iliskin
oldukca olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. MUzik Ogretmenleri dgrencilerini
O0grenme stratejilerine yonlendirme big¢imlerinin dikkati odaklama, kalict 6grenmeyi saglama,
anlamli 6grenmeyi saglama, 6grenmeyi kolaylastirma, bilgileri somutlagtirma, transfer yapma
becerisini gelistirme, motivasyonu artirma, hayal diinyasini gelistirme, gorsel zekay gelistirme
ve miiziksel kiiltiirlenmeye katki saglama gibi 6nemli islevleri oldugu goriisiindedir.

Calismanin gorisme sirasinda arastirmacilarca gozlenen sonuglarina gore stratejiler, muzik
Ogretmenlerinin ders akislarinda bilingli veya bilingsiz olarak kullandiklar1 miiziksel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinda en onemli yardimcilaridir. BOyle olmakla birlikte ¢alismanin
verilerinin toplanmasi amaciyla gerceklestirilen goriismede, miizik 6gretmenlerinin ‘6grenme
stratejileri” hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu fark edilmistir. Miizik Ogretmenleri
derslerinde o6grencilerini bu stratejileri kullanmaya yonlendirmelerine karsin, bu stratejilerin
hangi alt stratejileri ya da taktikleri i¢erdigiyle ilgili bilgiye sahip degillerdir. Bu bakimdan
goriismeler sirasinda her bir stratejiyle ilgili ayrintili aciklamalarda bulunulmasi gerekmistir.
Aydiner-Uygun ve Kilinger’in (2012b; 2017a) ¢alismalarinda, mesleki miizik egitimi alaninda
O0grenim goren Ogrencilerden O6grenme stratejilerini dgretmeninden Ogrenen Ogrencilerin bu
stratejileri 0grenme faaliyetlerinde kullanma diizeylerinin, diger 6grencilere oranla daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira basarili 6grenenlerin 6grenme sirasinda ¢esitli stratejileri
yiiksek oranda ise kostuklari bilinmektedir. Bu durum, mizik égretmenlerine dgrencilerine
muziksel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda Ogrenme stratejilerinin kullanimiyla ilgili
rehberlik etme sorumlulugunu yiiklemektedir. Miizik 6gretmenlerinin bu konuda kendilerini
gelistirebilmeleri i¢cin seminerler araciligiyla bilgilendirilmeleri 6nemlidir.

Bitiin stratejilerden belirli diizeylerde miizik derslerinin her asamasinda faydalanilabilir.
Ornegin, miizik 6gretmenlerinin daha yiiksek diizeyde derslerinin 6gretimi sonlandirma ve 6l¢cme
degerlendirme asamalarinda Ogrencilerini kullanmaya yonlendirdiklerini belirttikleri anlamay1
izleme stratejileri, miizik derslerinin diger asamalarinda da 6nemli islevlerin yerine getirilmesini
saglayabilir. Anlamay1 izleme stratejileri, miizik derslerinin ogretime hazirlik asamasinda
Ogrencilerin planlanan ders saati igerisinde neler Ogrenecekleri, 6grenme hedeflerinin neler
oldugu ve Onceden bilinenlerin harekete gecirilmesine yonelik sorular sorularak kullanilabilir.
Ogrencilerin anlamay1 izleme stratejilerinin  kullanimma dersin baslangicindan itibaren
yonlendirilmesi, 6grenme durumuna daha iyi bir sekilde motive olmalarini saglayabilir. Anlamay1
izleme stratejilerinin kullamimina dersin dgretim asamasinda yonlendirmelerin yapilmasi ise
Ogrencinin neyi ne kadar 6grendigiyle ilgili 6z degerlendirme yapmasina yardimci olarak anlama
hatalarmin ders esnasinda anlagilip diizeltilmesine firsat verebilir.

Miizik 6gretmenleri derslerinde gerceklestirdigi uygulamalariyla miiziksel bir bilgi-becerinin
kazanilmasinda, miizigin devinim-dans gibi farkli ifade bigimlerine doniistiiriilmesinde ya da
miizigi anlamada stratejilerin kullanimiyla ilgili dgrencilerine rol model olabilir. Bdylece
muziksel Ogrenme gorevlerine uygun Ogrenme stratejilerinin  kullanimimi  6grencilerinin
zihinlerinde somutlastirabilir. Bu c¢aligma, nitel bir calisma olmasi dolayisiyla miizik
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Ogretmenlerinin derslerinde 6grenme stratejilerine yonlendirici uygulamalara yonelik kesif
amacini tagimaktadir. Baglantili olarak yiiriitiilecek ¢alismalarda nitel olarak kesfedilen durumun
Tiirkiye’deki miizik derslerindeki yayginligi nicel olarak tespit edilebilir. Arastirmacilar, bu
problem alaninda kisith olan ¢alismalara daha fazla sayida ¢aligma iireterek katkida bulunabilir.
S6z konusu g¢alismalarda orneklem sayist ve gesitliligi ile veri toplama araglarinin ¢egitliligi
artirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The use of strategies in musical learning and the effectiveness of the strategies on students’
achievement levels were frequently assessed in the sample of students majoring professional
music. For instance, various studies examining the relationships between the strategy use of
instrument students and their achievement determined that there are positive relationships
between the use of more than one learning strategy and the level of achievement in the instrument
(Aydiner-Uygun & Kilinger, 2012a, 2017a, 2018a; Cangro, 2004; Chung, 2006; Kilingcer &
Aydiner-Uygun, 2013; Nielsen, 1999, Yokus, 2009). Various other related studies reported a
significant relationship between the achievement level increase of students majoring in an
instrument and their use of rehearsal strategy (Kurtuldu & Glglu, 2010), elaboration strategy
(Akin, 2007; Ozer, 2010), and organization strategy (Ertem, 2003; Kan & Kurtuldu, 2012).
Studies (for example, Nielsen, 2008; Smith, 2005) revealed that the strategy use of students
majoring in professional music is also an important factor that affects their achievement
motivation as well as their achievement levels.

Although studies in which learning strategies are assessed from the perspective of professional
music education are frequently seen in music education research, studies in which learning
strategies are assessed from the perspective of general music education are scarcely any.
However, there are limited studies in the literature examining the learning strategies of students
majoring in general music education (for example, studies by Kocabas, [1998a, 1998b] and
Kocabag & Sever, [2011] are studies conducted within this framework). However, no studies in
which learning strategies are assessed from the perspective of a music teacher were found in the
related literature. The present study was conducted to show the insufficiency of studies on music
teachers’ perspectives on learning strategies (i.e., when, at which practices, at what level, and
during which part of the lesson they direct their students to use them) and on the effect of these
strategies to accomplish the course’s learning objectives. The study aimed to understand teachers’
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practices that direct their students to use learning strategies in music lessons and make aware the
shortcomings in this regard.

Method

This study is a case study. The case examined was "music teachers’ practices that direct their
students to use learning strategies in music lessons”. The study group was made up of 38 music
teachers who were working at public schools in the city of Sanlwurfa in the fall and spring
semesters of the 2021-2022 academic years. The study data was collected through interviews. For
this purpose, a semi-structured interview form consisting of 22 questions was developed. The first
part of the form includes 18 questions. It aims to understand the practices of teachers in facilitating
their students to use learning strategies in their lessons, including the attention strategies from the
strategy groups of Gagne and Driscoll (1988) and the rehearsal, elaboration, articulation,
organization, and comprehension monitoring strategies from Weinstein and Mayer's (1986)
classifications of learning strategies. In addition, the items from the learning strategies scales
developed in the field of music (Aydiner-Uygun & Kilinger, 2017b, 2018b; Kilinger & Aydiner-
Uygun, 2013) were used in the explanations made during the interview to concretize how the
classifications of learning strategies Gagne and Driscoll (1988) and Weinstein and Mayer
introduced based on the information processing theory correspond in the field of music. The
interview form was finalized by getting expert opinions of two music education researchers, an
associate professor and a professor, working in the field of learning strategies, and a faculty
member with a Ph.D. in measurement and evaluation.

In the study, the data were collected through the interview form and the recordings of the
interviews were meticulously listened to and converted into written documents by the researchers
following the interview. The study data were analyzed with the content analysis method, one of
the qualitative analysis methods (Lichtman, 2010). In the study, in order to determine the
reliability of the content analysis, the data obtained from the music teachers were coded by three
experts, two of whom were music education specialists and one was an expert in the field of
assessment and evaluation. The agreement between the coders was calculated separately for each
strategy. A percentage of agreement over 70% is considered reliable in data analysis (Miles &
Huberman, 1994). The percentage of agreement in the coding made in the stud was 92.1% for
attention strategy, 89.5% for rehearsal strategy, 91.3% for elaboration strategy, 93.2% for
articulation strategy, 87.9% for organization strategy, and 95.7% for comprehension monitoring
strategy. According to this, there is consistency between the coders and the inter coder reliability
is met. While presenting the findings, tables that showed which categories each strategy included
were formed. The categories presented in the tables were supported by example statements from
some music teachers who participated in the study. In addition, the difference between the ratios
of the variables within themselves was examined in order to determine whether the teachers’
views changed according to their sex and seniority. For this, z-scores were calculated.

Result and Discussion

Strategies have a function that can be used actively in music lessons and affect the quality of the
lessons, since they do not only consist of tactics used to access cognitive information, but also
contain different forms of action directed to learning material (Aydier-Uygun & Kilinger,
2017b). Students can learn these strategies and the practices of these strategies with the guidance
of their music teachers in music lessons. This makes it necessary to monitor the strategic
directions of music teachers in music lessons. The present study conducted for this purpose
determined that music teachers directed their students to use attention strategies the most in their
lessons, followed by the elaboration, rehearsal and articulation strategies, and directed to the use
of comprehension monitoring and organization strategies.

The result of the present study that music teachers direct their students to the attention strategy at
the highest level and to the comprehension monitoring strategy at the lowest level can be
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discussed by comparing this result with the results of the study conducted by Kilinger and
Aydiner-Uygun (2017). Kilinger and Aydiner-Uygun (2017) revealed that the level of attention
strategies of amateur musicians is higher than that of professional musicians, whereas the level of
comprehension monitoring strategies of professional musicians is higher than that of amateur
musicians. Considering that most students majoring in general music education are amateur
individuals in musical competency, these individuals need to use more attention strategies while
learning music. Therefore, music teachers also encourage their students to use attention strategies
in their lessons at a higher level than other strategies. The use of comprehension monitoring
strategies may require greater musical expertise. As a matter of fact, related studies emphasized
that the use of strategy develops and diversifies in connection with the level of expertise in music.
The aforementioned studies put forth that individuals who work on a musical piece with high-
level thoughts tend to use comprehension monitoring strategies at a higher level (Geiersbach,
2000, Hallam, 2001b). Thus, the results of the present study are consistent with the results of the
related studies.

In this study, the fact that music teachers directed their students to use repetition strategies after
the attention and elaboration strategies may indicate that they teach their lessons predominantly
theoretical. In fact, the studies examining the strategies used in learning a piece belonging to an
instrument reported that musicians use repetition strategies first, regardless of their level of
expertise (For example, Gruson, 1988; Hallam, 2001a; Hanberry, 2004; Kilinger & Aydiner-
Uygun, 2013a, 2017; Leon-Guerrero, 2008; Santos & Gerling, 2011). When the results of the
related studies are compared with the results of the present study, it is believed that the music
teachers’ use of practices based on playing and singing came after theory.

In terms of which part of the lessons the music teachers directed their students to use learning
strategies most in their lessons, it was concluded that they directed their students to use the
strategies other than the compression monitoring strategies during the instruction part of the
lesson at the highest level. The longest phase of music lessons is the teaching phase. Therefore,
music teachers' intensive use of strategic orientation in the teaching phase of their lessons makes
sense. Finally, it was determined in the study that music teachers had very positive views on the
effects of how they direct their students to the use of learning strategies on the realization of the
course learning objectives. According to the results, music teachers argue that directing their
students to learning strategies has important functions like focusing attention, providing
permanent learning, providing meaningful learning, facilitating learning, embodying information,
developing the ability to transfer skills, increasing motivation, developing imagination,
developing visual intelligence and contributing to musical acculturation. These teacher views
support the related literature data.

Strategies are the most important helpers that music teachers use consciously or unconsciously in
their lessons in making students gain musical knowledge and skills. In the interviews conducted
to collect the data of this study, it was noticed that music teachers’ knowledge on 'learning
strategies' was insufficient. Although they used these strategies in their lessons, they did not have
information about what tactics these strategies contained. Thus, it was necessary to give detailed
explanations to the teachers about each strategy during the interviews. The studies of Aydiner-
Uygun and Kilinger (2012b; 2017a) found that music major students who learned learning
strategies from their teacher were more successful in the use of these strategies compared to other
students. Furthermore, it is known that successful learners employ various strategies at a high rate
while they learn. This imposes responsibility on the music teachers to guide their students to use
learning strategies while they acquire musical knowledge and skills.

All strategies can be used at every part of the music lessons at certain levels. For example, the

comprehension monitoring strategies which music teachers stated that they directed their students
to use during the closure and measurement and evaluation parts of their lessons at higher levels
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can also provide important functions in other parts of the music lessons. The comprehension
monitoring strategies can be used in the warm-up part of the music lessons by asking questions
about what students will learn during the planned lesson, what the learning objectives are, and
their prior knowledge. Directing the students to the use of comprehension monitoring strategies
from the beginning of the lesson can help them get more motivated towards learning. Guiding the
students towards the use of comprehension monitoring strategies during the teaching part of the
lesson can help students self-evaluate what and how much they have learned, thus giving them
the opportunity to understand and correct their comprehension errors during the lesson.

Music teachers can be role models for their students with their practices to help their students gain
musical knowledge and skills, transform music into different forms of expression such as motion-
dance, or show them how the use of strategies can be used in understanding music. Thus, they
can concretize the use of learning strategies appropriate for musical learning in their students'
minds. However, in order to realize all these, the duration of music lessons, which are carried out
for one period a week within the scope of general music education, need to be increased. This
need was also emphasized by the music teachers during the interviews conducted for the present
study.

Based on the study results, it can be suggested that researchers contribute to the limited number
of studies in this subject area by conducting more studies. The number and diversity of samples
can be increased in these studies. In addition to interviews, observations can provide data diversity
in studies to be carried out on how music teachers direct their students to the use of learning
strategies in their lessons. With more studies, the results obtained in this area can be compared
and discussed more comprehensively.
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