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Genelde egitim bilimlerinin bir alt sahas1 gériilen egitim tarihine y6nelik calismalarin
seyrekliginden bahsedilebilir. Dinyanin farkli iilkelerinde de durum ¢ok farkli sayilmaz
ancak yine de gerek yerel/bolgesel gerekse evrensel diizeyde egitimin tarihi, felsefi,
sosyal ve kulturel temellerinde dair derinlikli ¢aligmalarin varhgindan ve yenilerin
uretildiginden bahsedilebilir. Her ne kadar Tiirkiye’de olmasa da ABD, Kanada,
Ingiltere, Avustralya vb. iilkelerinde sirf egitim tarihi arastirmalarina odaklanmis
dergiler, dernekler ve topluluklar s6z konusudur.

Boston Universitesi 6gretim iiyelerinden bir grubun editérligiinde ti¢ yilda
hazirlanip Brill Yayinlar: arasindan 2021’de Education beyond Europe Models and
Traditions before Modernities (Modernite Oncesinde Avrupa’'nin Otesinde Egitim Modelleri
ve Gelenekleri) baghgiyla yayimlanan derleme kitap, diinya egitim tarihine énemli
katkilardan biridir. Kitap bu gine kadar fazla tuizerinde durulmayan bir konuya;
modernite 6ncesi Avrupa dig1 kiiltiir ve medeniyetlerin egitim modelleri, tecriibeleri,
kurumlar ve pratiklerini merkeze almigtur.

Dért ana kisim, on beg ayr1 bélimden olusan kitaba dinyanin farkli bélgelerinden
yazarlar katk: vermigtir. Asya ve Okyanusya kisminda modernite 6ncesi Japonya'da
ytksekogretim, Kore'de egitim, 1400-1800 arasinda Cin'de geleneksel egitim
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kurumlari, Endonezya’nin Batakland bélgesinde misyoner okullarinin faaliyetleri,
Yeni Zelanda’da Maori yerlilerinin 6zgiin egitim kurumlar1 ve misyonerlerin dayattig:
egitim sistemiyle etkilesim, Hindistan'da Ortacagda egitim ve bilginin nesiller ve
farkli unsurlar arasinda intikali ile iran ve Irak’taki Sii egitim gelenegi konularina
yer verilmigtir. Orta Amerika (Mesoamerika) kisminda, Meksika ve alt kisimlarinda
hikim sturmiis Aztek, Maya ve Zapotec medeniyetleri ile Giiney Amerika'dan
Brezilya’da kolonyal dénem egitim ve yerlilerin direnclerine yer verilmistir. Afrika ve
Osmanl Akdeniz’i kisminda, modernite 6ncesi Etiyopya'da geleneksel egitim ve 15.
yuzyildaki ilging bir egitim reformuna yer verilirken, Akdeniz bélgesinden sadece
Osmanl Devleti egitim kurumlari yer almigtir. Kitabin Belirsiz Siirlar baghgini
tasiyan son kisminda, modernite 6ncesi Biiytik Petro'nun Rusya’da egitim reformlari,
Transilvanya bélgesindeki egitim, Baltik diinyasinda egitim, Izlanda'da egitim ve
okullagma gibi konulara yer verilmisgtir.

Her bolum, farkli egitim gelenekleri, modelleri ve kurumlarini 6ne ¢ikarmis
olsa da uzerinde durulan ortak noktalar vardir. Bunlarin baginda modernite
oncesi farkl kiltar ve medeniyetlerde farkli diizeylerde egitim sistematigi gelir.
Modernite 6ncesi diinya kilttrlerinde ¢ok daha renkli, cesitli egitim kurum, kavram
ve uygulamalarinin oldugu, 15. yiizyildan sonra gerek iceriden baz ihtiyaclar sebebiyle
gerekse misyoner faaliyetleri bagta olmak tizere sémiirgecilik ve Bat1 dinyasinin
farkli arayislari neticesinde yerli/geleneksel egitim sistemlerinde reformlarin bas
gosterdigi gorulmektedir. Kitabin genelinden, modernite 6ncesi egitimin daha
¢ok seckin kitleye hitap eden bir faaliyet oldugu, egitimin dini karakterde ve din
kurumlar énciliigiunde gerceklestigi bir kere daha hatirlanmaktadir. Son olarak ise,
kolonyal faaliyetler hayli adaletsiz ve yer yer acimasiz pratiklerle bati dig1 toplumlarin
egitim sistemlerini degistirmigtir. Buna karsin Brezilya ve Hindistan bslumutnde
agik¢a anlatildig: gibi misyoner egitim faaliyetlerine kargi yerli egitim direnci daima
var olmus, hicbir miidahaleci egitim sistemi, son derece siddet icerse bile yerliler
kargisinda tam olarak bagariya ulasgamamigtir (s. 206).

Japonya’da yitksekgretim kurumlari anlatilirken, dini tapinaklara ve inanglara
hususi vurgu yapilmistir. Cin'de siki bir egitim érgiitlenmesinin olduguna yer verilerek,
okullarin merkezi ve yerel turleri agiklanmigtir. Cin, Kore ve Japonya'da modern
oncesi egitim sistemlerinin buyiik 6l¢iide Budizm ve Konfi¢yanizm felsefelerine
dayandigina vurgu yapilmistir. Hindistan, iran-Irak bolgesi, Osmanli, Rusya ve Baltik
diinyas: egitim sistemlerinde de dini kurumlar semsiyesi altinda faaliyet gosteren
yitksekogretim yapilar: 6n plana cikmugtar.

Japonya, Cin ve Kore egitim sistemlerinde Budist ahlak: temel alinarak, 6zel
savag sanatlar1 okullarina dikkat ¢ekilmistir. Modernite éncesi egitim sistemlerinin
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ayirt edici vasiflarindan biri okuma ve yazma pratiklerinin birbirinden ayrilmasidar.
Yazma seckin kesim i¢in (katiplik ve biirokrasi) gerekli bir beceri iken, okuma baz: dini
gereklilikler sebebiyle hemen herkesin ihtiyaci kabul edilmistir. IzZlanda érneginde
anlatildig: gibi, “okur-yazarlik” modern dénemin bir kavramsallagtirmasidir ve
1900’1ere kadar “yazma becerisi” egitimin temel bir pratigi degildir. Yine farkli kaltir
ve medeniyetlerde takvim, astronomi, hesaplama, muzik vb. alanlardaki sira dig1

kurumlar, bilgiler ve sanat faaliyetlerine de kisa yerler ayrilmigtur.

Bilgiye erigim, sanat 6grenme gibi faaliyetler moderniteye kadar buyiik 6l¢iide
hiyerarsik bir imk&n meselesidir. Siyasi, dini ve mali seckinler hiyerargide daha iyi
imkanlara sahipken, sanatkarlar, askerler, koyliler 6zellikle de kadinlar ve kélelerin
egitim imkanlarinin sinirh olduguna dair bir tarih yazimi vardir. Bu bakimdan kitabin
bir¢ok bsliimiinde farkli toplum kesimlerinin, ¢zellikle de kadinlari egitime erigimine
dair hususi yer ayrilmistir. Ornegin, Japon yiiksekogretim sisteminden sadece seckin
kadinlar istifade edebilmektedir (s. 15). Kore'nin Joseon Hanedamn egitiminde de
kadinlarin orta ve iist egitim imkanlar1 hayli sinirlidir (s. 63.) Islam’'da kadinlarin egitim
ve bilgi alma hakkina deginilmekle birlikte, iran-Irak Sii medreselerinde kadinlara yer
ayrilmadig izerinde durulmustur (s. 167). 15. yiizyilda Etiyopya egitiminin anlatildig:
kisimda Dekike Estifanus adinda bir gurup rahip tarafindan baglatilan egitim reformunda
kadin ve erkeklerin esit egitim imkanlarina sahip olmalar: talep edilmis ancak siddetle
kars1 cikalmugtir (ss. 234-237). Bircok bsliimiin ana temalarindan misyoner okullarinda
da kadinlarin egitimi i¢cin hususi yer ayrilmis, Transilvanya 6rneginde oldugu gibi 17.

yuzyil ortalarinda kizlara 6zel okullar agilmaya baglanmigtir.

Modernite 6ncesi Avrupa 6tesi kiiltiir ve medeniyetlerde egitim sistem ve
modellerinin en bitytk krizi ve belki de bahtsizlig1 16. yiizyildan itibaren somirgecilik
ve misyonerlik taarruzuna maruz kalmasidir. Kitapta Endonezya-Batakland, Yeni
Zelanda ve Brezilya, bolumleri biituntyle kolonyal egitim saldirisi siirecine ayrilmigtr.
Etiyopya, Rusya, Transilvanya (Romanya’'nin Bati, Macaristan'in ve Polonya'nin dogu
kisimlari), Baltik diinyas: (Livonia, Estonya, Letonya ve Finlandiya) bélamleri yar
yariya misyoner faaliyetlerine, 15. yuzyil sonras: Hristiyanlik tarikatlarinin egitim
miicadelelerine yer vermistir. Japonya, Kore, Hindistan egitim sistemleri anlatilirken
de misyonerlerin buralara nasil geldigi ve ilk faaliyetlerini nasil baslattiklarina
deginilmigtir.

Endonezya Batakland bélgesine Alman misyonerler 18. yiizyilin baginda gelmistir.
Buyiik ticari sirketler ve kilise kontroliinde faaliyet gésteren misyonlar, yeni okullar
agmig ve bolgenin egitim, kiltir ve inan¢ dengesini bozmusgtur. Yeni Zelanda’ya da
Ingiliz misyonerleri diger pek cok bolgede oldugu gibi “medenilestirme” (s. 105)
misyonuyla girmis ve yerel dil, kiiltiir ve yagsam bi¢imini biyiik él¢ctide tahrip etmistir.
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Yeni Zelanda'da misyonerlik faaliyetleri 6zellikle 19. ytuzyilin baglarinda artmig ve
1850’lerden sonra pur dini misyonerlik faaliyetleri yerine daha sekiiler icerikle bir
egitim benimsenmistir (s. 111). (Bu yontem Istanbul'da ayn1 tarihlerde faaliyete
baglayan Robert Kolej'in siirecine de ¢ok benzemektedir). 1867'den sonra yayginlagan,
zorunlu ve iicretsiz hale getirilen Ingiliz okullarinda Ingilizce zorunlu egitim dili
tutulmus, diger diller yasaklanmistir. Béylece 1960’lara kadar ancak %20’lik bir
kesim yerel dilini koruyabilmistir (s. 116). Yeni Zelanda’daki dil ve kiltir kiyimim
yazar “dil ayrimaligy ve dil kirimi” anlamina gelen “lingucism ve linguafaction”
kavramlariyla anlatmigtir (s. 117). Bu eylemi yapmanin araglari ideolojiler, egitim
alt yapilan ve pratikleridir. Daryush Shayegan’in Iran toplumu icin tirettigi “yaral
bilin¢”e benzeyen bu durum, Yeni Zelanda’da, kaltiirel yabancilagmayla neticelenen
“cift diigiinme” (double-think) sendromunu yaratmistir. Tewa P. Indian bu durumu
“kulturel sizofroni” olarak izah ederken, Ngugi Wa Thiongo ise “kiiltiirel imha” (s.
126) seklinde kavramsallagtirmigtir.

Brezilya bolimiinde yerli egitim sistemleri ile kolonyal siirecte Avrupa egitim
sistemiyle catigma/etkilesim tizerine odaklanilmigtir (s. 203). 18. yiizyilin sonlarina
kadar devam eden Cizvit tarikat: egitim faaliyetleri, bu tarihlerden sonra ekili olan
Pombline Egitim Reformu ve bunun Brezilya tizerine etkisi, son olarak da Protestan
ve Katolik misyonerlerinin Hristiyan pedagoji/egitim faaliyetleri ve modern egitimin
Brezilya'da baglamas: anlatilmigtir. Portekiz Kralliginin Brezilya’ya ulagsmasi ve The
Society of Jesus tarikatinin eslik etmesi neticesinde Cizvitlerin egitim faaliyetlerine
genis yer ayrilmigtir. Tam bir kiltiirel asimilasyon hedefleyen Cizvitler, ¢cok farkl
egitim stratejileri denemistir. Sevgi ve iyilikle hedeflerine ulagamayacaklarinm
anlayinca, zor kullanarak, asir1 disiplin ve cezalarla yerliler tizerinde etkili olmaya
karar vermiglerdir (s. 207). Yatili okullar a¢ilmig, cocuklar izole edilmistir. Kiltiirel
yabancilagtirma faaliyeti seklinde sunulan bu durum “epistemik soykirim” (s. 209)
olarak nitelenmigtir.

Basta Avrupa kitasi olmak tizere diinyanin farkli bélgelerinde yaygin bir faaliyet
agina ulasan misyoner faaliyetinin 6nciileri buytk 6lciide Cizvitlerdir. Onlar:
Dominikenler, Lutheristler, Kalvinistler, Fransiskenler, Benedickten, Trinitainizm,
Unitarianizm takip etmistir. Aslinda kitapta vurgulanmasa da modern egitimin
dogusunda s6z konusu mezhep ve tarikatlarin ciddi bir miras: vardir. Buna kargin
misyonerlerin egitim taarruzlar: yerel kiilturlerin gelenekleri, dilleri, tabiatlar
ve birlikte yagsama konforlar tizerinde “kiiltiirel bomba” (s.126) etkisi meydana
getirmistir.

Kitapta modernite éncesi Islam egitim mirasi, gelenegi ve sistemi Hindistan,
fran-Irak Sii medreseleri ve Osmanlh egitim kurumlari izerinden anlatilmigtir. Cok
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farkh kiiltiirlere sahip Hindistan biiyiik 6lciide Gaznelilerden itibaren slam’in oraya
ulagmasi tizerinden konu edinilmigtir. Hint alt kitasindaki tasavvuf ¢aligmalari (s.
136), Arapcanin ve Farscanin boélgedeki etkisi, bazi biyitk Misluman alimlerinin
(Zemahseri, Hallac-1 Mansur, imam Rabbani) etkileri anlatildiktan sonra Mogol ve
ardindan Ekber Sah’in Arapcay1 yasaklamast, islam’t 6grenmeyi suc saymast (s. 139)
gibi ilging siirecler de ele alinmigtir. Hindistan’in bat: bilim ve kiltar dinyasiyla
yarigir bir killiyat, literatiir, ilim ve sanat mirasi ortaya ¢ikardig: da iddia edilmigtir.
Kitabin fran-Irak bolimiinde, $ii inancin gelismesine medreselerin etkisi anlatilmigtir.
Akia bir dil ve iislupla Islam egitim ve bilim anlayis1 ve tarihine kisaca deginildikten
sonra medresenin ortaya ¢ikigi daha cok Amerikali, Batili aragtirmacilara dayanarak
(J. Berkey, G. Makdisi; S. Huseyin Nasr istisna sayilabilir) agtklanmigtir. Bélumutn
sonunda 6nemli $ii pedagoji kitab1 Munyat al-Murid (yazilig1 1547) hakkinda detaylh
bilgiler verilerek kitaptan 6rnekler sunulmustur. Kitap, $ii egitim ve 6gretim teori
ve pratiginde, temel ahlak ilkelerinin bi¢cimlenmesinde yaygin sohrete sahiptir.

Modernite 6ncesi Etiyopya ve Rusya’da egitim bolumleri olmak tizere diger bazi
konular da egitim reformlarindan ve reformistlerinden bahsetmistir. Cok kadim
bir egitim sistemine sahip olan Etiyopya’ya Hristiyanlik 4. yiizyilda intikal etmis
ve gelismistir. Tamamiyla dini karakterli, etno-sentrik ve siki hiyerarsik bir egitim
sistemi iretmis olan bolgede dort farkli okul ortaya ¢ikmigtir: Okuma okullar: (rahip
yardimailigy, kilise hizmetciligi i¢in), Sark: ve Dans Okullar: (rahiplik i¢in), Yaratic
yazma okullar: (katiplik i¢in), Edebiyat Okullar: (bilginlik, alimlik i¢in) (s. 225). 1413’te
iilkenin kuzeyinde Dekike Estifanus adinda bir gurup rahip tarafindan zihni, felsefi
ve dini karakterli yeni bir hareket/reform baglatilmigtir. Reformistler, mevcut kilise
egitimini agir1 dogmatik bulmus, Avrupa daha sik: iligki kurulmasin talep etmis,
her cinsin ve inan¢ mensubunun esit egitim hakkini savunmus, devlet yénetiminde
hukukun énemine vurgu yapmus, otoritenin yetkisinin sinirlandirilmasini istemis,
devlet ve kilise ayrimindan séz etmis, insan ve ¢evre iligkisinin bu dinyaya 6zga
sekilde yeniden diizenlenmesini istemistir. Ancak reformistlerin sert bir zalimlikle
yok edilmeleri (s. 237), Etiyopya i¢in, erken bir tarihte buiytk bir firsatin kagirilmas:
seklinde yorumlanmigtir.

Modernite 6ncesi Rusya egitim reformlar: bélumiinde ilging bir tartigsma
yuritilmiistir. Modern Rusya’nin ortaya ¢ikmas: Biytik Petro'nun (1682-1725)
reformlariyla baglamistir. Bélim yazari, Biytik Petro dénemi tarih yaziminin bu
sekilde okunmasina ve geleneksel paradigmaya karg: ¢itkmigtir. Rusya’da modernite
dncesi egitim reformlarina dair algilari “myt” sifat1 egliginde beg baghga ayirarak kendi
tezlerini siralamigtir. “Gegmige stinger cekme” baghiginda Rusya modernlegmesinde her
seyin Biiytik Petro ile bagladig1 séyleminin dogru olmadigini ondan 6nce de pek ¢cok
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egitim kurumunun oldugunu belirtmistir. fkinci olarak, egitim reformunda “mutlak
gii¢ Petro” anlatisini bir “mit” kabul etmis ve bunun da kasith politik bir tarih yazimi
oldugundan s6z etmigtir. “Okullagmaya diren¢”, “yeni reformlarin askeri ihtiyaclar
sebebiyle baglamas1” ve “topyekiin bor¢lanma” konularini da “politik mitler” olarak
gormus ve hepsine kargit argimanlar tretmistir. Kisaca yazar, Rusya modernlesme
anlatisinda paradigmatik bir farklilifa isaret etmigtir.

Egitim reformlariyla ilgili bahiste, Brezilya'da Portekiz Krali tarafindan 1757'de
baglatilan Pombline Egitim Programi da hususi bir yere sahiptir. Portekizce digindaki
dillerin egitimini yasaklayan, son derece sert bir kiiltiirel asimilasyon programi olan
bu reform yerel kiltarde buyiik tahribata sebep olmustur. 1808’den sonra iktidara
gelen yeni yonetimle bu ayrima ve kiyici reformlara son verilmigtir. Brezilya'da I.
Pedro ile birlikte 1822’den sonra modernist egitim reformlar: baglamigtir. Brezilya
egitim modernlesmesinin 1845’te kabul ettigi Regulation Act'da oldugu gibi, ayn
tarihlerde Osmanlr'daki Tanzimat egitim reformlarinin benzerligi dikkati cekmektedir.

Netice olarak, kitabin baghg: (Education beyond Europe), 21. yiizyilda Avrupa
merkezli tek-tip modern egitim sisteminin diinyay1 bitiiniiyle kapsadiginin da értik
bir ifadesidir. Bir anlamda okuyucuya, ‘her ne kadar mevcut durumda tek bir egitim
sisteminin ¢atis1 altinda hayat suriiliyorsa da 6nceleri daha zengin/farkli bir diinya
ve pratik vardr’ gercegini hatirlatmak distintilmis olabilir. Bunun yaninda dinyay:
sarip sarmalayan modern egitimin, hazirlanma stirecinin gériillmesi de temel bir amag
olabilir. Kitapta Misir, Yemen, Litbnan, Kuzey Bat1 Afrika, Filistin gibi kadim kaltur
ve gelenege sahip bolgelerin modernite dncesi egitim tecriibelerine yer verilmemesi
bir eksiklik olarak goriilebilir. flave olarak yazarlarin 6nemli 6l¢tide batili egitim ve
tarih yazim paradigmasiyla meseleye bakmasi da ele aldiklar: konularda ister istemez
modern batili egitimi merkeze almalarina sebep olmustur. Yine de kitapta belirgin
bir anakronik yaklagimdan s6z edilemez. Kitap, ilgin¢ konu bagliklar1 ve icerigiyle
egitim tarihine global 6l¢cekte bakmay1 saglamas: bakimindan ilgili alana son derece
degerli bir katkidur.
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