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Examination of Speaking Activities in Turkish and Turkish Culture Textbooks
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Oz

Bu calisgmanin amaci yurt disinda yasayan Tirk cocuklar: icin hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerini cesitli degiskenler acgisindan incelemektir. Yurt disinda yasayan Tiirk
¢ocuklarinin sorun yasadig1 bir beceri olmasi sebebiyle konusma becerisi tercih edilmistir. Kitaplardaki konugsma
etkinliklerinin incelenmesi, eksik yonlerin tespit edilmesi ve konusmayla ilgili genel bir cerceve cizilmesi agisindan
Oonemlidir. Bu amaca gore hazirlanan calismada nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice ge¢mis tek durum deseni
kullanilmigtir. Aragtirmanin inceleme nesnesini Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2019 yilinda yayimlanan Tiirkce
ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar (1-8. seviye) olusturmaktadir. Bu kitaplarda yer alan konugma etkinlikleri tema, tiir,
kazanim, diger becerilerle iligki, etkilesim sekli, bulundugu yer, gorsel-metinsel destek, yontem-teknik, konu olmak
iizere dokuz farkli kategori altinda incelenmis, elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden
yararlanmilmigtir. Arastirma sonucunda sekiz kitapta toplam 278 konusma etkinligi tespit edilmistir. Etkinlik sayisi,
etkinlik tiirii, ele alinan konular agisindan kitaplarin kismen yeterli oldugu soylenebilir. Yontem ve teknik sayisi
bakimindan ise kitaplarin zayif oldugu soylenebilir. Kitapta etkinlikler genellikle metin sonrasinda veya éncesinde
bulunmakta, gorselle veya metinle desteklenmektedir. Etkinliklerin programda yer alan kazanimlara uyumlugu
incelendiginde kazanmimlarin ¢oguna yer verildigi ama kazanimlar arasinda dengeli bir dagilim olmadig: tespit

edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Konusma becerisi, konusma etkinlikleri, iki dillilik, Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii, ders kitaplari.

Abstract

The aim of this study is to examine the speaking activities in Turkish and Turkish Culture textbooks prepared for
Turkish children living abroad with regards to various variables. Speaking skill was preferred because Turkish

children living abroad have problems. Examining the speaking activities in the books is important in terms of
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identifying the missing aspects and drawing a general framework about speaking. The research is a qualitative
case study and “jumbled single case” pattern was applied. The study object of the research consists of the Turkish
and Turkish Culture textbooks (level 1-8), published by the Republic of Tiirkiye Ministry of National Education in
2019. The speaking activities in these books were examined under nine different categories as theme, genre,
achievement, relationship with other skills, interaction type, location, visual-textual support, method-technique,
subject and content analysis technique was used in the analysis of the data obtained. As a result of the research,
totally 278 speaking activities were determined in eight books. It can be said that the books are partially sufficient
regarding the number of activities, the type of activities, and the topics covered. When speaking activities are
examined in terms of method and technique, it can be said that the books are weak concerning the number. The
activities in the book are usually found after or before the text, and are supported by visuals or text. When the
compatibility of the activities with the achievements in the program is examined, it has been determined that

most of the achievements are included, but there is no balanced distribution among the achievements.

Keywords: Speaking skill, speaking activities, bilingualism, Turkish and Turkish culture, textbooks.

Giris

Iki dilliligin bircok farkli tanimi yapilmakla birlikte genel anlamda iki dillilik, “diizenli olarak iki dil
kullanilmas1” (Purcell et al., 2007) olarak tanimlanabilir. Mackey (1962’den akt. Tutkun, 2020), iki dilli
bireyleri birden fazla dili kullanma yeterliligine sahip olan kisiler olarak nitelemektedir. Eskiden iki dilli
kisilerin bircok noktada eksik, yetersiz ya da zayif olduklar1 diisiiniiliirdii. Giiniimiizde yapilan son
caligmalar, iki dilli olma durumunun sanildiginin aksine zenginlik oldugunu, bireyin dilsel ve zihinsel
gelisimine katkida bulundugunu gostermektedir (Yilmaz, 2014; Cummins, 2001’den akt. Sen, 2016a).
Iki dilli bireylerin hem kendi ana diliyle hem de ikinci dil konusan toplumla rahatca iletisim
kurabilmeleri, genis bir kiiltiirlenme siirecine, kiiltiirel farkindaliga ve hosgoriiye sahip olmalar1 en
biiylik avantajlardandir. Ayni zamanda bu bireyler, iki dilde diislinebilmeleri, iki dilin de s6z varligina
ve ¢agrisim glicline sahip olmalari dolayisiyla esnek ve yaratici diisiinme becerisine sahip olurlar (Baker,
2000). Bu zenginligin desteklenebilmesi i¢in egitim sistemlerinin buna uygun planlanmasi, ailelerin ve
ogretmenlerin bu farkindalikla iki dilli cocuklara yaklagsmasi1 6nem arz etmektedir. Eger cocugun iki
dilliligi, cevresi tarafindan kabul edilmez ve desteklenmezse cocuk her iki dilde de akranlarindan geride
kalabilir. Yeterli destegi gormediginde baskin iki dillilik veya yar1 iki dillilik ortaya cikabilir. Cocuklarin
kendi ana dilinde veya toplumda egemen olan dilde/iilke dilinde yasadiklar1 ciddi sorunlar muhtemel
kimlik problemlerine ve basarisizliga sebep olabilir (Baker, 2000; Gilinay, 2016). Kisacasi ¢ocugun her
iki dilde de basarili olabilmesi igin hem birinci hem ikinci dilde desteklenmesi gerekmektedir. Bircok
calisma da ilk dil ne kadar giiclii olursa ikinci bir dil 6grenmenin de o kadar kolay olacagim

gostermektedir (Purcell et al., 2007).

iki dillilik baska bir iilkeye goc, ticaret, yurt disinda egitim, turizm, farkli uluslardan gelen insanlarin
evliligi gibi cesitli sosyal, siyasi veya ekonomik sebepler yiiziinden ortaya ¢ikmaktadir. Giintimiizde
diinyanin bir¢cok noktasinda iki dilli bireylerin oldugu goriilmektedir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklar1 da cogunlukla kendi ana dilleri olan Tiirkgeyi ve yasadiklar iilkedeki dili art zamanli veya es

zamanh edindikleri icin iki dilli kabul edilirler. Ozellikle Avrupa’da yasayan cok fazla sayida Tiirk
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oldugu i¢in onlar Tiirkceyi ana dili olarak edinen en biiyiik iki dilli hedef kitle kabul edilirler (Ergiit &

Bas, 2021). Bu sebeple iki dillilik {izerine ¢calismalar da en ¢ok bu kitle {izerinde yapilmaktadir.

ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra sanayilesmenin artmasiyla birlikte Avrupa iilkelerinin bircogu is giicii
agigini kapatmak icin diger iilkelerden is¢i almaya baslamistir. 1960’11 yillardaki bu is¢i gociine Tiirkiye
de katilmistir (Turan, 1997; Demirbas, 2014; Icduygu vd., 2014). Ozellikle 1961 yilinda Almanya’yla
yapilan “Isgiicii Anlasmas1” Avrupa’ya Tiirklerin gitmeye baslamasinda bir déniim noktas1 olmustur.
Sonrasinda Avusturya (1964), Belcika (1964), Hollanda (1964), Fransa (1965), Isvec (1967) ve
Avustralya (1967) ile imzalanan isgiicii anlagsmalariyla yurt disindaki Tiirklerin sayis1 artmaya devam
etmistir. Bu durum iilkedeki issizlik sorunu icin bir ¢ziim yolu olarak gériilmiistiir (Sen, 2016b). isci
gocii 1960’lardan itibaren devletler arasinda ikili anlagmalar yoluyla yapildiysa da 1950’lerden itibaren
kacak yolla veya turist vizesiyle gidenler de olmustur (icduygu vd., 2014). Uluslararas1 Goc Orgiitii,
1950’lerden sonra Tiirkiye’den Bat1 Avrupa’ya bu gocler sonucunda 4,5 milyon civarinda gé¢menin
gittigini aciklamistir (International Organization for Migration [IOM], 2008’den akt. Canpolat &

Ariner, 2012).

Gegici olarak yurt disina tek basina giden isciler, yabanci is¢ilerin refahini garanti altina alan anlagmalar
sonrasinda kalic1 isci statiisiine gecirilmistir (Icduygu vd., 2014). Baslangicta isci talep eden ve gonderen
iilkeler acisindan faydali goriinen gocler, iscilerin kalici olmasi ve yanlarina ailelerini almasiyla bir
sorun haline gelmistir. Hesaba katilmayan bu sorunlarin basinda is¢i cocuklarinin egitimi gelmektedir.
Iki dilli Tiirk cocuklarinin nasil egitim alacagi, bu egitimi kimin verecegi, hangi iilkenin sorumlu olacag
(Tiirkiye mi, goc alan iilke mi) diisiiniilmemistir. Ornegin cogu Avrupa iilkesinde ilkogretim
zorunluyken gé¢men cocuklari i¢in boyle bir zorunluluk yoktur. Okula giden go¢men cocuklar1 yerli
ogrencilerle ayni egitimi almak zorunda birakilmas, iki dilli olduklar1 gérmezden gelinmistir (Yurt Dig1

Go¢ Hareketleri ve Vatandas Sorunlari, 1973’ten akt. Sen 2016b).

Tiirkgenin yurt disindaki Tiirk cocuklarma ogretilmesinde yasanan sorunlar iki bashk altinda
toplanabilir. Bunlarmn ilki velilerin ana dili egitiminin gerekliligi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasi, ikincisi ise iki dilli Tiirk ¢ocuklar i¢in hazirlanan materyallerin bolgedeki ihtiyag dikkate
alinmadan ve seviyelendirilmeden hazirlanmis olmasidir (Karadag & Bas, 2019). Avrupa’da yasayan
Tiirk ogrencilerin genel durumlarina bakilirsa resmi okullarda veya cesitli kamu ve sivil toplum
kuruluslarinda Tiirkce Ogretimi yapildigi anlagilmaktadir. Bu dersler Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan gorevlendirilerek Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenler ya da o bolgedeki merkezi/yerel
yonetim tarafindan gorevlendirilen 6gretmenler araciligiyla yiriitiilmektedir (Ergiit & Bas, 2021).
Haftada 2-3 saat verilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine katihm istenilen diizeyde degildir. Su anda
sadece Almanya’da okul caginda bulunan 800.000 civar1 Tiirk 6grencinin yalnizca 89.000’ Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii derslerine katilmaktadir (Yildiz, 2020 ve Yildiz, Arslan & Thomas, 2021’den akt. Ergiit &

Bas, 2021).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin acilabilmesi icin ailelerin
okula dilekceyle basvurmalar1 ve derse katilmak isteyen Ogrenci sayisinin en az 12 olmasi
gerekmektedir. Dersler genellikle, okuldaki derslerin bitiminde haftada 2 saat yapilmaktadir (Aric1 &

Kirkkilig, 2017). Derse katilan 6grencilerin yas ve dil seviyesi farkli olmakta ve dersler genellikle
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birlestirilmis siniflarda yapilmaktadir. Ayrica 6grenciler bu derse goniilliik esasina gore katilmakta, not

verilmedigi icin not kaygis1 yasamamaktadir (MEB, 2018).

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin yasadiklar1 problemlerin temelinde iki dilli egitim programlarinin
gelistirilmesindeki eksiklikler yatmaktadir. Bugiine kadar Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine yonelik cesitli
ogretim programlari (1986, 2000, 2006, 2009) ve ders kitaplar1 hazirlanmistir (Giizel, 2010). Yapilan
pek cok calisma bu programlarin ve kitaplarin yetersizligini ortaya koymustur (Ozcan, 2011; Atesal,
2014; Cmar & Ince, 2015; Ekmekei & Karadiiz, 2015; Celik & Giilcii, 2016, Irmak, 2016, Celik, 2017;
Ucgun, 2018). 2017 yilinda yayimlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersine yonelik mevcut durum analizi
dogrultusunda yeni bir 6gretim programi gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Glizel vd., 2017).
Karadag ve Bas (2019) da Tiirkee ve Tiirk kiiltiirii dersine yonelik sorunlari ortaya koymus, kitaplarin
yenilenmesi gerektigiyle ilgili gerekgelerini sunmuslardir. Bu sebeple 2018 yilinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Program hazirlanmistir. Programa bagh
olarak 2019 yilinda alan uzmanlar1 tarafindan ikisi hazirlik olmak {izere toplam on ders kitabi
kullanicilara sunulmustur. Bu kitaplarin ikisi Tiirkceyi hic bilmeyen 6grenciler icin iki seviye olarak
gelistirilen hazirlik kitaplaridir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar ise temel egitim diizeyi ve sinif
sayilariin iilkelere gore farklilik gosterebilecegi diisiiniilerek sekiz farkl seviyeye gore hazirlanmistir.
Ogretim programinda 1-4. seviye kazanimlari kisilerarasi iletisim, 4-8. seviye kazanimlari ise cikarim,
karsilastirma, siniflandirma, sentezleme, degerlendirme gibi bilissel akademik dil yeterliligi ile ilgilidir.
Tiirk kiltiirii ile ilgili 6gelere tema ve alt temalarda yer verilmistir. Program dinleme, okuma, konugsma

ve yazmadan olusan dort temel dil becerisi iizerine kuruludur (MEB, 2018).

Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersinin amaci programda, 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmek; Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
ozenli kullanmalarini saglamak; s6z varliklarini zenginlestirmek; dil bilinci zevkine ulagmalarini
saglamak; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi gelistirmek; milli duygu ve diisiinceleri gliclendirmek
olarak ifade edilmistir (MEB, 2018).

Yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklar1 cogunlukla Tiirkceyi yalmizca kendi evlerinde veya yakin
gevrelerinde konusma imkanina sahip olmaktadir. Okulda ya da giinliik hayatlarinda ise iilkede
konusulan dile maruz kalmakta, kendilerini o dilde ifade etmek zorunda kalmaktadir. Hatta bu
¢ocuklarin bir kismi Tiirkgeyi evinde bile iletisim dili olarak kullanmamaktadir. Bu sebeple, ilk kusak
gocmen ailelerinden farkli olarak ¢cogu dogal becerilerde bile Tiirkiye’de yasayan akranlarina gore geride
kalmaktadirlar. Onlarin Tiirkceyle ve Tiirkiye'yle iligkilerini siirdiirmesi icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
dersinde yapilan etkinlikler ¢cok daha onem kazanmaktadir. Ders, dort temel dil becerisi tizerine
sekillense de 6grencilerin yasadig1 eksikliklerden ve ihtiyaglarindan 6tiirii dersin 6nemli bir boliimiini
konusma egitiminin olusturdugu goriilmektedir (Ergiit, 2021). Giinliik hayatta iletisim kurmak icin de
en ¢ok kullanilan becerilerden birinin konugsma oldugu diisiiniiliirse bu konuda yasanan problemlerin
ve cekincelerin ortadan kaldirilmasi i¢in derslerde konusmaya yeterli zamanin ayrilmasi gerekmektedir.
Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin dogal dil ortamindan daha uzak olmalari ve genellikle
ailelerinden dil edinimi hususunda yeterli destegi alamamalar1 sebebiyle derslerde yapilan konusma
etkinlikleri onlarin ana dilinin gelisiminde kritik bir role sahiptir. Bu noktada kullanilacak materyallerin

basinda iyi hazirlanmig ders kitaplari gelmektedir.
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2019-2020 egitim Ogretim yilindan itibaren okutulmaya baslayan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplariyla ilgili alanyazinda sinirh sayida calisma vardir. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
problem yasadig1 becerilerden biri olan konusma etkinliklerinin kitaplardaki yerinin incelendigi bir
yayina ise rastlanmamistir. Kitaplardaki konusma etkinliklerinin incelenmesi, eksik yonlerin varsa
tespit edilip sonraki agsamalarda diizeltilmesi ve konusmayla ilgili genel bir gerceve ¢izilmesi agisindan
onemlidir. Bundan yola cikilarak hazirlanan bu arastirmanin amaci, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklar1 igin hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini cesitli

degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin temalara gore dagilimi
nasildir?

2. Konusma etkinliklerinin Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii ders kitabinda bulundugu yere gore
dagilimi nasildir?

3. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin gorsel ve metinsel destek
agisindan dagilimi nasildir?

4. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin tiirlere gére dagilimi
nasildir?

5. Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarinda konugma etkinliklerinin diger dil becerileriyle
iligkisi nasildir?

6. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin “Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklar1 Icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlara
uyumlulugu nasildir?

7. Tirkce ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin etkilesim sekline gore
dagilimi nasildir?

8. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin yontem ve tekniklere
gore dagilimi nasildir?

9. Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii ders kitaplarinda konusma etkinliklerinde ele alinan konular

nelerdir?
Yontem

Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan i¢ ige ge¢mis tek durum deseni ile
yapilandirilmigtir. Durum c¢aligmasi, biiylik ve kapsamli veri setlerine dayali olarak sinirh bir sistemin
derinlemesine incelenmesidir (Creswell, 2012). Incelenen durum icerisinde olguyu etkileyen bircok
unsur yer alir, durum calismasi ile bu unsurlar ve etkilesimler resmedilir (Merriam, 1998). Durum
calismasimi diger nitel aragstirma desenlerinden ayiran nokta, olayr oldugu gibi ve derinlemesine
betimlemeye, yorumlamaya calismasidir. Aragtirmada Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri ders kitaplarindaki
konusma etkinlikleri belirlenen ¢esitli kategorilere gore biitiinciil bir anlayis igerisinde incelendigi icin

i¢ ice gecmis tek durum deseni tercih edilmistir.
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Arastirmamn Inceleme Nesneleri

Aragtirmanin inceleme nesnesini yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklar1 i¢in 2019 yilinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yayimlanan sekiz adet Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirt ders kitabi olusturmaktadir. Tiirkge
ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar birinci seviyeden sekizinci seviyeye kadar her kademe i¢in ortak temalar
etrafinda olusturulmus bir set halinde sunulmustur. Kitaplarda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programinda belirtilen “Ben ve Ailem”, “Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yasama”, “Oyun ve Eglence”,
Bayramlar ve Kutlamalar”, “Gezelim Gérelim”, “Gecmise Acilan Kap1”, “Sanat ve Edebiyat”, “Insan ve
Doga” temalar1 ve bu temalarla iligkili sinif diizeylerine uygun olarak hazirlanmis metinler ve temel dil

becerilerine yonelik etkinlikler bulunmaktadir.

Gorsel 1. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Ders Kitaplari

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi,
aragtirllmak istenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini kapsar
(Yildirnm & Simsek, 2011: 187). Calismanin verileri, Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarindan
toplanmistir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar1 incelenirken oncelikle arastirmacilar tarafindan
ders kitaplarinda yer verilen etkinlikler incelenmis ve etkinlikler icerisinde konusma becerisine yonelik

olanlar tespit edilmistir. Arastirma siirecinde bilimsel yayin etigine uyulmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi tekniginden yararlamlmistir. Icerik analizi yapilabilmesi icin
konusma etkinlikleri ayrintih sekilde incelenmis; elde edilen veriler 6nce gruplandirilmis sonra

kategorilere ayrilmis ve belirli temalarin altinda simiflandirilmistir. Konuyla ilgili alanyazin taranirken
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elde edilen bilgilere ek olarak arastirmacilar tarafindan da olusturulan yeni temalar ile verilerin diizenli
olarak kaydedilmesi saglanmistir. Arastirmada, konusma etkinliklerinin temalara gore dagilimi,
etkinliklerin yeri, etkinliklerin gorsel/metinsel destegi, etkinliklerin tiirleri, etkinliklerin diger
becerilerle iligkisi, etkinliklerdeki etkilesim sekli, etkinliklerin yontem ve tekniklere gore dagilimi ve
etkinliklerin konulara gore dagilimi gibi bagliklar olusturularak inceleme yapilmistir. Arastirmaya konu
olan tema, alt tema ve kazanimlar, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programindan; diger yontem,
teknik ve tiirlere iliskin belirlenen bashklar ise alanyazindan ve Tiirkce Ogretim Programindan
yararlanilarak elde edilmistir. Kitaptaki konusma etkinlikleri kodlanirken kodlamanin giivenirligini
saglamak i¢in arastirmacilar kodlamalar1 ayr1 ayr1 yapmis ve karsilastirma sonunda ortak karara
varilmigtir. Son olarak tiim bulgular tablolar/grafikler halinde ayr1 ayr1 sunulmus, gegcis sikliklar: ve

yiizdeleri verilmis, sonuclar yorumlanmistur.
Bulgular

Calismanin bu bodlimiinde bulgulara yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
tablolar/grafikler halinde gosterilmis ve ilgili aciklamalar yapilmistir. Asagidaki tabloda konusma

etkinliklerinin sayis1 ve temalara gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 1. Konugma Etkinliklerinin Sayisi ve Temalara Gore Dagilim1

Tema 1 2 3 4 5 6 7 8
f % f % f % f % f % f % f % f %

Ben ve 5 11,36 | 2 6,45 2 9,09 5 27,77 | 5 13,15 | 7 11,47 | 4 14,28 | -

Ailem

Cevre, 7 15,90 | 3 9,67 2 9,09 | 3 16,66 | 4 10,52 | 14 | 22,95 | 4 14,28 | -

Farkhiliklar

ve Birlikte

Yasam

Oyun ve 3 6,81 3 9,67 3 13,63 | 2 11,11 | 5 13,15 | 4 6,55 4 14,28 | 7 19,44
Eglence
Bayramve | 7 15,90 | 3 9,67 5 22,72 | 1 5,55 5 13,15 | 8 13,11 | 4 14,28 | 2 5,55
Kutlamalar
Gezelim 7 15,90 | 2 6,45 3 13,63 | 3 16,66 | 5 13,15 | 4 6,55 1 3,57 4 11,11
Gorelim
Gegmise 5 11,36 | 9 20,03 | 4 18,18 | 2 11,11 6 15,78 | 6 9,83 4 14,28 | 9 25
Agilan
Kap1
Sanat ve 2 4,54 5 16,12 | 2 9,09 - 5 13,15 | 11 | 18,03 | 3 10,71 | 9 25
Edebiyat
Insan ve 8 18,18 | 4 12,00 | 1 4,54 2 11,11 | 3 7,89 7 11,47 | 4 14,28 | 5 13,88
Doga
Toplam 44 | 100 31 | 100 22 | 100 18 | 100 38 | 100 61 | 100 28 | 100 36 | 100

Tablo 1 incelendiginde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin kitapta ve
programda belirtilen temalara gore dagilimi goriilmektedir. Sinif seviyesine gore degerlendirildiginde
konusma etkinliklerinin temalar agisindan esit ve kademeli bir artis ya da azalis icinde olmadig:

gorilmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 1'de [TTKDK1] en cok Insan ve Doga temasinda konusma
etkinligine (%18,18) yer verildigi goriilmektedir. Bunu Cevre, Farklhihiklar ve Birlikte Yasam (%15,9),
Bayram ve Kutlamalar (%15,9), Gezelim Gorelim (%15,9) temalarindaki konusma etkinlikleri
izlemektedir. TTKDK1'de en az konugsma etkinligine Sanat ve Edebiyat (%4,54) temasinda

rastlanilmaktadir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 2’de diger temalara gore yiliksek bir oranla
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konugma etkinliklerinin yer aldigi tema olarak Gegmise Acilan Kapr (%29,03) temasi goze
carpmaktadir. Sanat ve Edebiyat temas (%16,12) ve Insan ve Doga temasmnda (%12,9) da diger
temalara oranla daha ¢ok konusma etkinliginin yer aldig1 goriilmektedir. Bu kitapta en az konusma
etkinliginin ise Ben ve Ailem (%6,45) ile Gezelim Gorelim (%6,45) temalarinda oldugu ortaya
cikmaktadir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 3’te Bayramlar ve Kutlamalar (%22.72) ile Gegmise A¢ilan Kapt
(%18,18) temalarinda diger temalara gore daha fazla konugma etkinligine yer verildigi; bunun yaninda
en az konusma etkinliginin ise Insan ve Doga (%4,54) temasinda oldugu goriilmektedir. Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Ders Kitab1 4’te konusma etkinliklerine Ben ve Ailem (%27,77), Cevre, Farklhiliklar ve Birlikte
Yasam (%16,66) ve Gezelim Gorelim (%16,66) temalarinda diger temalara oranla daha fazla yer
verildigi goriiliirken Bayramlar ve Kutlamalar (%5,55) temasinda sadece bir etkinligin bulundugu,

Sanat ve Edebiyat temasinda ise konusma etkinliginin olmadig: dikkat ¢cekmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 5’te ise konugsma etkinliklerine en ¢cok Geg¢mise Acilan Kapt
(%15,78) temasinda rastlanirken Ben ve Ailem, Oyun ve Eglence, Bayram ve Kutlamalar, Gezelim
Gorelim, Sanat ve Edebiyat temalarinda da esit bir dagilhim (%13,15) oldugu goriilmektedir. TTKDK5’te
en az konusma etkinliginin Insan ve Doga (%7,89) temasinda oldugu goriilse de diger diizeydeki
kitaplardan farkl olarak temalar arasinda dengeli bir dagilim oldugu goriilmektedir. Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Ders Kitab1 6’da konusma etkinliklerinin en cok yer aldig1 tema Cevre, Farkhliklar ve Birlikte
Yasamdir (%22,95). Oyun ve Eglence ile Gezelim Gorelim temalar1 bu kitapta konusma etkinliklerine

en az (%6,55) yer verilen temalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab1 7’de konusma etkinligine en az Gezelim Gérelim (%3,57) temasinda
rastlansa da genel olarak diger temalarda esit bir dagilim oldugu goriilmektedir. Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Ders Kitab1 8'de Ge¢mise Acilan Kapt (%25) ile Sanat ve Edebiyat (%25) temalarinda diger
temalara nispeten daha cok konusma etkinligine yer verilmesine ragmen Ben ve Ailem ile Cevre,
Farkhhiklar ve Birlikte Yasam temalarinda konusma etkinligine yer verilmedigi goriilmektedir. Bu iki
temada konusma etkinligine yer verilmemesinde 6grenci seviyesinin goz 6niinde bulundurulup diger
temalara agirlik verilmesi gerektigi fikri ya da diger 6grenme alanlarinda yeterince etkinlik

olusturulmasiyla konusma etkinligine gerek duyulmamasi diisiincesinin etkili oldugu savunulabilir.

Asagidaki gorselde Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii Ders Kitaplarindaki konusma etkinliklerinin yeri
gosterilmigtir. Konugsma etkinliklerinin metin Oncesi, metin sirasi, metin sonrasi ve iinite
degerlendirme boliimlerinde yer aldig: tespit edilerek frekanslarina gore veriler grafik seklinde

sunulmustur.
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Gorsel 2. Konugma Etkinliklerinin Yeri

Gorsel 2 incelendiginde konusma etkinliklerine cogunlukla metin 6ncesinde veya metin sonrasinda yer
verildigi goriilmektedir. Metin siras1 konusma etkinliklerine yalnizca 2, 3 ve 8. seviyede rastlanirken

iinite degerlendirme boliimiine ise sadece 6. seviyede yer verilmistir.

TTKDK1'de toplam 43 konusma etkinliginin neredeyse esit sekilde metin 6ncesi (%52,27) ve metin
sonrasinda (%47,72) yer aldigi goriilmektedir. TTKDK2'de metin oncesinde 11 (%35,48), metin
sirasinda 5 (%16,12) ve metin sonrasinda 15 (%48,38) konusma etkinligine yer verilirken TTKDK3'te
toplam 22 konusma etkinliginin biiylik cogunlugu metin sonrasinda (%86,36) yer almaktadir. Metin
oncesi (%9,09) ve metin sirasinda (4,54) az sayida olsa da konusma etkinligi bulunmaktadir.
TTKDK4'te konugma etkinliklerinin yiiksek oranla metin sonrasinda (%88,88) bulundugu az da olsa
metin 6ncesinde (%11,11) de etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. TTKDK5’te toplam 38 konusma
etkinliginin 37’si metin sonrasinda (%97,36) diger 1 etkinlik ise metin 6ncesinde (%2,63) yer
almaktadir. Konusma etkinliklerinin sayica en c¢ok kullanildigi kitap olan TTKDK6’da etkinliklerin
biiyiik cogunlugu metin sonrasinda (%78,68) yer almaktadir. Az da olsa metin 6ncesinde (%8,19) de
etkinliklerin oldugu; bunun yaninda diger kitaplardan farkli olarak {inite degerlendirme boéliimiinde
(%13,11) konusma etkinliklerinin oldugu goriilmektedir. TTKDK?7’de konusma etkinliklerinin genellikle
metin sonunda (%85,71) oldugu metin oncesinde (%14,28) de etkinliklere yer verildigi gorselden
anlagilmaktadir. Son kitap olan TTKDK8’de de diger kitaplara benzer sekilde konusma etkinliklerinin
¢ogunun metin sonrasinda (%75) oldugu; bunun yaninda metin 6ncesinde (%16,66) ve metin sirasinda

(%8,33) da konusma etkinliklerinin oldugu gortilmektedir.

Asagidaki gorselde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki konusma etkinliklerinde gorsel ve

metinsel destekten ne 6lglide yararlamldig: gosterilmistir.
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Gorsel 3. Konusma Etkinliklerinde Gorsel / Metinsel Destek

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin gorsel ve metinsel acidan ne
oranda desteklendigini gosteren Gorsel 3 incelendiginde her simif diizeyinde etkinliklerin gorsel ve
metinsel acidan desteklendigi fakat bazi etkinliklerde sadece gorsel ya da metinsel destek oldugu, kimi

etkinliklerde ise boyle bir destegin olmadig: goriilmektedir.

Seviyelere gore detayl olarak gorsele bakilirsa TTKDK1’deki konusma etkinliklerinin cogunun hem
gorsel hem de metinsel olarak desteklendigi (%54,54); diger metinlerin de yalmizca gorsel (%44,45)
olarak desteklendigi goriilmektedir. TTKDK2’de ise konusma etkinliklerinin biiyiikk ¢ogunlugunun
gorsel (%45,16) olarak desteklendigi; bunun yaninda hem gorsel hem de metinsel (%29,03) olarak
desteklenen etkinlikler oldugu; ayrica sadece metinle (%22,58) desteklenen konusma etkinliklerinin
oldugu goriilmektedir. Kitapta bir adet konusma etkinliginde ise herhangi bir destek olmadig1 gorselde
belirtilmektedir.

TTKDK3'te konusma etkinliklerine gorsel (%40,9), metinsel (%13,63), hem gorsel hem metinsel
(%36,36) destek verildigi goriillmektedir. Bunun yaninda hi¢ destek almayan (%9,09) konusma
etkinlikleri de bulunmaktadir. TTKDK4’te yer alan toplam 18 konusma etkinliginin 16’s1 (%88,88) hem
gorsel hem de metinsel destege sahiptir. Sadece gorsel ve metinsel destege sahip birer tane konugsma

etkinligi bulunmaktadir.

TTKDK5'’te ise konusma etkinliklerinin %44,73’ti hem gorsel hem metinsel destege sahipken sadece
gorsel destege sahip etkinliklerin oran1 %23,68; sadece metinsel destege sahip etkinliklerin oram ise
%18,42°dir. Higbir destege sahip olmayan etkinlik oram ise %13,15’tir. Serinin bir diger kitab1 olan
TTKDK6’da toplam etkinlik sayisinin %39,34’tinde gorsel destek ve hem gorsel hem metinsel destek
bulunmaktadir. Sadece metinsel destek olan etkinlik oranit %11,47'dir. Higbir destek bulunmayan

etkinlik orani ise %9,83’tiir.
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TTKDK7'deki konugma etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugunda hem gorsel hem de metinsel (%53,57)
destek bulundugu goriilmektedir. Sadece gorsel destek bulunan etkinliklerin oram %32,14; sadece
metinsel destek bulunan etkinliklerin orani ise %7,14’tlir. Bunun yaninda hig¢ destegi olmayan etkinlik
orani ise %7,14 olarak gorselde goriilmektedir. TTKDKS8'de etkinliklerin destek oranlar1 birbirine
yakindir. Gorsel destek orani1 %19,44, metinsel destek orani %16,66, hem gorsel hem metinsel destek
oran1 %22,22°dir. Kitapta hicbir destege sahip olmayan konusma etkinliklerinin orani ise %41,66 olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Asagidaki tabloda Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki konusma etkinliklerinin tiirii hakkinda
siklik ve yiizde bilgileri yer almaktadir.

Tablo 2. Konusma Etkinliklerinin Tiirt

Tiir 1 2 3 4 5 6 7 8
f % f % f % f % f % f % f % f %
Bir gorsele dair 41 93, | 11 35, | 3 13, | - - 4 6,5 | 3 10, | -
duygu ve 18 48 63 5 71
diistincelerini
paylagsma
Masal anlatma 1 2,2 | - - - - - - -
7
Fikra anlatma 1 22 | - - - - - - -
7
Sarki-mars - - - 1 55 | - 2 3,2 | - 1 2,7
soyleme 5 7 7
Canlandirma - - - 2 1,1 | 4 10, | 2 3,2 | - -
1 52 7
Oyun oynama - - 1 4,5 | - 4 10, | 4 6,5 | - 1 2,7
4 52 5 7
Bir konu hakkinda | 1 22 |2 6,4 |7 31, |5 27, |20 |52, |24 |39, |5 17, | 21 58,
duygu ve 7 5 81 77 63 34 85 33
diistincelerini
paylasma
Sunum yapma - - - - - 1 1,6 | - 1 2,7
9 7
Metinle ilgili - 5 16, | 2 9,0 | 6 33, | 5 13, | 2 3,2 |1 3,5 | -
sorular1 12 9 33 15 7 7
cevaplama
Yaptig1 - 4 12, |1 45 | 1 55 | - 12 |19, |6 21, | 2 55
arastirmanin 9 4 5 67 42 5
sonucunu
arkadaglariyla
paylagsma
Arkadasina soru - - 1 4,5 | - - 2 3,2 | - -
sorma 4 7
Bir nesneyi/kisiyi/ | - 2 6,4 | 4 18, | 1 55 | 3 7.8 | 2 32 |1 35 | 1 2,7
oyunu tanitma 5 18 5 9 7 7 7
Giinliik hayatinda | - 5 16, | 3 13, | 2 1,1 | 2 52 |1 1,6 |1 3,5 | -
yaptiklarini 12 63 1 6 3 7
anlatma
Dinledigi/okudu- - 2 6,4 | - - - 1 1,6 | - -
gu metni anlatma 5 3
Tartisma - - - - - 4 6,5 | 10 35, | 8 22,
5 71 22
Plandan hareketle | - - - - - - 1 3,5 | -
konugma yapma 7
Yol tarif etme - - - - - - - 1 2,7
7
Toplam 44 10 31 10 22 10 18 10 38 10 61 10 28 10 36 10
0 0 0 0 0 0 0 0

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki konusma etkinliklerinin tiirleri hakkinda bilgi veren Tablo

2’ye bakildiginda seviye arttikc¢a tiirlerde farklilagmalar oldugu goze carpmaktadir. Bazi seviyelerde
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birkag tiir iizerinde yogunlasildig1 goriiliirken bazilarinda birbirinden farkh tiirlerden yararlamildig:

tablodan anlagilmaktadir.

TTKDK1’de etkinliklerin tamamina yakinin tiirii bir gorsele dair duygu ve diislincelerini paylasmadir
(%93,18). Bir diger kitap olan TTKDK2’de de benzer sekilde en ¢ok bir gorsele dair duygu ve
diistincelerini paylasma (%35,48) yer alirken bunu metinle ilgili sorulari cevaplama (%16,2) ve glinliik
hayatinda yaptiklarin1 anlatma (%16,2) etkinlikleri takip etmektedir. Serinin ii¢iincii kitabinda yer alan
konugma etkinliklerinde en ¢ok kullanilan tiir bir konu hakkinda duygu ve diisiincelerini paylasma
(%31,81) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu %18,181lik bir oranla bir nesneyi/kisiyi/oyunu tanitma
izlemektedir. TTKDK4'te ise en cok metinle ilgili sorulari cevaplama (%33,33) ve bir konu hakkinda
duygu ve diisiincelerini paylasma (%27,77) kullanilmistir. Besinci kitapta etkinliklerin yarisindan
¢ogunun tiirli bir konu hakkinda duygu ve diisiincelerini paylasmadir (%52,63). Onu metinle ilgili
sorulari cevaplama (%13,15) izlemektedir. TTKDK6 en ¢ok konusma etkinligi olan kitap olmasi yaninda
en c¢ok farkh tiir kullanilan kitap olarak da karsimiza gikmaktadir. Bir konu hakkinda duygu ve
diislincelerini paylagsma (%39,34), yaptig1 arastirmanin sonucunu arkadaslariyla paylasma (%19,67) bu
kitapta en cok kullanilan tiirlerdir. TTKDK7 deki konusma etkinliklerinde en ¢ok kullanilan tiirler ise
tartisma (%35,71) ve yaptig1 arastirmanin sonucunu arkadaglariyla paylagsma (%21,42) olarak tabloda
goriilmektedir. Son kitap olan TTKDK8’de yer alan konusma etkinliklerinde en ¢ok kullanilan tiirler ise
bir konu hakkinda duygu ve diislincelerini paylasma (%58,33) ve tartisma (%22,22) olarak

belirlenmistir.

Asagidaki gorselde Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirti Ders Kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin diger dil

becerileriyle ne oranda iligkili oldugu ortaya konmustur.
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Gorsel 4. Konusma Etkinliklerinin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Dil becerilerinin birbirinden ayr1 olarak 6gretilemeyecegi géz oniine alinirsa konusma etkinliklerinin
her bir dil becerisi ile iligkili olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Ama grafik genel olarak

degerlendirildiginde konusma etkinliklerinin biiylik oranda sadece konusma becerisine yonelik olarak



U 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

tasarlandig1 diger beceri alanlarina daha az yer verildigi goriilmektedir. Dil bilgisi ve s6zciik 6gretimiyle

iligki kuran konusma etkinligine ise rastlamilmamaigtir.

TTKDK1’'deki konusma etkinliklerinin diger alanlarla iligkisine bakildiginda dinlemenin (%54,54) 6nde
oldugu ardindan da sadece konusma (%45,45) becerisiyle ilgili etkinlikler oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler okuma yazmayi yeni 6grenmeye basladig icin birinci kitapta konusma etkinliklerinin okuma
ve yazma gibi diger becerilerle iligkili olmadig: tespit edilmistir. TTKDK2’ye bakildiginda konusma
etkinliklerinin en ¢ok konusma (%61,29) becerisi ile iligkili oldugu; sirasiyla dinleme (%29,03) ve
okuma (%9,67) becerisi ile ilintili oldugu goriilmektedir. Yazma becerisi ile ilgili etkinligin olmadigina
gorselden ulagilmaktadir. TTKDK3'teki konusma etkinliklerinin biiyiik oranda konusma (%81,81)
becerisi ile ilgili oldugu; az da olsa diger alanlara da yer verildigi goriilmektedir. Bir sonraki kitap olan
TTKDK4'te ise en ¢ok okuma ve konusma (%44,44) daha sonra da dinleme (%11,11) becerisi ile ilgili
konusma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. TTKDK5’te konusma etkinliklerinin diger dil
becerileri ile iligkisine bakildiginda sirasiyla konusma(%50), okuma (%31,57), dinleme (%15,78) ve
yazma (%2,63) becerisi karsimiza ¢itkmaktadir. TTKDK6’da da en ¢ok konusma (%77,04) becerisiyle
iligkili etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Bunu dinleme (%14,75), okuma (%6,55) ve yazma (%1,63)
takip etmektedir. TTKDK7’deki konusma etkinlikleri en cok konusma (%75) becerisiyle sonra okuma
(%17,84) becerisi onun ardindan da yazma (%7,14) becerisi ile iligkilidir. Son kitap olan TTKDKS8’de ise
yine en ¢ok sadece konusma (%66,66) becerisi ile iligkili etkinliklere yer verilirken diger alanlarla iligkili

etkinliklerin egit oranda (%11,11) oldugu gorselden ¢ikarilabilecek bilgiler arasindadar.

Asagidaki tabloda Tiikge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki konusma etkinliklerinin kazanimlarla

uyumluluguna yer verilmistir.

Tablo 3. Konusma Etkinliklerinin Kazanimlara Uyumlulugu

Kazamim 1 2 3 5 6 7 8

Diizeyine - - 1 4,5 | - - - - -
uygun soz 4
varligim
anlamlarina
uygun olarak
kullanir.
172’374
Cercevesi 4 9,0 | 4 12, |1 4,5 | - - - - -
belirli bir konu 9 90 4
hakkinda
karsilikl
konusur.
17273’4
Bir konu 38 86, | 22 70, | - - - - - -
hakkindaki 36 96
diistincelerini
anlatir.

1,2
Konugmalarin | 2 4,5 | 4 12, | - - - - - -
da olaylar1 olug 4 90
sirasina gore
anlatir.
1,2
Konusmalarmn | - 1 3,2 | - 1 55 | - - - -
da vurgu ve 2 5
tonlama yapar.
1,2,3,4
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Tiirkcedeki - - - - - - - -
sesleri dogru
olarak
seslendirir.
2
Topluluk - - 3 13, | - - - _ B
karsisinda bir 63
konu hakkinda
konusur.
34

Sozsiiz iletisgim | - - - 2 11,1 | 2 52 | - - -
becerilerini 1 6
kullanir.
3,4,5,6,7,8
Sinif i¢indeki - - 17 77, | 15 83, | - - - -
konugmalarda 27 33
diistincelerini
acgiklar.

3:4

Temel s6z - - - - - 3 4,9 | - -
varhigini 1
anlamlarina
uygun olarak
kullanir.
5,6,7,8
Kelimeleri - - - - - 3 4,9 | - 2 5,5
dogru telaffuz 1 5
eder.
5,6,7,8
Hazirhikh - - - 2 52 | 2 3,2 |1 3,5 | 1 2,7
konusma 6 7 7 7
yapar.
5,6,7,8
Hazirhksiz - - - - - - - 1 2,7
konusma 7
yapar.
5,6,7,8
Konugmalarini | - - - - 33 86, | 53 86, | 27 96, | 31 86,
bir ana fikir 84 88 42 11
etrafinda
olusturur.
5,6,7,8
Konugmalarin | - - - - 1 2,6 | - - -
da uygun gecis 3
ve baglant1
ifadeleri
kullanir.
5,6,7,8
Konugmalarin | - - - - - - - 1 2,7
da 7
karsilastirmala
r yapar.

7,8
Toplam 44 100 | 31 100 | 22 100 | 18 100 | 38 100 | 61 100 | 28 100 | 36 100

Tablo 3’te Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki konugma etkinliklerinin Yurt Digindaki Tiirk
Cocuklar icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinda (2018) yer alan kazamimlara
uyumlulugu ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Kazanimlarin programda da seviyelere gore siniflandirildig:
dikkat cekmektedir. Kitaplarda yer alan etkinlikler de genel olarak bu siniflandirmaya uygun olarak
hazirlanmis olmakla birlikte etkinliklerin belirli kazanmimlar etrafinda sekillendigi tabloda goze

carpmaktadir.

TTKDK1’de ve TTKDK2'de yer alan konusma etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugu “Bir konu hakkindaki
diisiincelerini anlatir.” kazanimi (%86,36-70,96) ile uyumludur. Bunu %9,09 ve 12,90 ile “Cercevesi
belirli bir konu hakkinda karsihkl konusur.” kazanimi takip etmektedir. TTKDK3 ve TTKDK4'te yer

alan konusma etkinlikleri ise en ¢ok “Sinif icindeki konusmalarda diisiincelerini aciklar.” (%77,27-
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83,33) kazanimi ile uyumludur. Bunu ii¢lincii kitapta “Topluluk karsisinda bir konu hakkinda
konusur.” (%13,63) kazanimi izlerken dordiincii kitapta “Sozsiiz iletisim becerilerini kullamir.” (%11,11)

kazamimi izlemektedir.

TTKDK5 ve TTKDK6’daki konugsma etkinlikleri ile en ¢ok iligki kurulan kazanim ise “Konusmalarim
bir ana fikir etrafinda olusturur.” (%86,84-86,88) kazanmimidir. Besinci kitaptaki konusma
metinlerinin  “Sézsiiz iletisim becerilerini kullamir.” ve “Hazirbikhh konusma yapar.” (%5,26)
kazamimlariyla da iligkili oldugu saptanmistir. Altinc kitapta bunu “Temel so6z varhgim anlamlarina
uygun olarak kullamir.” (%4,91) kazamimi ve “Kelimeleri dogru telaffuz eder.” (%4,91) kazanimi
izlemigtir. TTKDK7'de ve TTKDK8’deki konusma etkinliklerinin en ¢cok uyumlu oldugu kazanim ise

“Konusmalarim bir ana fikir etrafinda olusturur.” (%96,42-86,11) kazanimidir.

Asagidaki gorselde Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirti Ders Kitabindaki konusma etkinliklerindeki etkilesim sekli
hakkinda bilgi verilmektedir.
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Gorsel 5. Konusma Etkinliklerinde Etkilesim Sekli

Etkinliklerin 6grencileri monolog sekilde konusturmak, 6grenci-6grenci diyalogu, 6grenci-6gretmen
diyalogu, ortak etkinlik ve oOgrenci-aile diyaloguna ne oranda sevk ettigi gorselde belirtilmistir.
Gorselden hareketle konusma etkinliklerinin genel olarak 6grencileri monolog sekilde konusturmaya
yonlendirdigi sOylenebilir. S6z konusu kitaplardaki konusma etkinliklerinde 6grenci-6gretmen

etkilesimine dayali bir etkinlige ise yer verilmedigi goriilmektedir.

Gorselden elde edile bilgilere gore TTKDK1’deki konugma etkinliklerinin 6grencileri daha ¢ok monolog
(%75) seklinde konusturmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Bunun ardindan ise 6grenci-6grenci
diyaloguna (%22,72) yonlendiren etkinliklerin oldugu soylenebilir. TTKDK2'de de ayni sekilde
ogrencilerin konusma etkinliklerinde biiyliik oranda monolog (%96,77) yapmaya yonlendirildigi
goriilmektedir. Bir sonraki seviyede de benzer olarak ayni1 durum séz konusudur. Ogrencileri monolog

(%90,9) yapmaya yonlendiren bir etkilesim sekli ii¢lincii kitapta da meveuttur. Bunun yaninda az bir
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oranla Ogrenci-Ogrenci diyalogu (%9,09) da etkinliklerde goriilmektedir. TTKDK4'te konusma
etkinliklerinin etkilesim sekline bakildiginda yine 6grencileri monolog (%83,11) yapmaya yonlendiren
bir anlayisla karsilagilmaktadir. Diger kitaplara benzer olarak 6grenci-6grenci (%11,11) etkilesimine bu
kitaptaki konusma etkinliklerinde rastlanilmaktadir. Besinci kitapta da ayn1 sekilde bir etkilesim s6z
konusudur. Monolog (%76,31) ve 0grenci-6grenci diyalogu (%15,78) en cok yer verilen etkilesim
seklidir. TTKDKG6 onceki kitaplarla benzer etkilesim sekline sahip olsa da ortak etkinlik ¢alismalarina
konusma etkinliklerinin dahil edilmesiyle digerlerinden farkli bir yerdedir. Kitaptaki konusma
etkinliklerinin biiyiik cogunlugu monolog (%59,01), sonra 6grenci-6grenci diyalogu (%24,59) ve sonra
da ortak etkinlik (%11,47) etkilesimine sahiptir. TTKDK?7’deki konugma etkinlikleri digerlerinin aksine
en cok oOgrenci-Ogrenci diyaloguna (%64,28) yer vermektedir. Bunu monolog (%32,14) takip
etmektedir. Son kitap olan TTKDK8’de ise en ¢ok bagvurulan etkilesim sekli monolog (%72,22)

ardindan ise 6grenci-6grenci (%19,44) etkilesimidir.

Asagidaki tabloda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin yontem

ve tekniklere gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4. Konusma Etkinliklerinin Yontem ve Tekniklere Gore Dagilimi

Yontem 1 2 5 6 7 8

Teknik f % f % f % f % f % f % f % f %

Giidiimlii 39 |88, |28 |90, |19 |90, |14 |82, |28 |73 |45 |77 |19 |67, |25 |71,

konusma 63 32 47 35 68 58 85 42

Yaratici 3 6,8 |1 3,2 | - 3 17, 5 13,1 | 1 1,7 - -

konusma 1 2 64 5 2

Katilimh - - 2 9,5 | - 4 10, 10 17, - 2 5,71

konusma 2 52 24

Kendini 2 4,5 |1 3,2 | - - 1 26 |1 1,7 - -

karsisindaki 4 2 3 2

nin yerine

koyarak

konusma

Elegtirel - 1 3,2 | - - - 1 1,7 | - -

Konusma 2 2

Serbest - - - - - - - -

konusma

Ikna Etme - - - - - - - -

Tartisma - - - - - - 9 32, 8 22,
14 85

Sozciik ve - - - - - - - -

kavram

havuzundan

secerek

konusma

Toplam 44 100 | 31 100 | 21 100 | 17 100 | 38 100 | 58 100 | 28 100 | 35 100

Tablo 4’te Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin yontem ve
tekniklere gore dagilimi gosterilmistir. Genel olarak tablo incelendiginde tiim kitaplarda en cok
kullanilan yontemin giidiimlii konusma oldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak yaratici konusma ve
katilimli konusma yonteminin de kullanildig: tablodaki bilgiler arasinda yer almaktadir. Sinif seviyesine
bagh olarak degerlendirildiginde 7 ve 8. kitaptaki konusma etkinliklerinde tartisma yontemine yer

verilmesi dikkat cekmektedir.

Asagidaki gorselde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinde en sik

tercih edilen konular gosterilmistir.
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Radyo-TV (f.9-%25)

Oyun (f5-%13,88)

Biim (1.5-9%13,88)

TTKDK8
Doga-cevre (f.3-%8,33)

Yardimlasma (f.5-%17,85) Tatil-yolculuk (f.9-%20,45)
Doga-cevre (f.4-%14,28) Dogum giindi (f.7-%15,9)
TTKDK? TTKDK1
Aile (£.3-9610,71) Aile (1.4-969,09)

Oyun (£.3-%10,71) Oyun (f.4-%9,09)

Bayram (£.3-%10,71) Misafirperverlik (f.3-%6,81)
Sanat (f.10-%16,39) Masal (f.5-%16,12)
Doga-cevre (f.7-%11,47) » Oyuncak (f.4-%12,9)
TTKDKG TTKDK2
Tarih (f.6-%9,83) Ttirkce ve Turk Kiiltiirii Ders Kitaplari > Saflik (f.4-%12,9)

Bayram (f.6-049,83) > Bayram (1.3-%9,67)

Tarih (f.7-%18,42)

Sanat (f.5-0613,15) Bayram (f.4-%18,18)

Oyun (f.4-%10,52) k Efsane (f.3-%13,63)

TTKDKS TTKDK3
lletigim (f.3-27 89) Oyun (£.3-%L13,63)
9
Meslek (13-47.89) Doga-gevre (1.3-9616,66)
TTKDK4

Alle (f.2-%11,11)
Oyun (f.2-%11,11)
Kisileraras! farklilik (f.2-%11,11)

Birlik beraberlik (f.2-%11,11)

Gorsel 6. Konusma Etkinliklerinin Konulara Gére Dagilimi

Gorsel 6 Tiirkce ve Turk Kiiltiirii Ders Kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin konularini
gostermektedir. Gorselde en sik kullanilan konulara yer verilmistir. Etkinliklerin konular sinif seviyesi

ve temalara baglh olarak farklilik gostermektedir.

TTKDK1'deki konugma etkinliklerinde en ¢ok tatil-yolculuk (%20,45), dogum giinii (%15,9), aile
(%9,09) ve oyun (%9,09) konular1 6ne ¢cikmaktadir. TTKDK2’de diger konulara oranla masal (%16,12),
oyuncak (%12,9), saghk (%12,9) konular1 6ne c¢ikmaktadir. TTKDK3te bayram (%18,18), efsane
(%13,63) ve oyun (%13,63) konular1 diger konulara gore konusma etkinliklerinde daha cok ele alinan
konulardir. TTKDK4’te Onceki kitaplara gore daha dengeli bir konu dagilimi oldugunu séylemek
miimkiindiir. Doga ve cevre (%16,66), aile (%11,11), oyun (%11,11), kisilerarasi farklilik (%11,11) ve birlik

beraberlik (%11,11) konular1 daha ¢ok 6ne ¢ikan konulardandir.

Gorsele gore TTKDK5'te tarih (%18,42), sanat (%13,15) ve oyun (%10,52); TTKDK6’da sanat (%16,39),
doga-cevre (%11,47), tarih (%9,83) ve bayram (%9,83) konular1 daha cok ele alinmistir. TTKDK7'de
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yardimlasma (%17,85), doga-cevre (%14,28), aile (%10,71), oyun (%10,71) ve bayram (%10,71)
konularina daha ¢ok agirlik verilirken son kitap olan TTKDK8’de radyo-TV (%25), oyun (%13,88) ve

bilim (%13,88) konularinin iizerinde daha sik duruldugu goze ¢arpmaktadir.
Sonuc ve Oneriler

Ogrenme-6gretme sisteminin gerektirdigi yapiy1 saglamada en uygun 6gretim materyallerinden biri
olan ders kitaplar1 (Hutchinson & Torres, 1994), ana dili ve yabanci dil egitiminde oldugu gibi iki dilli
cocuklarin egitiminde de 6gretmenlerin en cok basvurduklar1 kaynaklardan birisidir. Ozellikle yurt
disindaki Tiirk cocuklar1 kendi seviyelerine uygun ve iki dilliliklerini destekleyecek okuma materyali

bulmakta zorlandiklari i¢in nitelikli ders kitaplarina daha ¢ok ihtiya¢c duymaktadir.

Dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda tiim becerilere esit oranda yer verilmesi 6nem arz
etmektedir. Bu becerilerden biri olan konusma becerisi Tiirkce egitiminde ihmal edilen becerilerden
birisidir (Dogan, 2009). Ana dili egitimi icin hazirlanan Tiirkce kitaplari incelendiginde de bu agik¢a
goriilmektedir (Benzer & Unsal, 2019; Kavruk & Yildirim, 2021). Kuru'ya (2018) gore, konusma becerisi
egitimin tiim kademelerinde Ogrenciler “biliyor” diye diisiiniildiigi icin tizerinde pek fazla
durulmamaktadir. Ancak bilindigi iizere ¢ocuklara ciddi bir konugma egitimi verilmezse ileriki yaglarda
konusma egitiminde basarili olmalar1 giiclesir (Yalcin, 2002). Ozellikle de ana dilinin konusuldugu bir
iilkede yasamayan iki dilli ¢ocuklar icin bu etkinlikler daha da 6nem kazanmaktadir. Yurt disinda
yasayan ve Tiirkceyi yasadigi iilke sinirlar icerisinde edinmeye calisan Tiirk ¢ocuklarinin kendi ana
dilinde dogal konusucu seviyesinde konusabilmesi i¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde yapilan

konugma etkinlikleri hayati 6neme sahiptir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari icin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki konusma
etkinliklerini biitiinciil bir yaklasimla incelemeyi amaclayan bu calismada, sekiz kitapta toplam 278
konusma etkinligine rastlanmigtir. Etkinliklerin seviyelere gore esit bir dagilim gostermedigi dikkat
cekmektedir. En fazla etkinlik bulunan altinci seviye kitabinda 61 etkinlik bulunurken birinci seviyede
44, sekizinci seviyede ise 36 konusma etkinligi kullanilmistir. En az konusma etkinligi barindiran kitap
ise 18 etkinlige rastlanan dordiincii seviyedir. Kitaplarin her biri farkli bir yazar(lar) tarafindan
hazirlandigi i¢in kitaplar arasinda paralellik olmadig1 diisiiniilmektedir. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarinin akranlarina nazaran dogal dil becerileri olan konusma ve dinlemede bile ¢ok sorun
yasadiklar1 bilinmektedir (Ergiit, 2021). Arslan ve Sasmaz (2016) da yaptiklar1 arastirmalarinda yurt
disinda yasayan Tiirk cocuklarinin en c¢ok {iretici beceriler olan konusma ve yazmada sorun
yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu sebeple, literatiirde de 6grencilerin zorlandig1 becerilerden biri olarak

ifade edilen konusma becerisine ders kitaplarinda agirlik verilmesi zaruridir.

Cocuklarin konusma becerisinde kendilerini gelistirebilmeleri i¢in dinleme etkinliklerine de gereken
onemin verilmesi gerekmektedir. Mackay (1997), cocukken konusmayr da dinleme yoluyla
ogrendigimizi ifade etmistir. Yagmur (2007), ana dilde yeteri kadar girdi almayan Tiirk cocuklarinin
kavramsal gelisimlerini tamamlamakta zorlandiklarin1 ve akranlarina gore geri kaldiklarini belirtir.
Iletisim kurmak icin ihtiyac duyulan temel becerilerden biri olan dinleme etkinlikleriyle konusma

etkinlikleri karsilagtirlldiginda kitaplarda konusmaya daha fazla agirhk verildigini sdylemek
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miimkiindiir. Ders kitaplarinda sekiz seviyede toplam 278 konusma etkinligine, 166 dinleme etkinligine
yer verilmistir (Ercan-Giiven & Giirbiiz-Us, 2020). Ucgun (2018), 1-5. sinif Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
caligma kitaplarinda (MEB, 2010) agirlikhh olarak konusma ve yazma becerisine yer verildigini
belirtmistir. Bu sonuclar ana dili kitaplarinin aksine Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda konugma

becerisinin ihmal edilmedigini gostermektedir.

Modern dil 6gretiminde ders materyalleri tematik yapilarla oriintiilenmis tiniteler seklinde hazirlanir
(Temur, 2016). Tiirkce ve Tiirk Kiiltliri ders kitaplar1 da tematik bir yaklasim benimsenerek
hazirlanmis, Tiirk kiiltiiriinlin 6geleri tema ve alt temalarla verilmeye calisilmistir. Tema ve alt
temalarin zorlugu da seviyelere gore artmakta, sarmal bir yap1 olusturmaktadir (MEB, 2018). Kitaptaki
konusma etkinlikleri temalara gore incelendiginde en fazla konusma etkinligine Ge¢mise Acilan Kap1
(f.45), en az Gezelim Gorelim (f.29) temasinda rastlanilmistir. Konusma etkinliklerinin temalara
dagilimi arasinda farklilik olsa da genel olarak birbirine yakin, dengeli bir dagilim gosterdigini ve zorluk
derecelerinin de genel olarak programda belirtildigi {izere seviyelere gore arttigini sodylemek

mumkindiir.

Tiirkce ders kitaplarinda genel olarak metin temelli bir 6gretim benimsenmektedir. Ogrencilerin metni
derinlemesine anlamasi i¢in metne hazirlik ¢aligmasi, metnin okunmasi esnasinda yapilan etkinlikler
ve metin sonrasi etkinlikler metni 6gretilir kilan unsurlardir (Maden ve Onal, 2020). Arastirma
bulgularindan anlagildig: tizere konugma etkinlikleri kitaplarda genellikle metin sonrasinda (f.207) ya
da metin 6ncesinde (f.54) yer almaktadir. Metin sonrasinda yer alan etkinliklerin bazilar1 direkt metinle
ilgili sorular igerirken bazilar1 da aynm1 temaya bagh olarak olusturulmus etkinliklerdir. Metin
oncesindeki konusma etkinlikleri ise cogunlukla 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini harekete
gecirmek amaciyla tasarlanmistir. Metin siras1 (f.9) ve iinite degerlendirme (f.8) béliimlerinde yer

verilen konusma etkinliklerinin ise kullanim siklig1 oldukeca diisiiktiir.

Ders kitaplarindaki etkinliklerde gorsel ve metinsel destekler; 6grencinin alimlama ve {iretiminde
kolaylik saglama yoniiyle one cikmaktadir. Bu destekler, etkinligin somutlastirilmas1 agisindan
miihimdir (Hasirel, 2019: 1092). Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde
de cogunlukla 6grencinin konusmasini desteklemek adina ya bir metinden ya da bir gorselden yola
¢ikarak onunla baglantili olarak duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri beklenmektedir. Kitaplardaki
oranlara bakildiginda etkinliklerde genellikle hem metinsel hem de gorsel destek (f.121) verildigi
goriilmektedir. Sadece gorsel destek olan 93 etkinlige rastlanirken 33 etkinlikte sadece metinsel destek
verilmigtir. Etkinliklerin ¢cogunun bu sekilde desteklenmesinin 6grencilere konusma acisindan kolaylik
saglayacag1 diisiiniilmektedir. 31 etkinlikte ise konusma etkinliklerini destekleyecek herhangi bir

unsura rastlanilmamigtir.

Konusma etkinliklerinin tiirlerine bakildiginda seviyeler arasinda farkhliklar oldugu goze
carpmaktadir. Yapilan arastirma sonucunda kitaplarda toplam 17 farkh tiirde etkinlige rastlanilmistir.
Kimi kitaplar etkinlik tiirii acisindan 4 farkl tiir kullanmay: tercih ederken kimileri 13 farkli tiir
kullanarak konusma etkinliklerini zenginlestirmistir. Konugsma etkinlik sayisina paralel olarak en ¢ok

farkl tiir altinc1 seviyede kullanmilmistir. En ¢ok tercih edilen tiirler, bir konu (f.85) ya da bir gorsel
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(f.62) hakkinda duygu ve diislincelerini paylagsmaktir. Yaptig1 aragtirmanin sonucunu arkadaslariyla
paylasma (f.26), tartisma (f.22) ve metinle ilgili sorular1 cevaplama (f.21) da yine sik kullanilan tiirlerdir.
Bunun yaninda masal anlatma, fikra anlatma, plandan hareketle konusma yapma, yol tarif etme gibi
sadece tek siklikla tercih edilen tiirler de vardir. Tiir se¢iminde ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda oldugu
gibi 6grencinin giinliik hayatta daha fazla kullanabilecegi tiirlere agirlik vermek (Marangoz, 2014) ve

miimkiin oldugunca farkl tiirde etkinlikle 6grenciyi karsilagtirmak 6nemlidir.

Konugma etkinlikleri bagimsiz sekilde yapilabilecegi gibi diger dil becerileriyle baglantili olarak da
yapilabilir. Kitaplarda cogunlukla diger becerilerle baglanti kurulmadigi dikkat cekmektedir (f.176).
Konusgma ve dinleme becerileri bir iletisim siireci i¢in gerekli karsilikli beceriler oldugu icin en ¢ok iligki
kurulan beceri dinleme (f.55) olmustur. Ogrencilerin okuduklar1 bir metinle baglantih olarak
konusmalar1 da siklikla istendigi i¢in dinlemeyi okuma (f.38) izlemektedir. En az baglanti kurulan
beceri ise konusma gibi bir anlatma becerisi olan yazmadir (f.9). Dil bilgisi ve sozciik 6gretimiyle

baglantili konusma etkinligine ise rastlanilmamistir.

Dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin 6énemli bir yeri
vardir (Bayrak-Comert, 2017). Bu sebeple kitaplardaki konusma etkinliklerinin Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklar icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programindaki (2018) kazanimlara uygunlugu da
aragtirlmigtir. Programda yer verilen 16 farkhh kazanimin 15i kitaplarda desteklenirken sadece
“Tiirkcedeki sesleri dogru olarak seslendirir.” kazanimina hig yer verilmemistir. Bu kazanimlar program
icerisinde seviyelere gore siniflandirildigi icin kitaplardaki oranlar da birbirinden oldukea farkhidir. 144
gecis sikligiyla en fazla tercih edilen kazanim “Konusmalarini bir ana fikir etrafinda olusturur.” olurken
onu 60 siklikla “Bir konu hakkindaki diisiincelerini anlatir.” ve 32 siklikla “Sinif icindeki konusmalarda
diisiincelerini aciklar.” izlemektedir. Diger kazanimlara ise 1 ila 9 defa arasinda rastlanilmistir. Bu da
kimi kazanimlarda yigilma varken kimi kazanimlarin ihmal edildigini gostermektedir. Kimi zaman da
verilen etkinligin kazanimla birebir uyusmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin programda belirtilen
kazamimlar1 tam anlamiyla edinebilmeleri igin etkinliklerin bunu g6z oniinde bulundurarak
hazirlanmalar1 lazimdir. Ayrica konusma etkinliklerinin kazanimlara gore dagilimi incelendiginde
ogrencilerin beden dilini ve sesini etkili kullanmasi, vurgu ve tonlamaya dikkat etmesi gibi dilin
prozodik 6zelliklerini gelistirecek kazanimlara agirlik verilmedigi dikkat ¢cekmektedir. Konusurken soz
varligim gelistirecek, uygun gecis ve baglant1 ifadeleri kullanmasini saglayacak sézciik 6gretimi temelli
etkinlikler de gereken ilgiyi gormemistir. Ozellikle seviyenin artmasiyla birlikte 6grencinin iistbilissel
beceriler kazanmasi ve karsilastirmalar yapabilmesi beklenirken bu kazanimi destekleyecek de yalnizca
tek etkinlik bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma kaygis1 yasadig1 temel alanlardan biri olan topluluk
oniinde konusma (Butcher, Hooley & Mineka, 2013) etkinliklerine de sadece bir sinif seviyesinde yer
verilmistir. Eksiklerine ragmen, 2010 yilinda yayimlanan Tiirkce ve Tiirk Kiltiirii ders kitaplarinda
kazanmimlara uymayan etkinlik sayisinin cok daha fazla oldugu, etkinliklerin kazanimlari karsilamasinda
problemler oldugu (Celik & Giilcii, 2016; Ucgun, 2018) diisiiniiliirse bu kitaplarda daha dikkatli

davranildigini ve kitaplarin iyiye gittigini soylemek miimkiindiir.

Yapilan arastirmalar yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin konusurken duraksayarak konustuklarini,

kelime sonlarina getirilen ekleri yanlis kullandiklarini, Tiirkce karakterleri kullanirken karistirdiklarini,
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kurduklar: ctimleler ve sozciikler arasinda gereksiz sesler ve ¢eligkili ifadeler kullandiklarini, kurduklar
climlelerde gereksiz yinelemeler yaptiklarimi gostermektedir (Arslan & Sasmaz, 2016; Irmak, 2016).
Ozellikle ana vatanla kurulu mevcut baglarin zayiflamasi ve Tiirkce konusma aliskanhgmim giderek
azalmasi, icinde bulunulan baskin kiltiirtin dilsel 6zelliklerinin Tirk¢enin kavram ve yapisal
ozelliklerindeki anlatim ve s6z dizimsel yapilara aktarilmasinin etkisiyle konusulan Tiirk¢enin yapisal
degisiklige ugradig: goriilmektedir (Cakir, 2002: 41). Bu sorunlarin 6niine gececek sekilde etkinliklerin

hazirlanmasi ve programdaki kazanimlarin revize edilmesi iktiza etmektedir.

Ogrencinin smif icerisinde konusma yapmas1 kadar bunu kiminle yaptigi da énemlidir. Kitaptaki
yonergelere bagli olarak etkilesim sekli incelendiginde 6grencilerden ¢ogunlukla monolog (f.198)
seklinde diisiincelerini agiklamalarinin istenildigi dikkat cekmektedir. Bunu kendi arkadaslariyla
yaptiklar1 diyalog (f.61) izlemektedir. 12 kere sinif olarak bir etkinlik yaparken konusmalari istenirken
7 kere de evde aileleriyle konusmalar istenmigtir. Yani kitaptaki etkinliklerin %71’ tek yonlii konusma
becerisini desteklemektedir. ki yonlii konusma etkinlikleri gercek etkilesimsel 6zellikler tasidigi icin bu

tarz diyalog veya grup etkinliklerinin kullanim oranin artmasi beklenmektedir.

Konusma etkinlikleri yaptirilirken farkli yontem ve tekniklere bagvurulmasi da son derece 6nemlidir.
Farkl yontem ve tekniklerin kullanilmasi, konusma becerilerini gelistirme ¢alismalarini daha zevkli ve
ilgi cekici kilarak siradanliktan kurtaracak, ayni zamanda 6grencinin derse giidiilenmesine, aktif
katillmina olanak saglayacaktir (Ceran, 2012; Aykag, 2018). Ancak Kkitaplardaki etkinlikler
incelendiginde sadece alti farkli yontemin kullanildigi ve cogunlukla tek bir yontem iizerine
odaklanildig: i¢in kitaplarin bu acidan zayif olduklarini séylemek miimkiindiir. Eyilip ve Kansizoglu
(2021) da MEB ortaokul ders kitaplarini inceledikleri ¢alismalarinda az sayida yontem-teknigin ve
tekdiize etkinliklerin kullanildigini belirtmislerdir. En ¢ok yer verilen yontem giidiimlii konusma (f.217)
olurken onu katilimhi konusma (f.18), tartisma (f.17) ve yaratici konusma (f.13) izlemektedir. Serbest
konusma, ikna etme ve sozciik ve kavram havuzundan secerek konusmaya ise hi¢ rastlanilmamistir.

Ayrica etkinliklerde yonteme gore bir bilgilendirme yapilmadigi da dikkat cekmektedir.

Kitaplardaki konusma etkinliklerinin konu dagilimi acisindan oldukca c¢esitli oldugunu soylemek
miimkiindiir. Etkinliklerde 60 farkh konuya yer verilirken bunlar arasinda en sik tercih edilenler oyun
(f.25), doga-cevre (f.21), tarih (f.20), sanat (f.18), bayram (f.17), tatil-yolculuk (f.13), aile (f.11),
yardimlasma (f.10), birlik beraberlik (f.9) ve radyo-TV’dir (f.9). Konusma etkinliklerinde 6grencilerin
iizerinde rahathikla konusabilecegi masal, saygi, dogum giinii, iletisim, vatan sevgisi, hayvanlar,
meslekler, yemek, iilkeler, cocukluk, Tiirkiyenin cografi ozellikleri, Tiirk kiiltiirli, memleket, gurbet,
onyargi, misafirperverlik, Atatiirk, bilim gibi bircok farkli konuya daha deginilmistir. Dogan (2009)
sinif igerisinde yapilan uygulamalarda ele alinan konularin 6grencilerin giinliik yasaminda karsisina
cikacak konulardan secilmesinin ¢ocuklar1 hayata hazirlayacagini ifade etmistir. Kitaplardaki konular
incelendiginde ¢cocuklarin glinliik hayatinda karsilarina ¢ikabilecek konulardan secildigi goriilmektedir.
Gurbet, memleket, birlik beraberlik, kisilerarasi farklilik, saygi, misafirperverlik, vatan sevgisi, 6n yargi,
yabanci diller gibi go¢men ¢ocuklarinin kendini yakin hissedebilecegi konulara da yer verilmistir. Ayrica

kitaplarin iceriginde Tiirk kiiltiiriiyle ilgili konulara da agirlik verilmistir. ince (2013) bu durumun
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kiiltlirlerinden uzakta yasayan Tiirk ¢ocuklarina hizli bir kiiltiirel bilincin verilmek istenmesinden

kaynaklandigini ifade etmistir.
Aragtirma sonuclarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Bu calismada Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii ders kitaplar1 sadece konusma becerisi acgisindan
incelenmistir. Diger beceriler de incelenerek karsilastirmalar yapilabilir.

2. Konugma etkinliklerinin dagiliminda seviyeler arasinda tutarlilik yoktur. Her seviyede birbirine
yakin sayida konusma etkinligine yer verilebilir.

3. Kitaplarda belirli yontem ve tekniklere odaklanildig: goriilmiistiir. Etkinlikler yontem ve teknik
acisindan zenginlestirilebilir.

4. Kitaplarda programda yer alan belli kazanimlara yogunlasilmistir. Ogrencilerin ihtiyaclar goz
oniinde bulundurularak diger kazanimlara da yer verilebilir.

5. Ogrencinin giinliik hayatina aktarabilecegi konusma tiirlerine ve konulara agirlik verilebilir.

6. Kitaplarda konusma etkinliklerinin daha rahat yapilmasi i¢in yonergeler daha ayrintili bir
sekilde verilebilir.

7. Kitapta konugsma becerisini degerlendirmeye yonelik bir etkinlikten bahsedilmemistir.
Konusma becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina, “Akran Degerlendirme

Formu, Konusma Becerisi Oz Degerlendirme Formu” gibi formlara yer verilebilir.

Yazar Katki Oranlar:
Calismaya 1. yazar: %60, 2. yazar: %40 oraninda katki saglamigtir.
Cikar Catismasi Beyani

“Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Incelenmesi” baslikli makalemiz
ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catigmasi yoktur. Yazarlar arasinda da herhangi

bir ¢ikar catigmas1 bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Throughout history, people have had to relocate for various reasons. Migration for work purposes, which started
in the second half of the 20th century, was initially thought to be temporary, but later became permanent. Many
people migrated from Tiirkiye to various parts of the world, especially to Europe, in order to find a job, and today
they have created a considerable Turkish population in many countries. At first, only working-age individuals
migrated abroad, but as a result of the increasing number of families, the education of Turkish children abroad
has become a problem. Turkish children living abroad are subjected to the education system of the country but it
is ignored that they are bilingual. It has also been observed that they lag behind their domestic counterparts in
learning and living their own culture. In this direction, Turkish and Turkish Culture course was created for Turks

living abroad.

Among the four basic skills, the first skill to be emphasized in terms of communicating and adapting to social life
is speaking skill. Especially since Turks living abroad and their children studying are bilingual, it is seen that
they are not at the desired level neither in Turkish nor in the language of the place where they are with regards
to communication. From this point of view, the importance of any activity that develops speaking skills emerges.
There are activities to develop the four basic language skills in Turkish and Turkish Culture textbooks. Among

these, knowing the features of speaking activities is important in terms of developing speaking skills.

The aim of this study is to examine the speaking activities in Turkish and Turkish Culture textbooks prepared for
Turkish children living abroad regarding various variables. Speaking skill was preferred because Turkish
children living abroad have problems. Examining the speaking activities in the books is important in terms of
identifying the missing aspects and drawing a general framework about speaking. The research is a qualitative
case study and “jumbled single case” pattern was applied. The study object of the research consists of the Turkish
and Turkish Culture textbooks (level 1-8), published by the Republic of Tiirkiye Ministry of National Education in
2019. The speaking activities in these books were examined under nine different categories as theme, genre,
achievement, relationship with other skills, interaction type, location, visual-textual support, method-technique,

subject and content analysis technique was used in the analysis of the data obtained.

In this study, which aims to examine speaking activities in Turkish and Turkish Culture textbooks for Turkish

children living abroad with a holistic approach, a total of 278 speaking activities were found in eight books. It is
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noteworthy that the activities do not show an equal distribution according to the levels. While there were 61
activities in the sixth level book with the highest number of activities, 44 speaking activities were used at the first

level and 36 at the eighth level. The book with the least speaking activity is the fourth level with 18 activities.

When the speaking activities in the book were examined according to the themes, the most speaking activity was
found in the Door Opening to the Past (f.45) and the least in the Let's Travel and See (f.29) theme. Although there
is a difference between the distribution of speaking activities according to the themes, it is possible to say that
there is a close and balanced distribution in general and the difficulty levels generally increase according to the

levels as stated in the program.

As it is understood from the research findings, speaking activities are usually placed after the text (f.207) or
before the text (f.54) in the books. The frequency use of speaking activities included in the text sequence (f.9) and

unit evaluation (f.8) sections is quite low.

When we look at the ratios in the books, it is seen that both textual and visual support (f.121) is generally given in
the activities. While 93 activities with only visual support were found, only textual support was provided in 33

activities. In 31 activities, no element was found to support speaking activities.

As a result of the research, a total of 17 different types of activities were found in the books. The most preferred
genres are to share feelings and thoughts about a subject (f.85) or an image (f.62). Sharing the results of research
with friends (f.26), discussion (f.22), and answering questions about the text (f.21) are also frequently used

genres.

It is noteworthy that mostly no connection is made with other skills in the books (f.176). Since speaking and
listening skills are mutual skills necessary for a communication process, the most associated skill was listening
(f-55). Listening is followed by reading (f.38), since students are often asked to speak in connection with a text

they read. The least associated skill is writing, which is a narrative skill like speaking (f.9).

While 15 of the 16 different achievements included in the program are supported in the books, only "vocalize the
sounds in Turkish correctly" achievement is not included. With 144 transition frequencies, the most preferred
achievement is “He/she forms his/her speeches around a main idea”, followed by “Explains his/her thoughts on
a topic” achievement with 60 frequency and “Explains his/her thoughts in classroom conversations” achievement

with 32 frequency.

When the interaction style is examined depending on the instructions in the book, it is noteworthy that the
students are mostly asked to explain their thoughts in the form of monologue (f.198). This is followed by the
dialogue they had with their friends (f.61). While they were asked to talk while doing an activity as a class 12
times, they were asked to talk to their families at home 7 times. In other words, 71% of the activities in the book

support one-way speaking skills.

While the most frequently used method is guided speaking (f.217), it is followed by participatory speaking (f.18),
discussion (f.17) and creative speaking (f.13). Free speech, persuasion, and speaking by choosing from the pool of

words and concepts were never encountered.

While 60 different topics are included in the activities, the most preferred ones are games (f.25), nature-
environment (f.21), history (f.2o), art (f.18), religious holidays (f.17), vacation - travel (f.13), family (f.11),
cooperation (f.10), unity (f.9) and radio-TV (f.9).





