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"Mesru Bilgi" Karsisinda Ogrenci Stratejileri®

Nurettin BELTEKIN'

Oz: Egitim bilimleri alan yazininda &grencinin "mesru bilgi" karsisinda
edilgen bir sekilde konumlandirildigi belirtiimektedir. Bu ¢alismanin amaci
mifredatin mesru bilgisi karsisinda 6grenci stratejilerini, bilgi ve bilgi
Urdnleriile iliskiyi ifade eden "bilgi ile iliski" kavrami yardimi ile saptamaktir.
Arastirma, tarama tiirinde bir 6rnek olay calismasidir. Calisma grubu
Tirkiye egitim sisteminde okumus ve dniversite mezunu otuz kisiden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak gelistirilen goériisme formu
6grencilerin  kisisel bilgileri ve bilgi ile iliskilerini anlamaya y6nelik
sorulardan olusturulmustur. Calismada "bilgi karsisinda sorgusuz sualsiz,
resmi bilgilenmeye kars! stratejiler, sermaye olarak bilgi ve 6gretmene ve
derse gore degisen tutum" olmak lizere dort tema saptanmustir. Buna gore
Ogrenciler kendi toplumsal dinyalari ¢ercevesinde bilgi ile iliski
kurmuslardir. Ogrenciler miifredatin mesru bilgisi karsisinda kabul edici,
bilgi biriktirici, reddedici ve segici bir tavir sergilemiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Mesru bilgi, bilgi ile iliski, 6grenci stratejileri.
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The Strategies of Students Against "Legitimate Knowledge"

Abstract: In educational sciences literature, it is stated that students are
positioned in a passive way against "legitimate knowledge". The aim of
this study is to determine students’ strategies against the legitimate
knowledge with "relationship with knowledge" concept which implies the
relation knowledge and products of knowledge. The study is a case study
in survey research model. The working group is composed of thirty people
who studied and graduated from universities in Turkey. The interviewing
form includes questions about students' personal information and used to
understand their relation to the knowledge. In the study four themes have
been identified such as "unquestioning the knowledge, strategies against
the officially being informed, knowledge as capital and changing attitudes
towards teachers and lessons. According to these students have
established relation to the knowledge within their own social worlds.
Students have demonstrated an acceptancing, objecting to accumulate
knowledge, and selective manner towards legitimate knowledge of the
curriculum.

Keywords: Legitimate knowledge, relation to the knowledge, students’
strategies.
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Giris

Okula yiiklenen temel islevlerden biri 6grencilerin bireysel, toplumsal ve
mesleki konularda onlarn yetkinlestirecek bilgileri kazandirmaktir. Bunun igin
Ogretilecek bilgi ve diizeyi konusu egitimin ana c¢alisma alanlarindandir.
Geleneksel olarak okul sistemindeki bilgiler ulus-devletin siyasal ideolojisini,
degerlerini ve amagclarini miindemig bilgilerden olusmaktadir. Bu nedenle séz
konusu bilgiler, notr bilgi degildir. Aksine ulus-devletin siyasal ideolojisi, degerleri
ve amaglart dogrultusunda segilen yiikli bilgilerdir. Apple'in deyisi ile "megru
bilgi" ya da "resmi bilgi"lerdir (Apple, 2006). Egitimin devlet tekelinde olmasi
bilginin mesrulugunun kaynagi olsa da, mifredatin bilimselligi ya da uzmanlarca
belirlenmesi hem mesruiyetin hem de egitimin depolitizasyonunun araci
olmaktadir. Clinkdi bilim 6zerk bir alan olarak algilandigindan bilimsel bilgi ve
onun uzmanlari da apolitik olarak algilanmaktadir.

Bilimsellikle ya da uzmanlikla politika digi bir konu haline getiriimeye
calisilsa da bilgi, genellikle politikligi desifre edilerek tartisiimaktadir. Geleneksel
olarak bilim/ilim ve bilgiye iliskin "la yus’el" tavrin giicl{ bir sekilde neredeyse tiim
toplumlarda oldugu bilinmektedir. Buna karsin modernlesme ile birlikte siki bir
sekilde kurulan bilim-iktidar iliskisinin desifresi bilginin sorgulanmazhiginin
asinmasina neden olmustur. Bu nedenle 6grencileri savunmasiz ve "tabula rasa"
olarak goren yaklagimlarin yerini, onlari mifredat karsisinda 6znelestiren
yaklasimlar almaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin mesru bilgi karsisinda kabul
edici, reddedici ve secici gibi aktif tavirlar aldiklarini ileri sirmektedir.
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Firat (2010)’a goére, 6grenciler bilginin temel kaynak ve araci olan ders
kitaplarinin icerigini kritik etmeden almaktadirlar, bu da onlarin icinde yasadiklari
toplumsal ve dogal diinyay! dogrudan etkilemektedir. Buna karsin Apple (2000)
"mifredatta yazilanin gercekten Ogretildigini, ©gretildiyse de &grenildigini
varsaymanin yanlis" oldugunu séylemektedir. Apple’a gére, "Ogretmenler ders
kitaplarinda yazilanlari sinifta anlatirken degistirebilir ve kendilerine goére
uyarlayabilirler. Ayni sekilde 6grenciler de okula sinifsal, etnik, dinsel ve cinsiyet
kimliklerini tasirlar. Mesru bilgiyi kendileri secerler, geriye kalanini ise
reddederler. Baska bir deyisle, 6grenciler bilginin anlamini aktif olarak insa
ederler".

Pouliot, Bader ve Therriault (2010), 6grencilerin bilgi karsisindaki bu
edilgen konumlarininin onlarin bilim algilari ile ilgili oldugunu savunmaktadirlar.
Onlara gore 6grenciler bilime ekonomik, politik, sosyal ve etik nedenlerden
dolayr ¢ogunlukla bir tiir dokunulmazlik atfetmektedirler. Bu anlayisa gore,
arastirmacilar arasindaki tartismalar ve anlasmazliklara bazi bilim adamlarinin
kisisel davraniglart ve ¢ikarlar neden olmaktadir ve nihayetinde séz konusu
cekismeler bitecektir. Bilgi ile iliski, 6grencilerin bilim algilarindan bilgiye yiikledigi
anlam, deger ve amaglara kadar ¢ok sayida faktériin etkiledigi karmasik bir
suregtir.
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"Bilgi ile iliski" kavrami (Charlot, 2010; Pouliot ve digerleri, 2010), egitim
bilimleri literatiirinde &grencilerin bilgiye iliskin tavirlarini agiklamak igin
kullaniimaktadir. Genel anlamda "bilgiyle iliski "' (le rapport au savoir), okulun (ya
da Universitenin) ve bilginin toplumsal anlami ve islevi, 6gretilen disiplin,
6grenme durumu ve benlige iliskin imgeler, beklentiler ve yargilar bitinidiir.
Dar anlamda, bilgiyle iliski, bir bireyin ya da grubun bilgi siirecleri ve bilgi
driinleriyle kurdugu anlam ve deger iliskisi olarak tanimlanabilir (Ozsoy, 2002: 20
akt Beltekin, 2014: 72).

Bilgi ile iliski kavrami psikanaliz, sosyoloji ve antropoloji disiplinlerinde ve
Fransa ve Belcika, Tunus ve Quebec gibi Fransizca konusan (ilkelerde ortaya
¢ikmistir (Maury ve Caillot’tan akt. Pouliot ve digerleri, 2010). S6z konusu
llkelerde bilgi ile iliski kavrami yardimi ile egitim ve &grenme sorunlarn ve
konular arastimlmistir. Yine klinik arastirmacilar bilgi ile iliski kavramini 1960'h
yillarda psikanalitik ve elestirel egitim sosyologlari da 1970'li yillarda
calisamlarinda kullanmislardir. 1980 ve 1990'larda ise 6grencilerin bilgi ile iliskisi
bir arastirma konusu olarak ilgi odagi olmustur.

Bu arastirmalara ilk olarak sosyo-ekonomik diizeyi diisiik toplumsal
tabakadan 6grencilerin miifredat iliskilerinin arastirilmasi ile baslanmustir. Bilgi ile
iliski kavramini ilk kullananlardan biri olan Bernard Charlot, kavramin
basarisizligin toplumsal, irksal, kiiltiirel ve dilsel esitsizliklerle iligkili oldugunu, s6z
konusu esitsizliklerin miinhasiran 6grencilerin okul basarisizliklarina bagl
olmadigini; Ogrencilerin "égretmenlerini memnun etmek, iyilestirilmis toplumsal
kosullar, yiiksek notlar ve muhtemel cezalaria mani olmak" gibi farkli nedenlerle
de 6grenebilecegini dile getirir (Charlot, 2000).

Bilgi ile iliski kavramina iliskin t¢ farkh yaklasim s6z konusudur: Psiko-
analitik (psikanaliz) yaklagim, sosyolojik yaklasim ve didaktik yaklagim (Pouliot ve
digerleri, 2010). 1960’li yillarda gelismeye baslayan psiko-Analitik (psikanaliz)
yaklagimin baslica temsilcileri Beillerot, Blanchard-Laville ve Mosconi olarak
bilinmektedir. Bu isimler, bilgi ile iliski konusunda klinik bir yaklasima sahiptir ve
bilgi ile iliskiyi tekil olarak gérirler. iliskiyi bir bilgi, objesini bilme degil bilme
arzusu seklinde tanimlamaktadir. Bu yaklagsima goére bilgi ile iliski bilingli ya da
bilingsiz de kurulabilir.

1970’li yillarda ortaya ¢ikmaya baslayan ve Charlot, Bauthier, Rochex ve
Jellab gibi temsilcileri olan sosyolojik yaklasima gére bilgi ancak bilgi ile iligki
oldugunda var olabilir. Ogrenme faaliyeti bizzat bir iliskiselligi ifade eder. Onlar,
bilgi ile iliskinin, epistemik, kimlik ve sosyal olmak tizere {i¢ boyutlu bir iliskiyi
tanimladigini belirtmektedirler. Bu boyutlar kisaca; epistemik boyut, diinya ve
bilginin okuldaki karsiliklarini ve genellikle program ve ders kitaplari gibi egitimsel
Ogelerin 6grencideki yansimalarini ifade eder. Kimlik boyutu, bireylerin tarih,
beklentiler, hedefler, degerler ve temsilcilikleri, uygulamalar, gorgi, yasam,
izleme, 6zelestiri ile kendi iligkilerini belirtir. Sosyal boyut ise 6grenmenin soyal
etkilesim ile olustugunu ifade etmektedir.
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1990'larda gelismeye baslayan didaktik yaklasimin baslica temsilcileri
Chevallard, Caillot ve Maury’dir. Chevallard didaktiksel dénisiim kavramini
"bilimsel bilginin 6grenilecek bilgi haline gelene kadar gegirmis oldugu
degisimlerin timid" (Chevallard, 1985: 39 akt. Yavuz, 2009: 174) seklinde
tanimlamaktadir. Ona gére, bilimsel bilgi 6grenilecek bilgi haline gelinceye kadar
iki donlsiim gegirir: Dis didaktiksel déniisiim yani bilimsel bilgilerden égretilecek
bilgilere gegis ve i¢ didaktiksel doniisim yani Ggretilecek bilgilerden égretilen
bilgilere gecis. Bu doniisiimler bilimsel bilginin farkl kiiltiirlere uyarlanmasi siireci
olarak da tanimlanabilir. Bu nedenle didaktik yaklasimda, bilgilerle cogul iligkiler
esastir. Bilgi ile iliskide kisiler veya kurumlarin, bilgiya da bilgi Griinleriyle
iliskilerine dayanmaktadir ve dogru bilgiye ulagsmak esas amactir. Yaklasim egitim
arastirmalarinda kullaniimaktadir.

Didaktik ve sosyolojik yaklasimlar bazi konularda kavramsal alisveriste
bulunsalarda aralarinda farkliliklart ile ayrisirlar. Chevallard tarafindan 1990'larda
gelistirilen matematik egitimi alanina didaktik yaklasim agisindan bakildiginda,
bilgi ile iliskinin cogul oldugu goriilir. Chevallard’in yaklasimi bir bilgi nesnesi ile
kurulan iliski diistincesine dayanmaktadir. Ona gore, bilgi ile iliskinin kisisel ve
kurumsal olmak tizere iki tird vardir. Buna gore aslinda kisisel iliski nesne ile
kurulan kurumsal bir iliskidir. Kisisel iliskiyi belirleyen kurumsal iliskidir; ctinki
bilgi nesnesini kurumsal iliski tanimlamistir (Pouliot ve digerleri, 2010).
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Sosyolojik yaklasim, bilgi ile iliskiyi, sosyologlarin toplumsal ve kiiltirel
kisitlamalar, yeniden lretim ve toplumsal kékene iliskin akademik basarisizliklarla
ilgili calisamalara reaksiyon olarak gérmektedir. Sosyolojik yaklasim, akademik
performansi "pozitif degerlendirmeye gére degil, 6zneyi ve iliskisellik sekline
gore analiz edilmesini 6nermektedir. Yaklasim akademik performans
dasikligini 6znenin kisisel tarihi olarak okunabilcegini ileri siirmektedir. Konu
ile ilgili calismalar (akt. Charlot, 1992) 6znelerin tarihinin toplumsalliklarindan
azade olmadigina isaret etmektedir. Yaklasim, &znelerin bilginin dusiince
diinyalarindaki anlam ve degere gore kendini ve cevreyi tanimladigini ifade
etmektedir (Charlot, 1997). Bu siirecte 6grenen 6zneler baskalariyla iligkisellik
icinde 6grenirler. Clinkl 6grenme fiilinin iliskisellik 6zelligi bagka 6zenlerin varlik
ve fiillerini gerekli kilar. Bu sekilde 6§renme hem 6znenin diinyasinda hem de
disinda meydana gelir (Charlot, 1997: 2003).

Yalniz yapilan 6grenme, entelektiiel bir eylemdir. Eylem makul ya da zevkli
olursa devam edilir. Bu nedenle eylemin anlami ve zevki eylemin merkezinde
durmaktadir. Bilgi ile iliski kavramui ile yapilan ¢6ziimlemler, &grencilerin is
yasamina ilsikin bilgi ve becerileri okulda 6grendiklerini géstermektedir (Charlot,
2010). SOz gelimi, isci ailelerin cocuklart calismayr ya da iradi olarak ¢alismamayi
okulda 6grenmektedirler. Charlot, bilgi ile iliskinin cevap olmadigini daha ¢ok bir
sorgulama bicimi oldugunu belirtmektedir. Bilgi ile iliski kavrami herkesin bilgi ile
bir iliskisinin oldugunu, fakat bunun okulun, 6gretmenin ve ailenin istedigi
bicimde olmasi gerekmedigini ifade etmektedir.
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Charlot (1999), 6znenin, kisisel tarihini sekillendiren aile, toplum ve cevre
ile olan iliskilerini ihmal ederek anlasilamayacgini ifade eder. Bu nedenle bilgi ile
iliski s6z konusu oldugunda bir disiincenin dyle ya da bdyle bir bicimi/tasarimi
olarak degil ¢coklu diinya tahayyiilleri kastedilir. Ona gére bilgiler, herkesin kissel
gegmisindeki ilisilerle ilgilidir; ¢linki bilgiler muhteva, bigim, mekanlar ve kisiler
gibi 6zginliiklerle birlikte anlasilirlar. Bu nedenle bilgi ile iliskide bireylerin kisisel
tarihleri nem kazanmaktadir.

Bilgi ile iliski, 6grencilerin bilgi ile iliskilerinde kendi amaglari igin kurduklar
iliskisel baglari ve bunun icin gelistirdikleri stratejilerin analizinde énemli analitik
imkanlar sunmaktadir. Baska bir anlatimla bilgi ile iliskinin ¢6ziimlenmesinde
Ogrencilerin disiince diinyalarinin olusumu 6zne-nesne iliskisi ile degil 6zne-6zne
iliskisi seklinde okunmasina yardim etmektedir. Tirkiye’de egitim bilimleri
literatliriinde 6grenciyi bilgi karsisinda bir 6zne olarak konumlandiran
arastirmalara rastlanmamaktadir. Bu nedenle Tiirkiye’de &grencinin bilgi ile
iliskisini ¢6zlimleyen arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bilgi ile iliski
kavrami ile yapilacak arastirmalar 6grencilerin mifredatin mesru bilgisine karsi
tavirlarinin ¢6ziimlenmesinde yol gdsterici olacaktir. Bu calisma 6grencilerin
muifredatin mesru bilgisine karsi stratejilerini bilgi ile iliski kavrami yardimi ile
¢6ziimlemeyi amaclamaktadir.

1. Yéntem
1.1. Arastirmanin Tiirii ve Deseni

Arastirmada bireylerin bir 6zne olarak deneyimlerinin incelenmesine
imkan veren bir yéntem olan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma,
tarama tiriinde bir érnek olay calismasidir. Ornek olay calismasinda, olayi
etkileyen bditin faktorlerin saptanmasi, bitiinsel bir sekilde yaklasimla
arastirilmasi, olayl etkileme/etkilenme durumlarina yogunlasilir (Yildirm ve
Simsek 2008: 77). Arastirmada &grencilerin 6znelikleri, icinde yasadiklart durum
ve kosullar baglaminda incelendiginden 6rnek olay ¢alismasi tercih edilmistir.

1.2. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak bir yari gériisme formu gelistirilmistir. Goriisme
formu iki bélimden olusmaktadir. Birinci bélimde kisisel bilgiler ikinci béliimde
ise O6grencilerin bilgi ile iliski deneyimlerini anlamaya yonelik maddeler yer
almaktadir. Ogrencilerin bilgi ile iligkilerini 6grenmek icin "Dersler arasinda ayrim
yapip yapmadiklar, en sevdikleri/sevmedikleri konu/ders, gerekli/gereksiz
gordikleri konu/ders, itiraz ettikleri konular, itirazlarina 6gretmenlerin verdigi
cevaplar, tartismalarda herhangi bir tepki alip almadiklari, 6grenmek
istemedikleri bilgiler, nasil daha iyi 6grendikleri, dersleri neye benzettikleri,
6grendiklerini sorgulayip sorgulamadiklari, 6grendikleri bilgileri dogru kabul edip
etmedikleri" gibi sorular sorulmustur.
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1.3. Calisma Grubu

Galisma grubu olusturulurken ¢alismanin amacina uygun bir grup secilmesi
icin amacli 6rneklem ve kartopu érneklem (Kiimbetoglu, 2005: 98; Balci 2015)
tercih edilmistir. Calisma grubu bilgi iliskileri farkli donemlerde deneyimlemis
tniversite mezunu otuz kisiden olusmaktadir. Calisma mezunlarin diger bir ifade
ile eski Ogrencilerin deneyimlerinden yola c¢ikilarak yapilmistir. Cumhuriyet,
miifredat ile makbul bir retorik tiretmek istediginden, bu retorige uyamayan bir
grup ile calisilmasi amacin hasil olmasini kolaylastirmistir. Yine grup, farkl dil ve
kiltiire sahip, tarihsel olarak Cumhuriyet’in yurttas insasina en fazla ve en uzun
stire muhalefet eden topluluk olmalarindan dolayr ve okul icinde &zneliklerinin
daha goriinir olacaklan  disinildiginden  Kiirtlerden'  olusturulmustur.
Goriisme grubu 1960, 1970 ve 1980 sonrasi olmak lizere (¢ kusaktan secilmistir.
Calisma grubunun kodlanmasinda yazi, rakam ve yazi seklinde bir kullanim tercih
edilmistir. S6z gelimi Altmiso1E kisisinde, kisinin altmis kusagr ile tanimlanan
gruptan oldugu, 01 onun bu kusak icinde yas sirasini ve E ise cinsiyeti yani erkek
oldugunu tanimlamaktadir. Yine Sekseno3K ise kisinin seksen kusagi ile
tanimlanan gruptan oldugu, 03 onun bu kusak icinde yas sirasini ve K ise
cinsiyetini yani kadin oldugunu tanimlamaktadir. Gorisilenlerin 28’i erkek, 2’si
kadindir. Grup, mesleki acidan avukat, doktor, mihendis, 6gretmen, iktisatci,
antropolog, edebiyatci/yayinc gibi mesleklerden olusmaktadir. Bir eski
milletvekili ve iki kisi de iki farkl siyasi partide genel baskan yardimcisi olarak
siyaset yapmuistir.

1.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin  verilerinin  ¢6zimlenmesinde icerik analizi y&ntemi
kullanilmistir. Bu yontem, verilerin toplanmasi, islenmesi, kodlanmasi, temalarin
saptanmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi gibi asamlari icermektedir (Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmada
ayni sorulara verilen yanitlardan baglamsal ortaklik gozetilerek metinler
olusturldu. Bu metinler defalarca okunarak ilisksiz olan béliimler ¢ikarildi. Elde
edilen metinlerde ayni tema altinda toplanacak olanlar bir araya getirilerek
temalar olusturuldu. Ogrencilerin mesru bilgi karsisinda bagvurdugu stratejiler
kimlik bilesenleri baglaminda saptandi ve yorumlanmaya calisildi.

2. Bulgular

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6zliimlemesinden dort tema
saptanmistir. Bu temalar "Resmi Bilgilenmeye Karsi Stratejiler, Bilgi Karsisinda
Sorgusuz Sualsiz Tutum, Sermaye Olarak Bilgi ve Ogretmene ve Derse Gdore
Degisen Tutum" seklinde adlandirimaktadir.

! Siiryaniler, Ermeniler, Aleviler ve islamailar gibi farkli etnik ve dinsel grup ile de alisilabilir. Burada Kiirtler tercih
edilmigtir.
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2.1. Bilgi Karsisinda Sorgusuz Sualsiz Tutum

Ogrencilerin  bilgi  karsisindaki tutumunu  okula iliskin  amaglari
belirlemektedir. S6z gelimi okula ailesini yiikledigi gérev ve misyon i¢in giden
Ogrenciler okul ve okulun verdiklerine iliskin elestirel bir tutum icinde
olmamislardir. Bu tavir 6grencilerin bilgi biriktirtirici bir tavir icine yéneltmistir. Bu
durum dénemin politik sartlar ile ilgildir. Clnkd Tek Parti agir politik
atmosferinde Lice’de, Diyarbakir’da muhalif olmak mimkin degildir. Bunun
yaninda &grenciler elestirel bir tutum konusunda yeterli olmadiklarini da ifade
etmislerdir. Bu nedenle 6grenciler mifredatin politik bilgisine sorgusuz sualsiz
uzun yillar "maruz" kalmiglardir. Bunula birlikte &6grencilerin dersler ve
ogretmenleri ile kurduklar iligkiler (dersi ya da 6gretmenin sevme/sevmeme),
etkilenme seviyelerini de farklilastirmistir. Altmiso1E’nin ifade ettigi gibi,
sevdikleri dersleri "6grenirken", sevmediklerini ise "ezberlemektedir". Altmiso3E,
Sekseno7E ve Seksen1oE diger bazi 6grenciler de Altmiso1E gibi bilgiye iligkin
elestirel tutumlar yoktur.

Bilgi karsisinda sorgusuz sualsiz tutum farklh kusaklarda farkli gerekcelerle
agiklanmaktadir. S6z gelimi Altmis kusagl, bunu dénemin agir siyasi kosullarina
ve hocalarinin  "sert"ligine baglarken, seksen sonrasi kusaktan bazilari
(Sekseno7E, Seksen1oE) akademik yetersizlik, sinif ortaminin tartismaya imkan
vermemesi ve ailenin gocuklari siyasetten uzak tutma isteginin etkili oldugunu 383
belirtmektedir. Diyarbakir gibi siyasallasmanin gengler arasinda yaygin oldugu =—
yerlerde ebeveynlerin  “cocuklari siyasetten uzak tutma” duyarliklari
bilinmektedir. Bu durum 6grencilerin elestirel okuma becerilerini zayiflattigi ifade
edilebilir.

Bazi 6grencilerin meraklari, 6grencilerin miifredatin politik oldugunun
ayirdina varmalarina yardimcr olmustur. S6z gelimi Altmiso2E, 6gretmenlerinin
bazi sorularina cevap vermekten kaginmalari, bazi alanlarin "sakincaliigm" fark
etmsine ve o alanlara girmemesi konusunda onu uyarmustir. "Sakincali alana
girmeme" konusunda gosterdigi dikkat, zaman icerisinde bazi derslerden
uzaklasmasina ya da yakinlasmasina neden olmustur: "Tarih ve sosyolojiyi
seviyordum. Fen derslerine yakinligim da vardi, birini digerinin yerine ¢ok
koymuyordum ama edebiyati ve tarihi seviyordum". Ogrenciler "Tirk¢i" diye
niteledikleri derslerden rahatsizlik duymakta ve icerikten kaginmaktadirlar. Bu
durum -derslere yakinlik, mesafe ve rahatsizlik-, bilginin politikligini desifre eden
bir siirece doniismis ve Ogrencilerde de bilgiye iliskin elestirel bir yaklagim
gelismeye baslamistir. Bu sirecin ortiik bir bi¢imde ve tedricen gelistigi
anlagilmaktadir. Ogrenciler zaman icinde bilgiyi kategorize ettiklerini
farketmislerdir. Bu durumu Altmiso2E 6gretmenlerin "Tirkgdlikleri" ve kendi
tarihlerine iliskin verdigi yanhs bilgilerin neden oldugunu ifade etmistir.

Cumhuriyetin okullan politiklikten arindirmasi, yetmisli yillarin agir politik
ortamina ragmen &6grencilerin okulu apolitik bir yer olarak algilamasina neden
olmustur. Apolitiklik bazi 6grencilerin okulu sevmesine de neden olmustur. Bu
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durum Yetmiso7E’nin dersleri sevmesi ve sinif icinde konusan ve tartisan biri
olmamasi nedeniyle bilgiyi sorgulamay: ertelendigi, icinde sorguladigi ya da tavir
aldigr gorilmektedir. Yetmiso7E bu tutumuna uygun olarak yanlis bilgiye karsi
kendi diinyasinda tezler iretmektedir. Sz gelimi; Ogrenci Kiirt Teali Cemiyetine
iliskin resmi tarih anlatimindaki “béliicli cemiyet” nitelemesine karsilik "6yle
kabulleniyorduk" fakat "béliicii olmadigini da biliyorduk” demektedir. "Kiirt
cemiyeti oldugunu dusiinlyordum. O Oyle dedigi zaman da elimden bir sey
gelmiyordu ve icimden kargi cikiyordum. O zaman [ben de] izmir Teali Cemiyeti
de boéliicli derim. O Tiirkd koruyorsa o da Kiirdi koruyacagim. Bu dogal hakkidir.
Niye béliictdiir. icimde [béyle diisiiniiyordum] ama sorgulayamiyordum."

2.2. Resmi Bilgi Karsinda Stratejiler

"Okulun, Kirtlerin Okulu olmadigini fark etti[rdi]gi" ve "Tirkge bilmeyen
cocuklari 6tekilestirdigi" okul ortaminda 6grenciye verilmek istenen kiiltir, bilgi
ve degerlere selektif bir tutum gelistiren Yetmis10E, okulun degerlerine karsi
degerler koyma stratejisini tercih etmistir. 1925 ve 1938’in agir mirasi altinda
dustince diinyalarr sekillenen 6grencilerde, Cumhuriyetin kurucularinin miifredat
icinde olumlu bir seklide yer almalan bilgi ile iliskilerinde daha septik
davranmalarina neden olmustur. Bu Yetmis10E'nin anlatimlarinda agik bir sekilde
gorilebilir:

ilkokuldan itibaren bizde &zellikle Kemalizm, Mustafa Kemal ve
arkadaglart sevdiriimeye calisilirdi. Okuldan eve gittigimiz zaman,
iste Mustafa Kemal bdyle béyle. lyi insan Hz. Muhammed, Hz.
Al’dir ya da Seyh Said’tir hatta Yado’dur’. Yani bizim
kahramanlarimiz  bunlardir. Oradan itibaren bu Cumhuriyetin
degerlerine karsi bir kusku ve segicilik vardi. O zamanlar tarih
kitaplarinda Seyh Sait ingiliz ajanidir. Devlete bas kaldirmistir.
ingilizlerin piyonudur filan. Biz daha ¢ok Seyh Said’i sevmeye
baglamistik. Biz Kiirt Teali Cemiyetini bilmiyorduk, duymamistim. O
ders kitaplarinda, Kiirt Teali Cemiyeti, iste ajan orgutler arasinda
filan gectigi zaman, biz bunlara inanmazdik. Lisede filan tepki
yaptik. Merak uyandirdigindan arastirmaya basladik (Yetmis10E).

W
oo
~

Yetmig10E’nin okulda aktarilan bilgiye iliskin olumsuz algisi, okul ortaminin
asirt politizasyonu, gruplarin glic asimetrisi ve can giivenligi problemi, bilgiye
iliskin itirazi imkansiz kilmistir. Fakat dar bir arakdas grubu icinde yapilan
konugmalardan bilginin sorgulandigi ve reddedildigi anlasiimaktadir. Yetmis1oE
arkadaslari ile olan diyalogunu "Ortaokulda bir Alevi cocuk bana dedi ki: Bunlar
Dersim’de bizi katletti ama 25’te de sizi katlettiler. Bakmayin simdi bunlarin bize
dismanlk yaptigina. Bunlar bdyledir." seklinde anlatmaktadir. Yetmis10E’nin
"yanlis" bilgilenmeye karsi gelistirdigi bir baska strateji, bilgiyi "abilere
dogrulatma" stratejisidir. Yetmis10E icin okul artik glivenli bir kaynak olma

*1925 Seyh Said isyan’’ndan sonra bélgedeki tinlii “mahkdmlardan” biri (Dirihi, 2010: 26).
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Ozelligini yitirmistir ¢lnkd tasidigi bilgiler sorgulanmaya ve tasdik edilmeye
muhtactir.

Mesru bilgi ile geliskilerinin izlerini bilingaltinda arayan goériisiilenlerden
Yetmiso1E bunun kdyde cocukluk yillarinda Cumhuriyetin kurucularina yénelik
olarak anlatilan "sapkayi icat ettigi, sapkay! takanin, sapkanin siperinden dolayi
Allah’t géremedigi, seyhlerimizi idam ettigi, ezani Tirkgelestirdigi" gibi bilgilerde
gérmektedir. Ogrencilerin ¢cocukluk yillarinda biiyiiklerinin, Cumhuriyetin din ve
inanca dair dislince ve pratiklerine yénelik itirazlardan "sonug cikardiklarini"
ifade etmektedirler. Yine erken okul yillarinda okulun yanlis bilgisini elestirecek
diizeyde olmadiklarini belirtmektedirler.

Okul ortaminin siyasi gruplar tarafindan kusatildigr yetmigli yillarda
celiskiler agikca ve rijit bir sekilde tartisiimaktadir. Yetmiso4E bunu okulda
"kamplastirmistik" seklinde agiklamaktadir. Okulda hem okul programina dahil
konular hem de giincel siyasi olaylar taraflarca dogrudan tartisiimaktadir: "Hic
unutmuyorum, din 6gretmeniyle dil konularini tartisiyorduk. Laf lafi acarken, biz
Kirtce konustuk. Dedi ki bu Kirtce, dil degil Farscadir. Uzun bir tartisma
olmustu. Cok sert tartisma olmustu. lyi bir dindardi, ama Tiirk¢liydii. Hakaret
etmezdik, agik tartisirdik.”

Yetmisli yillarin hem okula hem de sokaga sinen siyasi havasinda
Ogrencilerde ideolojik bir teyakkuz hadli var ve her tartisma eninde sonunda
siyaset ile son bulmaktadir. Bu havanin agir etkisinde olan Yetmiso6E’nin
yoksullugu da eklenince kaginilmaz olarak okulun ve tasidiklarinin siyasal bir
elestiriye tabi olmaktadir. Lisede sosyalist bir grup ile tanismis Sekseno4K’nin
yanhs olarak gordigu bilgiler goriisme grubunun diger (yelerinde biraz
farkhlasmaktadir. Tarih, inkildp Tarihi, Vatandaslk, Milli Givenlik ve Din
derslerinde yasadigi bazi celiskileri otoriter olmayan Ogretmenleri ile
tartismaktadir. Otoriter 6gretmenlerin derslerinde ise devamsizlik hakkini
kullanma yolunu tercih etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ile iliskileri sabit bir durum géstermemekte, zamanla
degismekte ve farkliik goéstermektedir. S6z gelimi SeksenosE egitimsel
serlivenine (mesleki 6nlisans, etnoloji lisans, antropoloji doktora) eslik eden bir
bilgi ile iliski sertiveni vardir. Sekseno5E ortadgretimi sadece bir list 6grenime
hazirlayan bir kurum olarak gérdigiinden yanlis bilgilerin ayirtina varsa bile
bunlarla ilgilenmemistir sayisal derslere agirlik verirken tarih, edebiyat gibi
dersleri ise sadece sinifi gegmek icin ezberlemistir. Fakat yine de tarih ve inkilap
tarihi derslerde "bir nevi sorgulamay!" baslatan uyarici bilgilerle karsilasmaktadir
ve zaman zaman itiraz da etmektedir. Bir defasinda kompozisyon dersinde
okulda 6gretilenlerin aksi yonde bilgiler yazmistir: ""Konu savasla ilgili bir kitaptan
6grendigimiz birkag kelimeyi de icine serpistirirken yani bu iste seyi anlatiyordu
Birinci Diinya Savasini, ikinci Diinya Savasini. Bu tamamen bazi serveti paylasmak
icin icine girdikleri savas, yeniden paylasim siireci." Ogrencinin yazdiklari
"hocanin hosuna gitmemis" olacak ki "DGM’lik bir cezayr hak ettigi" seklinde
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oldukga sert bir tepki almistir. Bilgiye iliskin bu sorgulama siireci okudugu mesleki
bir 6n lisans programinda devam etmemistir. Clinkii SeksenosE, bu programin
icerigi mesleki beceriler kazandirmaya yonelik bilgiler olarak anlamistir. Etnoloji
ve antropoloji okurken ise daha cok kendini ve cevreyi tanima arayisi nedeniyle
bilgi ile iliskisi daha elestirel bir sekilde olmustur.

2.3. Bilgi Sermayedir

Ogrenciler, okulda 6gretilen bilgiyi gelecek tasarimlari baglaminda
araglastirmakta ve kullanmaktadirlar. Burada &grenciler bilginin politik boyutu
ihmal edilmekte ve bilgileri mesleki yoénelisler ya da guinlik ihtiyaglar ile
iliskiledirerek almaktadirlar. Bunu Altmiso8E'nin anlatimlarinda agik¢a gérebiliriz:
"O zaman tarim dersi vardi, tarima ¢ok 6nem verirdim. Toprakla i¢ iceyiz ya. Yaz
oldugu zaman koye giderdik. Mesela okul acilana kadar orda ot biciyoruz,
hayvanlara bakiyoruz. Tarim benim ilgimi cekiyordu. Asiyr derste &6grendim,
kéyde uyguladim. Kéyde humuslu toprakta karpuz ektirdim neler oldu yani."

Ogrencilerin dersleri gereklilik esasina gére tasnifi, aslinda onlara
yikledikleri anlam belirlemektedir. Ogrenciler derslerin bazilarini severken
bazilarini ise gerekli gérmemektedirler. Ogrencilerden bazilar &égrendikleri
bilgilerin yasamlarinda kullanmadiklarini, buna karsilik tst 6grenime gecmek igin
6grendiklerini belirtmektedirler:

vy
(0]
(@)

Universiteye gitmek icin, onun diginda o bilgilerin cok gerekli
oldugunu distinmiyordum. Sultanlarin, padisahlarin, onlart sinif
gecmek icin okuyorsun (Yetmiso2E).

Simdi hayatimda 53 yasindayim ben. Hocam hayatimda
trigonometri hi¢ lazim olmadi bana. Geometri hi¢ lazim olmadi,
matematik de doért islemin disindaki ya da bi sey alirken bi sey
verirken ¢arpma, bélme gerekir. Bunun disinda ¢ocuktan rehberlik
yonlendirmeye gore ders konulsa bu kisiyi daha iyi besler. Mesela
ben hi¢ matematik okumamis olsaydim ilkokul hari¢. Hi¢bir kaybim
olmayacakti (Yetmiso6E).

Seksen sonrasi kusak, miifredatta yanhs bulduklar bilgileri fark etseler de
bunu ihmal etmektedirler. Bu kusaktan gériisilenler, 6grendikleri bilgiyi elestirel
bir sekilde isleyemediklerini; dolayisi ile bilginin yanlishgiyla ilgilenmediklerini ve
sinif gecme icin "biriktirdiklerini" belirtmektedirler. Seksen1oE bilgiyi sinif
gegmek ve evden s6z istmemek icin biriktirirken, Sekseno2E ise, okula ve bilgiye
iliskin tutumu okul hayati ile baslayan i¢sel muhasebesi ile agiklamaktadir:

Anadolu Lisesi biraz toplumdan kopusu ama bir sekilde herhangi bir
kuruma toplumsal bir katmana ait olmadigi da yiizlestirdi benimle.
Dogrusu o6zel anlamda okulun insan iliskileri agisindan beni
farkhlastirdigint hatirlayabiliyorum. Ciinkii o okulu sevmiyordum.
Fakat okulun bana bi seyler kattigini gériiyordum. Tuhaf bir celigki
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vardi o manada. Ama okula gitmek istiyordum arkadaslarimin bakig
agisindan dolayi okula muhalefetim icten ice gelismisti (Sekseno2E).

Ogrencilerin bilgiyi bir sermaye olarak gérmesi onlarin derslere iligkin
tutumunu belirlemektedir. Burada 6grencilerin  okulun anlami ve 6zgiil
amaclarina gore bilgileri tasnif ettikleri, dogru olmadiklarina inandiklariyle
ilgilenmemekte ve yararli bulduklarini biriktirmektedirler. Charlot’'un (1999) da
arastirmasinda bu bulgulara benzer sonuclar goriilmektedir. O da 6grencilerin
bilgiyi islemeden ve i¢sellestirmeden, sinif gecmede ya da meslek hayatlari igin
biriktirdiklerini ifade etmektedir.

2.4. Ogretmenler ve Dersler

Ogrencilerin bilgi ile iliskilerini etkileyen &énemli faktérlerin basinda
Ogretmenler ve derslerin icerigi gelmektedir. Clinkli 6grencilerin farkl ders ve
Ogretmenleri ile kurduklar iliski farkli olmaktadir. Burada bilgi ile iliskiyi
sekillendiren etkili bir faktér olarak égretmenin kendisi ve ders sunumu 6nemli
olmaktadir. Bu da 6gretmeninin tutumu, ahlaki, siyasal ¢izgisi, etnik aidiyeti gibi
bir¢ok 6zelliginin 6grencilerin bilgi ile iliskisini etkilemektedir. Sekseno2E’nin
ifadesiyle "egitim sistemi cogunlukla kisiler Ustiinden, 6gretmenler (izerinden
deneyimlenmis bir seydi":

SeksenogE, 6gretmenlerini "yanlis bilgi" karsisinda gosterdikleri tavra
gore "begendigim ve begenmedigim" seklinde ayirmaktadir. Ortaokulda
"begenmedigi" bir 6gretmeninin dersinde "6gretmenin verdigi yanhs bilgiyi
diizelttigi" icin 6gretmenin "ters tepkisi" ile karsilasmistir. Bu nedenle "o dersin
bilgisini" almamistir. Buna karsin Fen lisesindeki matematik 6gretmeni "herhangi
bir soruda yanlis sdyledigi zaman 6grenciye saygi duyardi. Ona neden oldugunu
sorardi. Niye yanlistir, neden yanlstir. Peki, sen bunun yanhs oldugunu
disindyorsun. Peki, sunu disiindiin mi diyerek yanlig bildigimiz bi seyin
dogrusunu gosteriyor bana. Beni kaale alarak, 6grencinin distincelerine saygi
duyarak. Ogrenciyi dersin icene cekebilecek hocalarin dersi daha keyifli geciyordu
diyebilirim." seklinde "begendigi" 6gretmenini anlatmaktadir. Sekseno3K, Tiirk¢e
ve kompozisyon gibi degerlendirmede, 6gretmen takdirinin gérece daha etkili
oldugu derslerde 6gretmenlerinin adil davranmadigindan s6z konusu derslerden
nefret etmis ve bu durum onun adalet duygusunu incitmistir. Kompozisyon
derslerinde 6gretmenlerin  dogru bulmadigi hoslarina gitmeyen seyleri
yazdigindan kendisine dusiik notlar verildigini diisinmektedir. Bundan dolay:
6gretmen takdirine imkan tanimayan matematik, fizik gibi derslere, gliclenmek
icin yogunlagmistir. "Giigsiizliikten kurtulunca", bilgi ile iliskisi "normallesmistir".

Bazi 6grencilerin bilgi ile iliskileri digerlerinden oldukga farklidir. Clnki
yetmisli yillarda bolgedeki bazi ilce merkezlerinde devletin zayiflayan otoritesini
bazi érgiitler almistir. Bu durum okulun da bu o6rgiitlerin kontroliine gegmesine
neden olmustur. Dolayisi ile 6grencilerin bilgi ile iliskilerinde herhangi bir celiski
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ya da ¢atisma yasamamiglardir. Kiigik bir ilcede DDKD? baskani olan Yetmiso3E
"Hocalarla, bilgileriyle celistiginizi, itiraz ettiginizi, tartisti§imzi hatirhyor
musunuz?" sorusuna, “ortaokul sondan itibaren okulun kendi kontroliinde
oldugunu” ifade etti. Yetmiso3E de okulda herhangi bir celiski yasamamis ve
okulun resmf ideolojisinden etkilenmemistir.

Modern toplumlarda bilgi tiretimine dikkat ¢ceken Foucault, Hapishanenin
Dogusu (2006) adli eserinde "mesru bilgi"nin iktidarin tretimi oldugunu belirtir.
O, iktidar-bilgi iligkisini "iktidarsiz bilgi, bilgisiz iktidar olmaz." ciimlesiyle ifade
eder. Foucault, bilgi retimini modern iktidar sisteminin tarihsel déniigimii ile
ilskilendirir. Bati toplumlarinda 18. ylizyildan itibaren iktidarin zor ve siddete
dayali 6zelligini giderek yerini disiplinci, diizenleyici ve normallestirici sekilde
degistigini belirtir. Ge¢miste iktidar gortindrliik ile varlik bulup ve etkin olurken,
yeni iktidar ise goriinmezligi esas alir. Modern iktidar insanlar cezalandirmak
yerine, insanlarin duygusal ve zihisel olarak sekillendirir. Foucault bunu "Zihnin
iktidar icin hayat ylizeyi olmasi; fikirlerin denetimi yoluyla bedenlerin tabi
kiinmasi" (2006: 156) seklinde ifade eder. Fakat Kirt 6grencilerin bilgi ile iliskileri
iktidarin istedigi sekilde disipline edici, diizenleyici ve normallestirici sonuglar
dogurmamaktadir. Clnkd "mesru bilgi"nin "politik"ligi ne kadar gériinmez
kilinmaya ¢alisilsa da, bilginin politikligi 6grenciler tarafindan ¢esitli sekillerde fark
edilmektedir. Okulda 6grenciler toplumlan, tarihleri gibi bir¢ok konuda bilgiler ile

388 karsilasmakta ve bu bilgiler 6grencilerin ait olduklari toplumsal ve tarihsel
gerceklikle ortlismemektedir. Burada temel yanilgl 6grencilerin sadece okuldan
bilgilendikleri varsayimidir. Halbuki &grenciler adit olduklarn toplumun
kaynaklarindan da yararlanmakta ve karsilastiklar bilgileri dogruluk testine tabi
tutmaktadirlar.

Sonug

Egitim 6gretim siirecini 6zne-nesne iliskisi olarak goren anaakim egitim
bilimlerinin aksine bu ¢alisma, okulu 6znelerin/aktorlerin 6zgiil amaglarina
ulasmak icin bulunduklari bir "alan" olarak ele alarak siireci 6zne-6zne iliskisi
olarak degerlendirmektedir. Bu sekilde egitim, iktidarlarin bir mihendislik aygiti
olmaktan ¢ikarak 6grencileri 6zne oldugu bir alana donistigi gorilmektedir.
Egitim bilimleri uzun yillar egemen olan “sistem yaklasimi”’de, 6grenciyi
nesneden de 6te “girdi” ve tek yonli bir siire¢ olarak gérmektedir. Oysa bu
calismada goriildiigi gibi girdi olamk bir yana 6grenciler okulda kendileri olarak
var olmakta; gelistirdikleri stratejiler ile 6zgiil amaglarini gerceklestirmektedirler.

Calismada Cumhuriyetin kendi politik, ekonomik ve sosyal amaglar icin
merkezde belirledigi mifredat icerdigi bilginin anlam ve degerini, 6grenciler
kendi yerelinde yeniden tanimladiklar gérilmektedir. Bilginin anlam ve degeri,
kisilere ve onlarin 6grenim gordikleri okulun tiir ve diizeylerine goére
degismektedir. Ogrencilerin karsilastiklari uyaricilar ve yeni tecriibeler bilginin

3 Devrimci Dogu Killtiir Dernegi
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anlam ve degerinin sarsiimasina ve degisimine neden olmaktadir. Nitekim
6grenciler yasadiklart 6zgiin deneyimler sonucunda bilginin anlam ve degerini
yeniden insa etmislerdir. Benzer bulgular Charlot (1999)’un arkadaslari ile yaptigi
arastirmada da gorilmektedir. Onlar, 6grencilerin bilgi ile iliskilerinde (g farkl
epistemik siire¢ belirlemislerdir:

— Bazi 6grenciler bilgiyi bir nesne gibi gérmekte ve bilginin baglamini ihmal
ederek temelliik etmeye calistiklar,

- Bazilarinin bilgiyi kendi baglami icinde bir durum ve eylem icinde
algiladiklari,

- Bazilart ise bilgiyi dis dlinyaya ait bir nesne olarak gérmektedir.

Calismada 6grencilerin bilgi ile iligkiler farkl dénmelerde farkh bicimlerde
gerceklestigi gorllmektedir. Degisen dbénemsel kosullara goére O6grencilerin
dznelesmesini saglayan stratejiler de farkllasmaktadir. Oznelik stratejileri
iktidarin durumu ile paralellik arz etmektedir. “Asayisin” saglandigl, kamu
otoritesinin sarsilmadigi yillarda (altmish yillar ve 6ncesinde), kullanilan stratejiler
daha ortiik iken kamu otoritesininsarsildigi s6z gelimi Kirt siyasal hareketinin
gelistigi yetmisli yillarda agik ve dogrudan stratejiler tercih edilmektedir. 12 Eyliil
askeri miidahalesinin giicli bir sekilde hissedildigi seksenli yillarin basinda,
Ogrenciler yine Ortiik stratejileri tercih ederken; seksenli yillarin ortalarindan
sonra yine zayiflayan kamu otoritesi ile birlikte &grenciler yine acgik stratejiler
kullanmaktadirlar.

Bat-disi modernlesme deneyimlerinde "modernlesme/batililagma" ile
geleneksel kdiltir arasindaki gerilimin yansidigi alanlardan biri de bilgi konusu
olmaktadir. Cin modernlesmesinde, Cinli 6grencilerin Batili kiiltlrle yasadigi
celiskinin bilgi ile iliskilerine nasil yansidigini Charlot’'un bilgi ile iliski kavrami
yardimiyla yapmaktadir (Ouyang, 2008). Okulun ve bilgisinin slpheyle
karsilandigi baska bir tecriibe de ingiliz sémiirgesindeki gériilmektedir (Seth’ten
Akt. Ahiska, 2009: 1063). Buna karsin bazen yeterslikten ya da uygun strateji
gelistiremediklerinden  bilgi karsisinda  bir endoktrinasyon nesnesine
dontismektedirler.

Apple (2000)'in dedigi gibi mifredatin 6grencileri hem bireysel hem de
toplumsal 6zelliklerine goére hazirlanmasi, onlari endoktrinasyon nesnesi
olmaktan kurtaracaktir. Bunun miimkiin oldugunu Brezilya’da, Porto Alegre’daki
Yurttas Okulu (Apple, 2004: 62) tecriibesinde goriilmektedir. Burada yurttaslarin
ihtiyaglart ve taleplerine gore okulun yeniden insasinda yapilan en 6nemli
dondsiimlerden birisi "bilginin demokratiklestirilmesi"dir. Baska bir ifade ile
Ogretilecek bilgilerin ve hangi kademede Ogretilecegi konularina yurttaslarin
katihmu ile yapilmaktadir.

Ogrencilerin bilgiyle iliskilerini etkileyen énemli faktérlerden biri de dildir.
Ogrencilerin  Turk¢e dil beceri dizeyleri onlarin  bilgi ile iligkisini
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farkhlastirmaktadir. Yeterli diizeyde dil becerilerine sahip 6grenciler okulda
herhangi bir glicliik cekmemeis ve basarili olmuslaridr. Kiirtge konugsmanin gesitli
sekillerde cezalandirldigi bir déonemde, bu 6grenciler "Tiirkce bilmeyi ve caligkan
olmay!" bir varolus stratejisi olarak kullanmislardir. Yeterli diizeydeTirkge
bilmeyen 6grencilerin okula iliskin travmatik tecriibeleri vardir.

Oneriler

1. MEB, &grencileri ait olduklari sosyal gruplari ve &grencilerin farkl
sekillerde bu aidiyeti temsil eeden 6zneler olduklarini dikkate alarak, 6grencilerin
farkh 6zelliklerini iceren mifredatlar hazirlamaldir.

2. MEB, ana dilleri egitim dilinden farkli olan &grencilerin yasadiklari
travma ya da basarisizliklari engellemek igin egitimin anadilde egitimi de iceren
cok dilli bir 6zellik kazandirmalidir.

3. MEB, okul ¢evresinin kiiltiir ve degerlerini iceren miifredatlar hazirlamali
ve bu stirece okulun ydnetici, 6gretmen, veli, 6grenci ve uzmanlari katmahdir.

4. Okul toplumsal catismalarin dretildigi, bireylerin muhaliflestigi bir stireg
olmaktan c¢ikarnlmali ve toplumsal barisin Uretildigi, gelistirildigi bir siirece
kavusturmak icin toplumdaki farkl kiilttrler ve diller arasinda baskici ve dislayici
bir hiyerarsinin bulunmadigr bir miifredat hazirlamalidir.
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