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Es Zamanh Olmayan Gelisimin Ustiin Yetenekli Cocuklardaki
Goriiniimii Uzerine Bir Ornek Olay Calismasi
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Oz

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, belirli gelisim alanlarinda yasitlarindan daha iist seviyede performans gdsteren ¢ocuklar
olarak tanimlanirlar ve gelisimsel olarak tiim alanlarda {istiin olduklar1 6nyargisi oldukca yaygindir. Halbuki {istiin
yetenekli bir gocuk bazi gelisimsel alanlarinda yasitlarindan Ustiin olup, digerlerinde ortalama, hatta daha geride
bir gelisim sergiliyor olabilir. Bu duruma “iistiin yeteneklilerde goriilen es zamanli olmayan geligim” denmektedir.
“Es zamanli olmayan gelisim” kavrami 6zel gereksinimli gruplarda olduk¢a 6nemsenmekte ve farkli ¢aligsmalara
konu olmaktadir. Buna kargin bu kavramin iistiin yetenekliler grubundaki gériiniimii ve yapilabilecekler hakkinda
¢ok fazla derleme, drnek olay ¢alismasi veya uygulama galismasi bulunmamaktadir. Bu ¢aligsmada {istiin yetenekli
¢ocuklar1 tanimlayan ve ¢ogunlukla yeterince bilgi sahibi olunmayan 6nemli kavramlardan olan es zamanl
olmayan gelisim kavrami ayrintilartyla ele alinarak bu konudaki sorunlar ve ¢oziim yollar1 ortaya konmaya
calistlmistir. Calismada 5 yas 3 aylik Riizgar rumuzlu iistiin potansiyelli ¢ocugun es zamanli olmayan gelisim
ortintiisii 6rnek olay ¢alismasi yontemiyle sunulmustur. Bu ¢alismanin 6zellikle erken yastaki {istiin potansiyelli
cocuklarin tanilanmalari, sosyo-duygusal gelisimlerinin desteklenmesi, ailelerin ve 6gretmenlerin akademik ve
sosyal anlamda ¢ocugun davraniglarini anlamasi ve olusabilecek sorunlarin bastan ¢éziimlenebilmesinde pek ¢ok
yararli bilgiyi saglayacagi diigiiniilmektedir. Caligmanin sonu¢ kisminda ortaya c¢ikan tabloya gore
olusturulabilecek erken miidahale yollar: tartigilarak bu konularla ilgilenen 6gretmenlere, ailelere ve uzmanlara
Oneriler getirilmistir.

Anahtar sézciikler: Ustiin potansiyel, {istiin yetenek, es zamanh olmayan gelisim, erken miidahale, ek olay
caligmasi.
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar ile ortalama gelisim gosteren cocuklar arasinda, erken cocukluk yaslarindan
baglayarak dil, biligsel, sosyal-duygusal ve psikomotor gelisimler acisindan farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Ustiin yetenekli grubuna giren ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarinda gosterdikleri bu hiz ve yogunluk genellikle
ortalama gelisim gosteren ¢ocuklardan ¢ok daha ileridedir. Bu ileri olma durumu, ¢ogu anne baba, 6gretmen ve
uzmani baglangicta oldukca etkilemekte, sonrasinda ise bu ileri gelisimle nasil basa c¢ikilacagt ve nasil
yonlendirilecegi konularinda da endiseye diisiirmektedir. Aile ve uzmanlarin aklini karistiran dstiin yetenek
kavrami, onu tanimlayan ¢ok 6nemli kavramlardan biri olan “es zamanli olmayan gelisim” kavramu ile birlikte ele
almmadiginda, istiin yetenekli ¢ocuklart gergekte olduklarindan ¢ok asirt bir {istiinliik ve miikemmellik 6rnegi
olarak algilamaya neden olabilmektedir. Ozellikle bilissel ve dil gelisim alanlarinda yasitlarina gore gozle
goriilebilen ileri becerilere sahip olan iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik c¢evrelerinde olusmus olan algi, bu
cocuklarin pek ¢ok seyi iist diizeyde yapmak konusunda becerikli olduklaridir. Halbuki tiim gelisim alanlarinda
iistlin seyredecegi varsayilan iistiin yetenekli ¢ocugun gelisimi aslinda diisliniildiigiinden daha farkli bir gériiniim
ortaya koyabilmektedir. Gergekte, listiin yetenekli olma potansiyelini tagidig1 diisiiniilen veya {istiin yetenekli tanisi
almis ¢ocuklar her gelisim alaninda {istiin olmayabilirler ve bu durum aslinda ¢ok da normaldir. Baz1 gelisim
alanlarinda yasina gore istlin gelisim, bazilarinda tipik gelisim bazilarinda ise daha geriden gelen bir gelisim
tablosu sergileyebilirler.

Ornegin, gelisim alanlar agisindan baktigimizda, bazilarinin biligsel becerileri oldukga ileride olabilir
fakat sosyal-duygusal gelisim ve motor gelisimleri yaslariyla aynmi diizeyde ya da yaslarmi gerisinde olabilir.
Belirli beceriler agisindan baktigimizda, istiin yetenekli olarak tani almis bir ¢cocugun okumada miikkemmel olup,
matematikte zayif olabildigini, bir digerinin yap-boz yapma veya makineler konusunda ¢ok becerikli olup sozel
gelisiminde ortalama bir beceri gosterdigini gorebiliriz. Bir baska 6rnek de bilgi dagarciklarinin ¢ok gelismis
olmasina karsin sosyal alanlardaki yargilamalarinin yaslar1 diizeyinde olmas1 ya da geride kalmis olmasidir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarinin farkli hizlarda ilerlemesiyle ilgili olan bu duruma “Es Zamanl
Olmayan Gelisim” veya “Uyumsuz Geligim” (Asynchronous Development) adi verilmektedir (Ataman, 2003;
Kearney, 1992; Lovecky, 1998; Morelock ve Morrison, 1999; Porter, 1999; Silverman, 1994, 1997, 2002). Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin es zamanli olmayan gelisim gosterme durumunun oldukg¢a yaygin oldugunun bilinmemesi
veya bu kavramin tam olarak ne ifade ettiginin anlagilmamis olmasi, iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in 6nemli bir risk
unsuru olusturmaktadir. Cogu uzman, aile ve 6gretmenin goziinden kagabilen bu durum istiin yetenekli gocuklarin
tanilanmasi, egitimleri ve sosyal duygusal gelisimlerinde kisa, orta ve uzun vadede pek ¢ok 6nemli soruna yol
acabilmektedir. Bu sorunlar arasinda; es zamanli olmayan gelisim gosteren bir listlin potansiyelli cocugun geriden
gelen bazi gelisim alanlari sebebiyle tanilamaya bile dahil edilmemesi, geride oldugu becerilerin ¢evresindeki
yetigkinler tarafindan daha onemli goriiliip iistiin yetenekli oldugu alanlar1 gdlgede birakmasi, ya da tam tersi
sekilde tistiin oldugu konularin 6n planda olmasi sebebiyle geriden gelen gelisimini desteklemek konusunda erken
miidahalede bulunulmamasiyla ortaya ¢ikacak sorunlar sayilabilir (Silverman, 2002). Ustiin yetenekli bir gocugun
hayatinda olan aile, 6gretmen, uzmanlar vb. kisilerin bu énemli kavramu bilerek hareket etmeleri, uzun vadede
iistlin yetenekli gocugun hem akademik hem de sosyal-duygusal gelisimini koruyacak en dnemli erken miidahale
yontemlerinden de biri olacaktir. Tiim bu riskler nedeniyle iistiin yeteneklileri tanimlayan 6nemli 6zelliklerden
oldugu vurgulanan bu kavrama iligkin farkindaligin arttirilmas: ve nasil anlasilabilecegine iliskin yontemlerin
somut ve tipik vakalar {izerinden gidilerek 6rneklendirilmesi gereklidir. Es zamanli olmayan gelisim kavramiyla
ilgili farkindaligin yaratilmasi ve nasil anlagilabilecegine iliskin 6rneklerin olmasi, es zamanli olmayan geligimin
anlagilmasinda hangi adimlarin izlenebilecegi ve sonrasinda yapilabilecek destek ¢aligmalari konusunda ailelere,
O0gretmenlere ve uzmanlara yol gosterici olacaktir. Caligmanin yontem kismina gegmeden once iistiin yetenekli
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve es zamanli olmayan geligimlerine iligkin bilgiler aktarilacaktir.

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin genellikle gdstermekte olduklar gelisimsel 6zelliklerle ilgili dzellikle yurt
disinda olmak iizere ¢ok genis bir alan yazin bulunmaktadir. Es zamanl olmayan gelisimle ilgili bilgilere
geemeden Once kisa da olsa bu grupta bulunan ¢ocuklarin yaygin sekilde gézlemlenmis olan &zelliklerinden
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bahsetmek 6nemlidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tipik gelisim gdsteren yasitlariyla benzer oldugu kadar farkli
gelisimsel 6zelliklerinin de oldugu pek ¢ok alan uzmani ve arastirmaci tarafindan aktarilmigtir (Davis ve Rimm,
2011; Lovecky; 1993; Silverman, 2002; Webb, Gore, Amend ve Devries, 2007). Bununla birlikte alan yazinda
iistlin yetenekli ¢ocuklarin genel 6zellikleri basligi altinda aktarilan tiim 6zelliklerin her zaman tiim tistiin yetenekli
cocuklarda ayni gesitlilikte ve yogunlukta goriilmeyebilecegi, her zaman akilda tutulmalidir. Ciinkii Gistiin yetenegi
tanilamamiz1 saglayan ¢ogu ozellik listesi ¢ok fazla sayida ve farkli alanda {istiin yetenek sergileyen bireylerden
toplanan bilgilerden olusturulmustur. Fakat bu listelerdeki 6zelliklerin hepsi ayni anda tek bir istiin yetenekli
cocukta bulunmalidir seklinde bir yargiya gitmek de yanlig olacaktir. Bu 6n bilgilerden sonra iistiin yetenekli
cocuklar1 normal gelisim gosteren yasitlarindan ayirt etmede bizlere yol gosterecek bazi tipik 6zelliklere gegis
yapilabilir. Bu 6zelliklere iistiin yetenekli bireylerin karma yetenek diizeyinde bir grup oldugu her zaman igin
akilda tutularak bakildiginda faydalar1 daha fazla olacaktir. Bu 6zellikler kisaca; olaganiistii giiclii hafiza, asiri
merak, cok genis ilgi alani, hayal kurma ve yaraticilik, espri yetenegi, deney yaparak 6grenme ve olaylarin
nedenlerini anlama istegi, kendiyle veya digerleriyle ilgili sabirsizlik, uzun dikkat siiresi, karmasik diigiinebilme,
sosyal-politik sorunlar ve haksizliklarla ilgili endise duyma, duyarliliklar, giindiiz riiyalar1 gibi sekillerde karsimiza
cikmaktadir (Davis ve Rimm, 2011; Lovecky; 1993; Silverman, 2002). Ustiin yetenekli ¢cocuklarin bebeklik
donemlerinden baslayarak olagan disi dikkatli olduklari, hizli 6grendikleri ve hizla diisiince olusturabildikleri de
alan yazinda belirtilmektedir. Hafizalarinin giiglii oldugu, ¢ok miktarda bilgiyi hatirlayabildikleri gériilmiistiir. Dil
gelisimi agisindan yaslarina gore ¢ok genis bir kelime dagarcigina sahip olduklari ve karmasik ciimle kullanimina
meyilli olduklart siklikla aktarilmaktadir. Kelimelerle ilgili ayrintilari, soyut diisiince ve metaforlari kolaylikla
anlayabildikleri, sayilar ve bilmeceler igeren problemleri ¢ozmekten biiyiik keyif aldiklari, okul dncesinde biiyiik
6lciide kendi kendine okuma ve yazmay1 dgrendikleri de iistiin yetenekli ¢ocuklara iligkin tespit edilmis diger
ozelliklerdendir (Webb ve dig., 2007).

Sosyo-duygusal anlamda olagandist duygusal derinlige sahip olma, duygulari ¢ok yogun sekilde yasama
ve bu yogun duygu deneyimi sonucunda gii¢lii duygusal tepkilerde bulunma ve asir1 duyarlilik da ¢ogu {istiin
yetenekli cocukta goriilebilmektedir. Soyut, karmagik, mantiksal ve ongoriili diisiinme yetisi, erken yaglarda
beliren idealist yaklagimlar ve adalet duygusu, sosyal ve politik konular ve haksizliklar ile ilgili duyarlilik, tistiin
yetenekli ¢ocuklarin belirgin 6zelliklerindendir. Bunlar diginda yogun odaklanma ve zaman zaman kendi
distincelerinde kaybolarak giindiiz riiyalar1 gorme de goriilebilmektedir. Hem kendisinin hem de baska insanlarin
yetersizlikleri veya yavagliklari ile ilgili sabirsiz olma, temel becerileri daha hizli ve daha az tekrar ile 6grenebilme,
hatta 6gretilenin Gtesine gegerek arastirict sorular sorma iistiin yetenekli ¢ocuklarda siklikla gériilmektedir. Genis
ilgi alanlari, ¢ok gelismis bir merak duygusu, sonu gelmeyen sorular sorma, birgok seyi normalden farkli
bicimlerde yapmaya duyulan ilgi de onlari yasitlarindan ayirt etmemizi saglayan ozelliklerindendir. Fikirleri
alistlmadik veya kolayca goriilmeyecek bigimlerde birlestirme yani iraksak diigsiinebilme, keskin ve bazen
alisilmadik espri anlayisi, 6zellikle kelime oyunlarina ilgi duyma ile birlikte insanlar1 ve egyalar1 karmasik oyunlar
ve senaryolar ile organize etme istegi de bu grup ¢ocuklarin cogunlugunda goriilme olasilig1 yiiksek olan 6zellikler
listesinde yer almaktadir (Webb ve dig., 2007).

Ustiin Yetenekli Cocuklarda Gériilen Es Zamanh Olmayan Gelisim

Ustiin yetenekli cocuklar genellikle yetenekleri, gelisimsel performanslar1 ve becerileri konusunda hem
kendi iglerinde hem de diger iistiin yetenekli ¢ocuklar ile aralarinda farkliliklar gosterebilmektedirler. Ustiin
yeteneklilerde goriilen bu farkli gelisime “es zamanh olmayan gelisim” adi verilmektedir. Bu terim, genellikle
tipik gelisim gosteren benzer yastaki bireylerde goriilenve ayni yastaki bilissel, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisim
diizeyleri arasindaki uyumun goriilmedigi durumlar1 tanimlar. Ornegin 6 yasindaki bir gocugun normalde
gostermesi gereken bilissel, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisim asag1 yukar1 tanimlanabilirken, bu yastaki bir
baska ¢ocugun fiziksel gelisiminin yasindan beklenenden geri olmasi, ayn1 zamanda bilissel gelisiminin de yine
yagindan beklenenden ileri olmasi es zamanli olmayan gelisimi anlamamizi kolaylastirabilir. Terim ilk kez
Columbus Grup tarafindan kullanilmigtir ve ¢ogu zaman {iistiin yetenekli olmanin sonucu olarak degil, halihazirda
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stiin yetenekliligi tanimlayan onemli 6zelliklerden biri olarak anilmustir. Columbus Grubun (1991) (akt.,
Morelock, 1996) iistiin yeteneklilerde es zamanli olmayan gelisimle ilgili en bilinen tanimlamasi su sekildedir;

“Es zamanli olmayan geligim durumu, ¢ocuklarin bilissel yeteneklerinin kendi yaslarindan beklenenden
daha hizli ilerledigi belirgin ve tipik olmayan bir gelisim oriintiisiine karsilik gelmektedir. Es zamanli olmayan
gelisim, ulasilmis olan zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve yetenek seviyeleri arasinda farklilik ve esitsizlikler
yaratir. Bunun sonucu olarak da tistiin yetenekli ¢cocuklar yagsitlari ile senkron farki yasarlar ve kiiltiirlerinin yas
tabanl beklentilerine uyamazlar.”

Columbus grubu disinda uluslararasi alan yazinda istiin yeteneklileri tanimlayan 6nemli 6zelliklerden
olan es zamanli olmayan gelisimden bahseden pek ¢ok arastirmact bulunmaktadir (Kearney, 1992; Lovecky, 1998;
Morelock ve Morrison, 1999; Porter, 1999; Silverman, 1994, 1997, 2002). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin zihinsel
geligimleri agisindan akranlarindan énde olmalarina karsin sosyo-duygusal ve/veya fiziksel gelisimde bu durumu
gosteremeyebilecekleri durumunu somut drneklerle agiklayan kaynaklar da bulunmaktadir. Ornegin Amerikan
Ulusal Ustiin Yetenekliler Birliginin (National Association of Gifted Children, NAGC) verdigi érnege gore 6
yasindaki bir cocuk 4. sinif diizeyinde okuma ve problem ¢dzebilme becerisine sahip olabilirken, motor
becerilerindeki zayiflik sebebiyle es zamanli olmayan bir gelisim gdsterebilmektedir. Bir baska ornek de 7
yasindaki Ustiin yetenekli bir ¢ocugun, 6. sinif diizeyinde okuma, 4. sinif diizeyinde matematik becerisi
gosterebilirken motor becerisinin 2. siif diizeyinde olabilmesi durumudur (NAGC, 2016).

Ustiin yetenekli cocuklarin es zamanli olmayan gelisimleri, onlar tipik gelisim gdsteren cocuklardan daha
da farkli ve heterojen bir grup yapmakta ve tiim {istiin yetenekli ¢ocuklarin bireysel 6zellikleriyle davranislar
genellikle diger ustiin yetenekli ¢ocuklardan da oldukca farkli olabilmektedir. Bu durum sasirtict degildir. Cogu
anne-baba, 6gretmen ve uzman, zihinsel gelisim diizeyinin daha az puanlar sergiledigi ve 6zel egitim gereksinimi
nedeniyle bireysellestirilmis egitim programlarina ihtiya¢ hisseden cocuklarin gelisim 6zellikleri arasindaki
farkliliklar1 daha kolay gorebilmektedirler. Ileri diizey zihinsel becerileri bulunan ¢ocuklar arasindaki farkliliklart
da aym sekilde gelisimi gecikmis olan ¢ocuklardaki gibi, yani farkli gelisim alanlarinin farkli seviyelerde
gelisebildigi seklinde diisiindiigiimiizde, tistiin yetenekli cocuklarin es zamanli olmayan gelisimi ¢ok daha kolay
bir sekilde anlagilabilecektir (Ataman, 2003; Silverman, 2002).

Ozellikle okul éncesi dénemdeki iistiin potansiyelli cocuklar1 anlamaya ve tanlamaya ¢alismak oldukca
zordur. Ciinkii bu yas araligindaki es zamanli olmayan gelisim daha da belirgindir. Bu gruptaki ¢ocuklar genellikle
tim gelisim alanlarinda olagandisi gelisim gostermek yerine belli bazi alanlarda dstiin potansiyel gosterirler.
Yasina gore ¢ok iist diizeyde gorsel-uzamsal ¢ikarimlarda bulunan bir okul dncesi gocugu, yiiksek bir IQ skoruna
veya gelismis bir dil becerisine sahip olmayabilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklardaki es zamanli olmayan gelisimin ¢ok
farkli bigcimlerde ortaya ¢ikabilecegine iliskin ¢esitli drnekler verilebilir. Bu farkli 6rneklerin ¢esitlendirilmesi
onemlidir, ¢linkii her {istiin yetenekli ¢ocuk bu durumu farkli sekilde yasamaktadir. Es zamanli olmayan gelisim
gosterme, ¢ok fazla sayidaki iistiin yetenekli ¢cocukta géze ¢arpan bir durum oldugundan ¢ogu uzman es zamanli
olmayan gelisimin {istiin yetenegi tanimlayan bir 6zellik olduguna inanmaktadirlar (Adler, 2006; Ataman, 2003;
Daglioglu, 2004; Kokot, 1999; Strip ve Hirsch, 2000; Terassier, 1985).

Bir bagka 6nemli nokta da {istiin yetenekli ¢ocuklarin ne kadar ileri derecede {istiin yetenege sahiplerse,
kendi iclerindeki gelisimin uyumu ile giicli ve zayif olduklari alanlar arasindaki farkin da o kadar fazla
olabilmesidir (Silverman, 2002). Dolayisiyla sekiz yasindaki istiin yetenekli bir gocugun altinct simif diizeyinde
kitaplar okuyup, dordiincii sinif diizeyindeki matematik problemlerini ¢oziip, ligiincli sinif diizeyinde -ki bu gercek
yas diizeyidir- ince motor becerilerine sahip olmasi alisilmadik bir durum degildir. Es zamanli olmayan gelisim
gOsteren bu tarz bir tistiin yetenekli gocuk, bu durumu nedeniyle bireysellestirilmis bir egitim programina ihtiyag
duyacaktir. Ustiin yetenekli gocuklarin yetenek ve becerilerindeki genis farkliliklar, onlara &zel egitim programlari
diizenlenmesini ve hangi sinif diizeyinde egitim gormeleri gerektigi konusunda diizenlemeler yapilmasini gerekli
kilmaktadir. (Adler, 2006; Silverman, 2002; Terassier, 1985).
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Es zamanli olmayan gelisim kavrami Tiirkce alan yazinda da cesitli arastirmacilar tarafindan dile
getirilmistir. Ornegin Ataman’a gore (2003) iistiin yetenekli pek ¢ok ¢ocuk es zamanli olmayan gelisimlerinden
otirti ilgi alan1 dogrultusunda belli bir performans gosteren farkli gruptaki ve yastaki ¢ocuklarla arkadaglik
yapmay1 segebilirler. Ornegin, 10 yasindaki bir gocuk kendisine uygun bir arkadas olarak 18 yasindaki bir gocugu
secebilir. Bu durum ise zaman zaman 18 yasindaki bir ¢ocugun karsi karsiya kaldigi sorunlarla karsilasmasi
durumunu dogurabilir. Ornegin, kars1 cins ile iliski, araba kullanma, madde kullanma gibi duygusal agidan yasina
uygun olmayan problemlerle kargilagmasina sebep olabilir.

Tiirkge alan yazinda es zamanli olmayan gelisim kavraminin genellikle derleme tarzindaki ¢aligmalarla
kargimiza c¢iktigi goriilmektedir. Bu caligmalarin igeriklerine baktigimizda; istiin yeteneklilerde goriilen es
zamanli olmayan gelisim kavramimin, 6z diizenleme becerilerinin es zamanli olmayan gelisimi nasil
destekleyebilecegi (Tortop ve Eker, 2014), iistiin yeteneklilerin ailelerinin es zamanli olmayan gelisim sebebiyle
yasadiklar1 zorluklarin neler oldugu (Karakus, 2010), es zamanli olmayan gelisim kavraminin temel tanimi (Kaya,
2015; Levent, 2014; Yildirim, 2012), ve istiin yetenekli ¢ocuklarda milkemmeliyetgiligi anlamaya galisirken
yardimei bir bilgi kaynagi olarak es zamanli olmayan gelisimin yeri (Leana-Tascilar, Ozyaprak, Giicyeter, Kanli
ve Camci Erdogan, 2014) gibi konular ¢ergevesinde ele alindigi goriilmiistiir. Bu tarz ¢alismalarin alana getirdigi
degerli katkilarla birlikte, es zamanli olmayan gelisimin hangi sekillerde goriildiigii, fark etme ve destekleme
yollarina iligkin detayli olarak gergeklestirilmis bir 6rnek olay ¢alismasina ¢aligmasina veya bagli basina es zamanli
olmayan gelisim odakli bir aragtirmaya rastlanmamistir. Eg zamanli olmayan gelisim iistiin yetenekli ¢ocuklarda
egitimciler, aileler ve gocukla ilgilenen uzmanlar tarafindan 6zellikle géz oniinde bulundurulmas: gereken bir
konudur. Ciinkii Gistiin yetenekli ¢ocuklart her alanda {istiin olarak nitelendirerek, es zamanli olmayan gelisimlerini
g0z ard1 etmek gelisimlerinin olumsuz yonde etkilenmesine neden olacaktir. Bu durum sadece engelli ¢ocuklar
icin degil, iistlin yetenekli cocuklar i¢in de ayni dikkatle ele alinmasi ve 6zen gosterilmesi gereken bir konudur.

Buraya kadar aktarilan tiim bilgilerin 1s18mnda bu ¢aligmanin amaci, iistiin yeteneklileri tanimamizi ve
anlamamizi1 saglayacak onemli 6zelliklerden oldugu vurgulanan {istiin yeteneklilerdeki es zamanli olmayan
geligime iliskin goriiniimii ortaya koyarak bu 6nemli kavramla ilgili farkindaligin arttirtlmasi, {istiin yetenekli bir
cocukta bu durumun nasil tespit edilecegi ve nasil desteklenebilecegine iliskin yontemlerin somut bir 6rnek olay
iizerinden gidilerek Orneklendirilmesidir. Es zamanli olmayan gelisim kavramiyla ilgili farkindaligin
yaratilmasinin, nasil anlasilabilecegine ve desteklenebilecegine iliskin 6rneklerin olmasinin iistiin yeteneklilerdeki
es zamanli olmayan gelisimin anlasilmasinda hangi adimlarin izlenebilecegi konusunda ailelere, 6gretmenlere ve
uzmanlara yol gosterici olacagi disiiniilmektedir. Bu amaca ulagmay1 saglayacak en uygun yontem olarak bu
caligmada 6rnek olay ¢alismasi yontemi se¢ilmis ve bu konudaki tipik sayilabilecek bir 6rnek olay ele alinmustir.
Bu ¢alismada sunulacak 6rnek olay calismasinda eg zamanli olmayan gelisim gosteren ve {istiin potansiyelli oldugu
diistiniilen 5 yas 3 aylik bir ¢ocugun biligsel, dil, sosyal-duygusal gelisim alanlarinin gozlemlenmesi, aile ve
Ogretmen goriismeleri yapilmasi ve test uygulamalart sonucunda istiin yetenekli ¢cocuklara 6zgili es zamanl
olmayan gelisim gosterme durumunu hangi gelisim alanlarinda, ne 6l¢iide ve yogunlukta gosterdigi belirlenecek
ve sonrasinda bu duruma 6zgii gerceklestirilebilecek bazi erken miidahale yontemleri paylagilacaktir.

Yontem
Cahsmanin Deseni

Bu caligmada nitel metodoloji iginde yer alan ve sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesine olanak saglayan “Ornek Olay/Vaka Calismas1” deseni kullanilmustir. Yin (2008, s. 18) arastirma
stireci agisindan 6rnek olay ¢aligmasini s0yle tanimlamaktadir: “Giincel bir olguyu gercek hayattaki baglamiyla -
ozellikle olgu ile baglam arasindaki sinirlar tam olarak belirgin degilse- inceleyen amprik bir aragtirmadir.” Stake
(2005)’e gore, aragtirmaci arastirmanin birimini, yani vakay1 saptamaya odaklanmistir. Wolcott (1992, s. 26) ise
bunu bir strateji ya da yontem olarak degil "saha odakli bir aragtirmanin nihai {iriinii” olarak gérmektedir. Miles
ve Huberman (1994, s. 25) vakay1 “sinirlt bir baglamda daima gergeklesen tiirde bir olgu” olarak diisiinmektedir.
Ornek olay, bir olgunun rnegi olan tek bir kisi, bir program, bir grup, bir kurum, bir toplum ya da 6zel bir politika

OZEL EGITIM DERGISI



94 ADILE GULSAH SARANLI

olabilir (Merriam, 2009). Bu ¢alismada es zamanli olmayan gelisim gésteren iistiin potansiyelli bir gocugun degisik
gozlem, goriisme ve Olgeklerle tespiti yapilmaya odaklanildigindan 6rnek olay ¢aligmasi deseni en uygun arastirma
deseni olarak segilmistir. Ornek olay calismalarini tiirlere ayiran Stake’in (2005) tanimina gére burada bahsedilen
calisma “aragsal ornek olay calismasi” kategorisine girmektedir. Aragsal bir 6rnek olay c¢alismasi bir konu
hakkinda fikir saglamak ya da bir genellemeyi yeniden ele almak igin yapilir. Vakanim kendisi ikincil 6neme
sahiptir, destekleyici bir rolii vardir ve bagka bir seyi anlamamizi kolaylastirir (Stake, 2005, s. 437). Burada {istiin
yetenekli ¢ocuklardaki es zamanli olmayan gelisim konusunu ele almak, bu konuda ilgili kisilerin farkindaligini
arttirmak ve konunun ornekle anlasilmasimi kolaylastirmak amaciyla Riizgar ve cevresindeki katilimcilar
aragtirmaya dahil edilmislerdir. Caligmada asil amag bireysel olarak cocugun kendisinden ¢ok es zamanli olmayan
gelisim konusudur, bu sebeple aracgsal 6rnek olay ¢aligmasi kategorisi bu caligma i¢in en uygun kategori olarak
belirlenmistir.

Katihimeilar

Ornek olay calismasinda, arastirmak istediginiz olgu 6ziinde smirli degilse bir drnek olay degildir.
Konunun ne derece sinirlt oldugunu degerlendirmek i¢in kullanilan bir teknik, veri toplamanin nerede sona
erecegini sorgulamaktir. Yani goriigme yapilacak katilimci sayisinin bir sinir1 olup olmadigina ya da gézlemlerin
belirli bir zamanda sona erip ermeyecegine bakmaktir. Teorik veya pratik olarak goriisiilecek katilimer sayisinin
ya da yapilacak gozlemlerin sonu yoksa olgunun bir drnek olay olmak i¢in yeterince sinirlt olmadigi sdylenebilir
(Merriam, 2009). Bu c¢aligmadaki analiz siirecinde goriisme ve gozlem yapilacak ve Olgek uygulanacak
katilimcilar; bir ¢ocuk ve {i¢ yetigskin olmak tizere 4 kisi ile sinirlandirtlmistir. Bu kisiler, ¢ocugun kendisi, annesi,
babas1 ve okul 6ncesi 6gretmenidir. Katilimeilarin kimliklerini korumak i¢in, bu aragtirmada gocuk i¢in ‘Riizgar’,
annesi icin ‘Inci’, babasi igin ‘Kerim’, okul dncesi dgretmeni icin de ‘Aysel’ isimlerinin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Bu kisimda katilimcilart tanimlayan bilgilere yer verilecektir.

Riizgar, degerlendirme sirasinda 5 yas 3 ayliktir ve ailenin tek ¢ocugudur. Okumaya 3 yasinda baslamistir.
Annesi tarafindan sessiz, ig¢ine kapanik, arkadasi olmayan bir ¢ocuk olarak tasvir edilmistir. Caligma
gerceklestirilirken Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli 6zel bir anaokuluna devam etmektedir. Fiziksel
anlamda giiglii ve yasitlartyla benzer fiziksel 6zellikleri gdsteren bir cocuktur. Riizgar’in gida alerjileri vardir ve
bebekken kolik sorunu olmustur. Ailesinin anlatimina gore Riizgar dil ve motor gelisimi ile ilgili gelisim adimlarini
onden takip etmektedir. Ornegin ilk kelimelerini 8 aylikken sdylemis, emeklemeden 10 aylikken yiiriimeye
baglamustir. Cogu zaman konustugu hayali bir arkadasi vardir ve 6nemli bir zamanini resim yaparak ve yapboz
¢ozerek gecirmektedir. Riizgar, anne babasi tarafindan bebekliginde ¢ok hareketli bir ¢ocuk olarak tasvir
edilmistir. Bebekken gilinde yalnizca 6 ila 8 saat uyudugu belirtilmistir ve 9 aylikken de yliriimeye basladig
aktarilmigtir. Yiirimeyi 6grendigi an itibariyle evde “¢ilgin” bir sekilde dolastigi, her kapagi, her kapali kutuyu
acip incelemeye merakli oldugu belirtilmistir. Dil ve motor gelisimi asamalarindan erken gegmistir. Anne ve
babasi tarafindan ileri derecede diisiinme ve problem ¢6zme yetenegine sahip oldugu belirtilmistir. Annesi, babasi
ve 0gretmeni, Riizgar’in bilim, uzay ve doga temalarina takintili sekilde ilgi duydugunu belirtmisglerdir.

Hem Riizgar’in annesi inci Hanim hem de babas1 Kerim Bey lise mezunu egitim derecesine sahiptirler.
Oturduklar1 ev kendi evleridir ve baba Kerim Beyin sosyal sigortasi vardir. Riizgar’in annesi Inci Hanim 24
yagsindadir. Disarida bir iste calismayip, ev isleriyle ilgilenmektedir. Zaman zaman evde isledigi el islerini
cevredeki kermeslerde satarak ev giderlerine katki saglamaya calismaktadir. Zamaninin ¢ogunlugunu evde
gecirmektedir ve ¢ok fazla sosyal destek aldigi bir ¢evresi yoktur. Kendi ailesi ve kardesleri baska illerde
oturduklarindan ailesiyle senede birkag kez gériisebilmektedir. Inci hanimin gocugunun egitimiyle ilgili destek
alabildigi tek kisi cocugunun okul dncesi kurumundaki 6gretmeni Aysel Hanim’dir. Riizgar’in babas1 Kerim Bey,
25 yagindadir, teknikerdir ve aile diikkaninda elektrik isleriyle ilgilenmektedir. Kerim Bey’in de inci Hamim gibi
iki kardesi vardir. Kendisi kardeslerin en biiyiiglidiir, ayn1 zamanda kazandig1 para ile kiigiik kardesini iiniversitede
okutmaktadir. Kerim Bey, elektrik isleriyle ilgilendigi isyerinde mesai saatlerinin disinda gegimlerini saglamak
iizere ekstra islerde de caligmaktadir. Yapilan gériismelerde cocugunun egitimiyle annenin daha ¢ok ilgilendigi,
babanin ¢ok fazla zaman ayiramadigi belirtilmistir.
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Riizgar’in okul 6ncesi dgretmeni Aysel Hanim 31 yasindadir. Universitenin dért yillik okul dncesi egitimi
boliimiinden mezundur ve Cocuk Gelisimi alaninda yiiksek lisansini yapmaya devam etmektedir. Kendisi 4 senedir
ayni okul 6ncesi kurumunda goérev yapmaktadir. Son bir senedir kurumun idari gérevlerini de yapmaya baglamustir.
Riizgar’in farkli gelisimini fark edip aileyi de bu konuda yonlendiren ilk kigidir. Yapilan goriismelerde kendisinin
de ayn1 yasta bir oglu oldugunu ve onda da farkli gelisimsel 6zellikler gordiigii igin {istiin yetenekliler konusuna
normalden fazla ilgi duydugunu belirtmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada iistiin potansiyelli 5 yas 3 aylik bir cocugun es zamanli olmayan geligim 6riintiisiinii ortaya
koyabilmek adina cesitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Ornek olay ¢alismasi desenine veri toplama araclar
acisindan bakildiginda, arastirmaci tek bir olguya ya da varliga (vaka) yogunlagarak o olguya iliskin 6nemli
faktorlerin etkilesimini ortaya cikartmayi amaglamaktadir. Dolayisiyla 6rnek olay caligmasi analizinde veri
toplama ya da veri analizi i¢in tek bir yonteme bagl kalmak gerekmemektedir. Her ne kadar bazi teknikler
digerlerine gore daha fazla kullanilsa da anketten yiiz yiize goriismeye kadar veri toplama yontemlerinin timii
ornek olay caligsmasinda kullanilabilir (Merriam, 2009). Cresswell (2007, s.73)’e gore “Ornek olay ¢aligmasi,
arastirmacinin sinirh bir ya da birkag sistemi (vakalar), pek ¢cok kaynaktan (gozlemler, yiiz yilize goriigmeler, gorsel
isitsel malzemeler, dokiiman ve raporlar) topladig1 ayrintili ve derinlemesine verileri kullanarak zaman iginde
kesfettigi ve vakay1 betimleyerek vakayla ilgili temalari raporlastirdigi” bir yaklagimdir. Bu bilgiler dogrultusunda
bu ¢alismada birden ¢ok kaynaktan veri toplama yoluna gidilmistir. Bu se¢imin bir baska nedeni de alan yazinda
genelde Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimlerinin anlagilmast ve tespit edilmesinde kullanilan araglarin da drnek
olay ¢alismasinda kullanilan araglarla benzerlik gostermesidir ve bu ikinci sebeple de kullandigimiz arastirma
desenini destekler niteliktedir. Ustiin yetenegin anlasiimasinda hangi ydntemlerin, hangi sirada kullanildigina
kisaca baktigimizda da genellikle dncelikle anne babalar ve dgretmenlerden edinilen bilgilerin degerlendirilmesi,
dogrudan cocugun davraniglarimin gézlemlenmesi, ¢cocugun yaratici iiriinlerinin gézden gegirilmesi ve standart
zeka ve gelisim testlerinin uygulanmasi (Johnsen, 2005) seklinde bir siire¢ ve veri toplama kaynagi kullanimi
oldugu gozlemlenmektedir. Bu agiklamalara uygun olarak bu ¢alismada kullanilan veri toplama ydntemleri temel
olarak goriismeler, gozlemler ve Glgek, test ve kontrol listeleri seklinde organize edilmistir. Veri toplama
yontemlerine iligkin daha ayrintili bilgiler, asagida alt bagliklar halinde verilmistir.

Goriismeler. Siirecte Oncelikle Riizgar'in annesi ve babasiyla yar1 yapilandirilmis gorlismeler
gerceklestirilmistir. Goriismelerde yar1 yapilandirilmig sorular kullanilmis olmasinin nedeni, ailenin Riizgar’a
iliskin hem belli gelisim donemlerindeki durumunu anlatabilmesine olanak verecek yapidaki sorulart sorabilmek
hem de goriisme sirasinda aileden alinabilecek her tiirlii ekstra bilgiye/anekdota uygun ortami saglayacak esneklige
sahip olabilmektir. Anne babalar 6zellikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yetenekleri ve davranislartyla ilgili cok
zengin sozel ve anekdota dayali bilgiler verebilirler. Bu goriismeler sirasinda anne ve babasina, Riizgar’in
dogumundan itibaren gozlemledikleri gelisimsel farkliliklar sorulmustur. Bebeklik doneminin énemli gelisimsel
doniim noktalarindan olan emekleme, yiiriime, konugma gibi ¢esitli gelisim noktalarina ne zaman ve nasil geldigi
sorulmustur. Bunlar disinda sosyal-duygusal gelisimi, motor geligsimi, dil ve zihinsel gelisimine 151k tutacak yar1
yapilandirilmig sorular vasitasiyla aileden bilgiler toplanmistir. Tiim bu sorular, cocuk gelisimi alan yazininda
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin dort gelisim alaninda (zihinsel, dil, sosyo-duygusal ve motor) belli yaslarda
gozlenmesi beklenen davranislarin Riizgar’da hangi zamanda ve ne sekilde gézlemlendigi odagina dayali olarak
yapilandirilmistir. Gériisme formunda her bir gelisim alan igin kritik olan donemlere iligkin toplam 16 soru yer
almigtir. Sorulardan bazi Ornekler su sekildedir; “Riizgar ne zaman kendi bagma oturdu? Riizgir ne zaman
konustu?” vb. Bunun disinda Riizgar’in okul dncesi 6gretmeni Aysel hanimla da yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmustir. Ogretmeniyle de Riizgar’m okul ortamina uyumu, arkadaslik iligkileri, bireysel ve grup ortamlarindaki
davraniglari ve sosyal-duygusal gelisimi, motor gelisimi, dil ve zihinsel gelisimiyle iligkili sorularin yoneltildigi
goriismeler yapilmistir.

Riizgar’in ailesi ile gergeklestirilen goriismeler 2015 senesi igerisinde Mart, Nisan ve Mayis aylart
boyunca gerceklestirilmistir. Bu siire¢ igerisinde anne ve babasimin katilimiyla 5 goriisme yapilmisg, her bir
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goriisme 45 dk. ile 65 dk. arasinda siirmiistiir. Aile ile yapilan goriismeler sirasinda 6zellikle Riizgar’in gériismede
bulunmamasi rica edilmistir ve aile de bu konuda uyumlu davranmistir. Riizgar’in ailesi ¢ocuklarindaki erken
gelismeleri gozlemleyerek kendiliklerinden danismanlik istemis bir aile degildir. Dolayisiyla direkt olarak
cocuklarinin iistiin yetenekli olma potansiyellerini fark ederek ¢ocuklarini aday gostermek yerine ¢ocuklarinin
ogretmeni tarafindan yonlendirilmislerdir. {lk goriisme sonrasinda aileden iistiin yetenekli ¢ocuklarin tipik
ozelliklerini igeren bir dereceleme Olgegini doldurmalari istenmistir. Bu kontrol listesinin sonuglarina gore
Riizgar’in gelisimsel olarak farkliliklari tiim bu siire¢ sirasinda daha da belirginlesmeye baglayinca bu sefer aileyle
bireysel goriismeler yapilmaya devam edilmistir. Bu gériismeler sirasinda ¢ocuklarinin belli becerilerde ilerleme
kaydedip kaydetmedigi sorularak daha derin bilgiler elde edilmistir. Bu goriismeler sirasinda aileden Riizgér’in
bagarilarim1 ve ilgilerini tanimlayan anekdota dayali bilgiler edinilmistir. Benzer sekilde okul oncesi
Ogretmeninden alinan bilgiler de Riizgar’in gelisimsel durumunun netlestirilmesinde oldukga etkili olmus, 6nemli
bilgiler vermistir.

Gozlemler. Bu arastirmada arastirmaci tarafindan 5 yas 3 aylik Riizgar’in test uygulamalar: sirasindaki
genel davraniglarina iligkin gozlemleri yapilmistir. Bu gézlemler her bir testin uygulama siiresi ile sinirli sekilde
gerceklestirilmistir Ornegin Denver Gelisim Tarama Testi sirasinda test siiresi dncesi ve sonrasi dahil olmak iizere
toplam gozlem siiresi 25 dk. olarak gergeklestirilmistir. Gozlem sonuglari, test uygulamalari sirasinda
gozlemlenebilecek davranislar olan dikkat siiresi, testorle iletisimi, test uygulama siirecindeki uyumu gibi bagliklar
altinda toplanan bir gézlem kayit formuna islenmistir. Test uygulamalar1 ve gozlemi Riizgar’in devam ettigi
anaokulundaki uyaranlardan miimkiin oldugunca arindirilmis okul psikologunun odasinda gergeklestirilmistir.
Ailenin Riizgarin genel davramiglarina iligkin ev ortamindaki davranis gézlemleri de zihinsel, dil, sosyal-duygusal
ve motor gelisim alanlar1 bagliklar1 altinda kaydedilmistir. Aym1 sekilde Riizgar’in 6gretmeninden de sinif
ortaminda ve tenefflis zamanlarinda hem sinif igindeki performansi hem de sinif i¢i ve digindaki sosyal iliskileri
bagliklar1 altinda dogal gbzlem yapmasi istenmig, daha sonra bu bilgiler birebir goriismelerle 6gretmeninden
almmugtir.

Olgek ve testler. Bu analizde kullanilan bir bagka asama da kontrol listesi, 6lgek ve test uygulamalart
olmustur. Kontrol listesi disinda tiim testler aile ve 6gretmen goriismeleri sonrasinda uygulanmistir. Bu arastirma
icin gerceklestirilen dlgek, test ve kontrol listelerine iligkin kisa bilgiler agagida sunulmustur.

Ustiin Yetenek Derecelendirme Olgegi. Riizgarla ilgili oncelikle uygulanan arag, hem 6gretmenine hem
de anne babasina verilen derecelendirme dlgegi idi.. Riizgdr’in anne ve babasiyla yapilan ilk goriisme sonrasinda
aileye evde bas basa doldurmalar1 amaciyla verildi ve bir hafta sonraki ikinci goriismeye doldurulmus sekilde
getirmeleri rica edildi. Hem aile i¢in hem de 6gretmen i¢in uygulanan derecelendirme 6lgegi, Davis Joint Unified
School District tarafindan gelistirilmis olan 6gretmen ve aile aday gosterme formuna dayali olarak arastirmaci
tarafindan Davis, Rimm ve Siegle (2011)’den uyarlanmistir. Ogretmen dereceleme &lgeginde toplam 36 madde
bulunmaktadir. Bu maddeler kisisel (5 madde), ifade edici dil (4 madde), diisiinme siire¢leri (9 madde), tiretkenlik
ve ¢ikt1 (7 madde) akademik basari (2 madde), liderlik (3) ve diger 6zellikler (6 madde) basliklar1 altinda
toplanmistir ve maddeler “Cogunlukla, Bazen ve Cok Az” seklinde degerlendirilmektedir. Aile listesinde ise ayn1
bagliklarda toplam 24 madde yer almaktadir ve Ogretmen formundaki gibi ailenin de bu maddeleri kendi
cocuklarini diisiinerek ayni derecelendirmeyi kullanarak isaretlemeleri istenmektedir.

Denver Il Gelisimsel Tarama Testi. Cocuklarda gelismenin izlenmesi, normalden sapmalarin erken
taninabilmesi igin gelisimsel tarama testlerinin diizenli olarak kullanilmasi gereklidir. Denver II Gelisimsel
Tarama Testi, performansa dayali bir testtir ve cocuga bireysel olarak uygulanmaktadir. Test, asil olarak 0-6 yas
arasindaki ¢ocuklarda gelisimsel riskleri belirlemeyi amaclamaktadir. Denver Gelisimsel Tarama Testi (Denver
1I) ¢ocuklarda bulunabilecek gelisimsel sorunlar1 yakalamada saglik personeline yardimei olmasi amaciyla ilk kez
1967 yilinda yaymlanmustir. ilk yaymlanisindan sonra birgok iilkede uyarlanarak ve standardize edilerek
kullanilmstir. Bu test, 1981 yilinda Tiirk kiiltiiriine uyarlanan ve standardize edilen Denver Gelisimsel Tarama
Testi’nin (DGTT) revize edilmis bi¢imidir. Denver II, ¢ocugun islevlerdeki becerisini yasitlari ile karsilagtirir.
Zeka testi degil, gelisim tarama testidir ve gelecekteki zihinsel veya uyumsal yetenegi tahmin etmede kullanilamaz.
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Bununla birlikte cocugun yasitlarina gore durumunu ortaya koydugundan distiin potansiyelli g¢ocuklari
tanimamizda ve anlamamizda yardime1 olabilecek degerli bir bilgi kaynagidir. Denver II Gelisim Tarama Testinde,
Kisisel-Sosyal (insanlarla iletisim kurma, bireysel gereksinimlerini karsilayabilme), ince motor-uyumsal (el-goz
koordinasyonu, cisimleri kullanabilme, sorun ¢6zme), Dil (isitme, anlama, dili kullanma) ve Kaba motor (oturma,
yiiriime, ziplama ve genel olarak koordinasyon yetenegi) alanlarinda sorular bulunmaktadir (Denver, 2016).

Peabody Resim-Kelime Testi. Cocuklardaki alic1 dil geligsimini ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir.
Testin orjinal ad1 “Peabody Picture—Vocabulary Test“tir. Ilk defa Dunn tarafindan 1959 senesinde gelistirilmistir.
Tiirkgeye uyarlama calismasi ise Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve Uludag tarafindan olusturulmus bir ekip
sayesinde 1974 yilinda gerceklestirilmistir (Oner, 1997). Testin giivenirligi 0.71 ile 0.81 arasinda, test tekrar
giivenirligi ise 0.52 ve 0.90 arasinda degismektedir (Ozgiiven, 1998). Bu test genel olarak iki ile 12 yas arasindaki
cocuklarin sahip olduklar1 kelime bilgisini 6l¢mektedir. Performans testidir ve bireysel olarak uygulanir. Test her
biri dort resimden olusan 100 karttan ve ayrica kayit formundan olugmaktadir. Cocuklardan, onlara gdsterilen
kartin {istiindeki dért resimden sorulan1 gdstermesi istenir (Oner, 1997). Ozel hazirlik gerektirmeyen bir test olup,
testi uygulayacak kisinin testteki her kelimenin sdylenisini bilmesi, testin verilisine ait tim bilgileri 6grenmesi
gerekmektedir. Peabody Resim Kelime Testinin puanlamasinda ham puan, tiim dogru yanitlarin toplanmasiyla
hesaplanir.

Tifaldi Dil Gelisim Testi. Ulkemiz i¢in genis yas araligina yonelik, alici dilin kelime bilgisini
degerlendirebilecek dzgiin, giivenilir ve gegerli bir test ortaya koymak amaciyla Kazak-Berument ve Giiven (2013)
tarafindan gelistirilmistir. Tifaldi Tirk¢e dilini esas alan, uyarlama olmayan, 6zgiin bir dil testidir. Testin
iceriginde Alict Dil Kelime Alt Testi i¢in soyut ve somut sekilde ve farkli zorluklarda 242 kelime bulunmaktadir.
Pilot verilerin elde edilmesi i¢in Ankara ilinden 648 ¢cocuga, norm veriler i¢in ise Tiirkiye bazinda 61 ilden 3755
cocuga ulasilmigtir. Sonrasinda pilot ¢calismadan elde edilen verilere dayali olarak madde giicliigii, madde ayirt
ediciligi ve ¢eldirici uygunlugu analizleri yapilmis, islerligi ayni/diisik maddeler atilarak, sonug olarak test 157
kelimeye indirilmistir. Norm bilgilerine {i¢ parametreli IRT madde analizleri BILOG-MG programiyla yapilmis
ve sonug olarak Alict Dil Kelime Alt Testi 2-12 yas araliginda 104 madde ile kullanima hazir hale getirilmistir.
Giivenilirlik ¢aligmasi sonunda test-tekrar test ve i¢ tutarlilik katsayilarinin tiim drneklem ve her yas grubu igin
hesaplandiginda yiiksek olduklari bulunmustur. Alict Dil Kelime Alt Testi gecerlik ¢alismasi amaciyla testin
WISC-R genel, WISC-R sozel ve WISC-R performans, Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) t puam ve
AGTE dil bilissel gelisim alt puanlari ile anlamli sekilde iligkili oldugu goriilmiistiir (Kazak-Berument ve Giiven,
2013).

Akran Sosyometri Olgegi. Sosyometrik teknikler, bir grup igerisinde bulunan bireyler arasindaki
toplumsal iliskileri inceleyip ortaya ¢ikarmaya yarayan tekniklerdir. Sosyometrik tekniklerin, okullardaki sinif-igi
toplumsal yapiy1 incelemede ve 6zellikle ¢ocuklar arasindaki arkadaslik iliskilerini belirlemede 6nemli bir yeri
vardir (MEB, 2016). Benzer sekilde iistiin yetenekli ¢ocuklarin hem tespit edilmesinde hem de i¢inde bulunduklar
sosyal grup i¢indeki iligkilerinin belirlenmesinde sosyometri yonteminden yararlanilabilir (Sutherland, 2012). Bu
calismada da ozellikle Riizgar’in sosyo-duygusal gelisim ve arkadagslik iligkileri konusundaki durumunun netlik
kazanmasi konusunda ihtiya¢ olustugundan okul Oncesi Ogretmeni vasitasiyla sinifta bulunan c¢ocuklarla
sosyometri uygulamasi yapilmistir. Cocuklarin yaslarinin kiiclik olmasi, okuma yazma bilmiyor olmalar1 ve
stirecin yetiskin denetiminde etik ve pedagojik kurallara uygun siirdiiriilmesi amaciyla Riizgar’in 6gretmeni Aysel
hanima 6ncelikle bu teknik tanitilmis, uygularken dikkat edilmesi gereken kurallar- 6rnegin sorularin ¢cocuklara
sorulus bi¢imi, cevaplarin gizliliginin 6nemi vb. detaylariyla agiklanmis uygulama sirasinda da ilk uygulamalar
arastirmact damigsmanhiginda gerceklestirilmistir. Daha sonrasinda 6gretmenden farkli giinlerde serbest oyun
zamanlarinda sinifindaki dgrencilerle tek tek sohbetler ederek ve bu yas grubuna uygun sorular sorarak (Ornegin;
Eger siifimizdan biriyle sohbet etmek isteseydin, bu kim olurdu? Sinifta puzzle yapmak i¢in birinden yardim
isteseydin bu kim olurdu? Say1 sayarken yardima ihtiyacin olsaydi, kimden yardim isterdin? vb.) smif igindeki
sosyal iklim konusunda bilgi edinmek amaglanmustir.
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Stanford-Binet Zeka Testi. Asil ismi, “Stanford-Binet Intelligence Scale”dir. A. Binet, T. Simon, L. M.
Terman ve M.A. Merrill tarafindan 1960 yilinda gelistirilen testin Tiirk¢e’ye uyarlanmas: Ugurel-Semin (1987)
tarafindan yapilmstir. Test, 2-18 yas araligindaki ¢cocuk ve ergenlere uygulanabilmektedir ve ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Olgek sozel ve performans boliimlerinden olusmaktadir ve her iki
boliimiin kendine 6zgii alt dlgekleri bulunmaktadir. Kiigiik yaslarda performans maddelerinin sayist daha
fazlayken, artan yasla birlikte sozel maddelerin sayisi da artmaktadir. iki ile bes yas arasinda alt 6lgekler 6’sar ay
arayla, 5-14 yas aras alt 6lgekler ise birer yillik aralarla diizenlenmistir. (Ugurel-Semin, 1987).

Veri Toplama ve Analizi

Oncelikle Riizgar’in annesi ve babasiyla bir 6n goriisme gerceklestirilmistir. Ik goriisme ve sonraki
goriismeler arastirmacinin ofisinde gergeklestirilmis, Riizgdr’a uygulanan testler ise kendini rahat ve giivende
hissetmesi agisindan okul ortaminda gerceklestirilmistir. Aileyle yapilan goriismeler ve Riizgar’a uygulanan testler
3 aylik bir zaman zarfina yayilacak sekilde tamamlanmigtir. Rlizgar’in test performansinin etkilenmemesi i¢in ayni
giin iginde iki farkli test uygulanmamus, farkli giinlere yayilmistir. Riizgar’a uygulanan test ve dlgekler aragtirmaci
tarafindan uygulanmis, zeka testi uygulamasi icin test uygulama sertifikasi olan ve iistlin yetenekli ¢ocuklarla
calisan psikoloji alanindaki akademisyen uzmandan destek alinmistir.

Bulgular

Nitel bir 6rnek olay ¢aligsmast seklinde kurgulanan bu arastirmanin bulgular kisminda 5 yas 3 aylik olan
listlin potansiyelli bir cocukta goriilen es zamanli olmayan gelisim tablosu ortaya konmaya calisilmistir. Bu siirecte
gerceklestirilen aile ve 6gretmen goriismeleri, gdzlemler ve uygulanan test ve 6lgeklere iliskin bilgiler bahsedilen
sirayla bulgular kisminda paylagilacaktir.

Aile Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Annesi, Riizgar'in disiince siireglerinin diger ¢ocuklardan farkli oldugunu belirtmistir. Riizgar’in bir
cevap ile hicbir zaman yetinmedigini, hep daha fazla bilmek istedigini aktarmistir. Annesi siklikla kendisini
Riizgér’in iyi egitilmesi ve hak ettigi egitime ulagsmasi i¢in yetersiz hissettigini, onun sorularina yeterli agiklamalar1
verebilecek kadar zeki olmadigini diisiindiigiinii belirtmistir. Ailelerinde daha dnce kimsenin iistiin yetenekli
olarak tanilanmadigini, lise egitiminden fazlasini da tamamlamadigini aktarmstir.

Okul Oncesi Ogretmeni ile Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Riizgar, degerlendirmeler yapiliyor iken bir yil siiredir anaokuluna devam etmekteydi. Ogretmeni onun
parlak bir ¢ocuk oldugunu fakat sinifta diger gocuklarla geginemeyen, onlara patronluk taslayan bir tavir
sergiledigini sOylemistir. Riizgar’in okul dncesi 6gretmeni onun okulda davranig problemleri oldugunu aktarmis,
diger ¢ocuklarin oyunlarina karigtigini, onlara daha karmasik oyunlar sunmaya calistigin1 fakat reddedilince de
ofkesini kontrol edemedigini belirtmistir. Bu tarz sosyal durumlarda diglanmiglik yasadiginda once ¢ok siddetli
mutsuzluk ve ofke gosterdigini, daha sonra kendi i¢ine kapanarak ¢ok fazla giindiiz riiyasi benzeri durumlar
yasadigindan bahsetmistir. Riizgar’in kendi yasitlarindan ¢ok okuldaki diger d6gretmenler, okul idarecileri, okul
calisanlar1 gibi yas ve deneyim olarak daha biiylik insanlarla ¢ok rahat iletisim kurdugunu fakat yasitlarina
geldiginde ayn1 sosyal iletisimi yakalayamadigini paylasmistir. Yasitlartyla birlikte oldugu ortamlarda ¢ok da iyi
olmadig1 sosyal iliskileri ¢cozmek, oyun kurallarina uymak, s6z kesmek ve bilmedigi konularda dahi bildigini
sOyleyip bunda 1srarci olmak gibi 6zellikleri oldugu belirtilmistir.

Cocuk Gozleminden Elde Edilen Bulgular

Riizgar ile genel olarak ilgileri, meraklari, sosyal iletisimi vb. konularda bilgi edinmek i¢in arastirmaci
tarafindan kisa siireli gériismeler yapilmistir. Bu goriismelerde baslangicta ¢ekingen oldugu goriilse de ilgilendigi
konular iizerine sorulan sorular1 cevaplama ve bildiklerini aktarma konusunda istekli ve hevesli oldugu, yetiskinle
kurdugu iletisimde oldukga akici oldugu goriilmiistiir. Bu ilk gérlismelerin devaminda kendisine uygulanan testler
sirasinda son derece uyumlu davranmustir. Test uygulamalar sirasinda tutarl bir sekilde 6z diizenleme gostererek,
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alisilmisin Stesinde bir dikkat siiresi sergilemistir. Uzun bir dikkat siiresi, karsisindakini memnun etmek icin
hevesli bir duygu durumu gostermistir. Test baglangiclarinda, sohbetler sirasinda ve uygulamalar bittikten sonra
ayrilma agamalarinda ona sorulan sorulart cevaplamak ve verilen isleri tamamlamak i¢in tutarlt bir ¢aba sergiledigi
gozlemlenmigtir. Birebir etkilesimde olduk¢a rahat oldugu gozlemlenen Riizgdr’in sosyal ortamlarda
arkadaslariyla yaptiklari veya en iyi arkadasinin kim oldugu gibi sorulari cevaplarken ayni istekliligi sergilemedigi
ve dikkatini baska konulara kaydirdig1 gézlemlenmistir.

Testler, (")l(;ekler ve Gelisim Envanterlerinden Elde Edilen Bulgular

Ustiin Yetenek Derecelendirme Olcegi. Riizgar’n ailesi ve 6gretmeni tarafindan doldurulan dlgekte
hem 6gretmen hem de ailesinin, maddelerin %70 den fazlasin1 “Cogunlukla” seklinde isaretledigi goriilmiistiir.
Bu da Riizgar’in iistiin yetenekli cocuklarda var olan ve gozlemlenebilen pek ¢cok davranigsal 6zelligi siklikla
sergiledigini ortaya koymustur. Riizgarin 6zellikle ifade edici dil ve diisiinme siiregleri bagsliklart altindaki tiim
maddelerin “Cogunlukla” seklinde isaretlendigi goriilmiistiir. Bu asamadan sonra Riizgar’la ilgili diger test ve
Olcek uygulama agsamalarina gegilebilmistir.

Tifaldi dil gelisimi testi. Bes yas {i¢c aylik Riizgar’in Tifaldi alic1 dil alt test standart puan1 128; yas
esdegeri 8 yas 6 ay olarak saptanmistir. Riizgar’in Tifaldi ifade edici dil alt test standart puan karsiligi ise norm
degerlerinin ¢ok fazla iizerine ¢ikmis oldugu igin tespit edilememistir; yas esdegeri ise 12 yas ve ustii olarak
saptanmistir.

Peabody resim-kelime testi. Riizgir, Peabody resim kelime testinde sunulan 100 kartin iizerinde
kendisine sorulan tiim kelimelerin hepsini de bilmis ve testi sonuna kadar biiyiik bir dikkat ve uyumlu davranis ile
tamamlamistir. Sonug olarak, 5 yas 3 aylik Riizgar Peabody Resim Kelime Testi sonuglarina gére alict dilde 12
yas Ozelliklerini sergiledigi gozlemlenmistir. Hatta test bittikten sonra arastirmaciya daha da devam etmesini
istedigini, ¢ok keyif aldigin1 paylagsmustir. Test uygulamasindan ¢ikarken, kendi kurguladig: bir kelime oyunu
oldugunu, bir dahaki sefere bu oyunu getirip arastirmaciya bu sefer onun sorular soracagini sdylemistir.

Denver II gelisim tarama testi. Riizgar’a, annesi esliginde arastirmaci tarafindan Denver II Gelisim
Tarama Testi uygulanmistir. Riizgar test sirasinda sirasiyla Kisisel-Sosyal, ince Motor, Dil ve Kaba Motor
testlerinin tamamini basariyla bitirmistir. Bes yas 3 aylik olan Riizgér, bu test sonucunda yasindan daha {ist
seviyede performans gostererek kisisel sosyal ve ince motor baslig1 altindaki birer madde haricinde tiim maddeleri
tamamlamis ve 6 yas seviyesinde son bulan testin son sorusuna kadar basariyla ilerlemistir. Tiim test boyunca
devam eden test davranislar1 gozlemlendiginde, baslangigta biraz kaygi gostermis olsa da test siiresince ortama ve
uygulayiciya alisarak testin kalan zamaninda uyumlu davraniglar gosterdigi gézlemlenmistir.

Akran sosyometri 6l¢egi. Riizgar’in 6gretmeni Aysel hanima verilen danigmanlik sonucu sinifta bulunan
13 dgrenci ile dncelikle aragtirmact mentdrliigiinde, sonrasinda ise 6gretmen kendisi sinifinda bulunan ¢ocuklarla
birebir goriismeler yapip daha once Srnekleri verilmis olan tarzda 8 soru yoneltmistir. Bu sorulardan toplanan
cevaplara gore cocuklar genel olarak simf i¢i iletisim Oriintiileri konusunda bilgiler vermisler, bu bilgiler
icerisinden Riizgr’in sosyal iliskileri hakkinda da bilgiler edinilmistir. Buna gore ¢ocuklar sosyal bir problem
¢ozmek veya sosyal iligki kurmak, sohbet etmek gibi durumlarda bagvuracaklart arkadaglar olarak Riizgar’in adint
vermemekle birlikte, ¢6zmeye calistiklar1 bir soru, ezberleyemedikleri, hatirlayamadiklari bir bilgi vb. oldugunda
Riizgér’in bu tarz gorevler igin uygun bir aday olabilecegini belirtmislerdir.

Stanford-Binet zeka testi. Stanford-Binet Zeka Testinin uygulamasi sonucunda Riizgar’in asagida
detayli sekilde aktarilmis olan alt testlerin tiimiinde de takvim yasindan 2 yas ila 3 yas {istte ¢iktig1 goriilmiistiir.
Ilk olarak Sozel Akil Yiiriitme boliimiine iliskin, “Sézciik bilgisinin, dil gelisiminin ve sozel akicilik”
yeteneklerinin yasitlarindan 2 yas ileride oldugu saptanmistir. Muhakeme, akil yiiriitme, pratik bilgi, soyut
diistinme, bilgilerini organize etme becerisinin, neden sonug iligkisi kurma giiciiniin ve elestiri yeteneginin, sdzel
soyut diisiinme kapasitesinin, bilgileri depolama ve ¢agrildiginda yeniden gruplama ile bilgileri kullanma
becerisinin yasitlarindan 3 yas iizerinde bir gelisim gosterdigi anlasilmistir. Soyut/Gorsel Akil Yiirlitme Bolimi
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kisminda, dikkat, cevresel uyaricilar1 algilama kapasitesi ile ¢evreye ve ayrintilara duyulan ilginin, ayrica
Niceliksel Yargilama Boliimiinde de, dikkatini bir probleme yonlendirebilmede, algi hizinda, deneme-yanilma
yontemini kullanma becerisinde ve sayisal kavramlar iizerinde akil yiiriitebilme becerisinde yasitlarinin 2 yas
lizerinde gelisim gosterdigi anlagilmistir. Kisa Siireli Bellek Boliimiinde ise sozel bellek kullanimi, dikkat
yogunlagtirma, gorme bellegi giicii, cagrisimsal diisiinebilme, kategorilere koyma ve genelleme becerileri ile yeni
bir gérevi 6grenebilme kapasitesinin yasitlarindan 2 yas iistte oldugu goriilmis, gorsel uyaranlart annmsama ve
yogunlasma ile gorsel algi-motor koordinasyon yeteneklerinin yas diizeyine gore bir yas iizerinde oldugu
kaydedilmistir. Sonug olarak Riizgar’a uygulanan Stanford-Binet Zekd Testi sonucunda kendisinin “Ustiin
Diizeyde Zeka” zihinsel performansina sahip oldugu belirlenmistir.

Sonu¢ ve Tartisma

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ¢ogunlugunda goriilen hatta bazi kaynaklara gore iistiin yetenekli olma
durumunu tanimlayan en 6nemli kavramlardan olan “iistiin yeteneklilerdeki es zamanli olmayan gelisim” konusu
bu alanda ¢alisan uzmanlar, 6gretmenler ve ayrica aileler tarafindan ivedilikle fark edilmesi ve {izerinde ¢aligmalar
yapilmasi gereken konulardan birisidir. Ustiin yeteneklilerle ilgili en ¢ok bilinen ényargilardan olan “Ustiin
yetenekli kisi her alanda ustiindtir” disiincesiyle hareket etmenin, bu grup ¢ocuga akademik ve sosyal-duygusal
anlamda pek c¢ok sorun yasatacagi ortadadir. Bu sorunlari 6nceden gorerek iistiin yeteneklilerdeki es zamanli
olmayan gelisim durumu, bu ¢aligmada 5 yas 3 aylik iistiin potansiyelli bir erkek g¢ocuk olan Riizgar 6rnegi
lizerinden gidilerek analiz edilmeye ¢alisilmistir. Bu analiz sirasinda hem Riizgar’la hem annesi ve babasiyla hem
de okul oncesi dgretmeniyle goriismeler yapilmis, Riizgér’a iliskin anekdota dayali bilgiler elde edilmis, aile ve
6gretmenine kontrol listeleri verilmistir. Bunlardan elde edilen bilgiler 1s1ginda bir sonraki asamada daha net
bilgiler elde etmek adina Riizgar’in yas1 ve ayrica pedagojik yaklasim geregi, fiziksel ve psikolojik olarak rahat
oldugu zamanlarda ¢esitli testler (Tifaldi Dil Gelisim Testi, Peabody Resim-Kelime Testi, Denver Gelisim Tarama
Testi, Stanford-Binet Zeka Testi) uygulanmis, ayni zamanda okul ncesi 6gretmenine destek olunarak uzun vadeye
yayilmis sekilde sinif i¢inde sosyometri uygulamasi gerceklestirilmis ve ilgili bilgiler toplanmistir. Tiim bu
degerlendirmeler sonucunda, Riizgar’in dil gelisiminde ve zihinsel gelisimde, becerilerinin ¢ok iistiin oldugu,
bununla birlikte bu alanlardaki hizli gelisimi sonucu ortaya ¢ikan durumlar nedeniyle akranlariyla sosyal ve
duygusal anlamda sorunlar yasadigi net bir sekilde ortaya konmustur. Gergeklestirilen bu degerlendirme siireci
sonunda Riizgar’in {istiin yetenekli ¢ocuklara 6zgii es zamanli olmayan gelisimi 6zellikle sosyo-duygusal gelisim
alaninda gosterdigi netlik kazanmistir.

Daha o6nce de aktarildigi gibi {istiin yetenekli gocuklardaki es zamanli olmayan gelisim, onlarin
hayatlarinin 6nemli bir parcasidir ve neredeyse istiin yetenekli olmay1 tanimlayacak kadar giiglii bir kanittir
(Adler, 2006; Kokot, 1999; Morelock, 1996; NAGC, 2016; Strip ve Hirsch, 2000; Terassier, 1985). Cogu kaynak,
iistlin yetenekli ¢cocuklarin zihinsel gelisimleri agisindan akranlarindan 6nde olmalarina kargin sosyal-duygusal
ve/veya fiziksel gelisimde bu durumu gosteremeyebilecekleri durumundan bahsetmistir (Kearney, 1992; Lovecky,
1998; Morelock ve Morrison, 1999; Porter, 1999; Silverman, 1994, 1997, 2002). Riizgar drneginde karsimiza
c¢ikan tablodaki es zamanli olmayan gelisim de sosyal-duygusal gelisim alaninda karsimiza ¢ikmustir. Burada
tartigtlmasi gereken 6nemli bir nokta aslinda Riizgér’in sosyal ortamlarda gosterdigi kizginlik, sosyal uyum sorunu
veya arkadaglarina patronluk taslama gibi konularin, onun sosyal-duygusal anlamdaki yetersizligi odakli
olmadigidir. Bu tarz hayal kirikliklarmin siirekli tekrarlanmasi durumu ise bu davraniglarin da zamanla
yerlesmesine sebep olacagi diisiliniilebilir. Tahmin edilecegi gibi bir ¢ocuk {istiin yetenekli de olsa sonug olarak
¢ocuktur ve bir ¢ocugun sahip olmak isteyecegi arkadaslar, sosyal etkilesimler ve oyunlara ihtiyag duymaktadir.
Gergekte olan ile hayal ettikleri arasindaki mesafe arttikga bu durum iistiin yetenekli ¢ocuklarda ilerleyen
zamanlarda kalict duygusal sikintilara da yol agabilmektedir (Saranli ve Metin, 2011). Dolayisiyla, sosyal-
duygusal anlamda zorluklar yasadigi goriilen {istiin yetenekli ¢ocuklara destek olma agamasinda hem kendilerini
hem de gevrelerindeki diinyayr nasil algiladiklar1 konusunda gergekci ve olumlu bir algiya sahip olmalar
saglanmalidir. Bu destek ailesi ve dgretmenlerinden alindiktan sonra onlara uygun Bireysellestirilmis Egitim
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Programlart hazirlama asamasina gegilerek daha saglam adimlarla ihtiyacglari olan ortamlar yaratilabilecektir
(Adler, 2006; Silverman, 2002; Terassier, 1985).

Oneriler

Ornek olay ¢alismas1 boyunca gerceklestirilen analizlerin sonuglari, Riizgar’in durumunun net bir sekilde
anlagilabilmesini ve ona uygun egitim ve sosyal ortamlarin yaratilabilmesini saglamada ipuglar1 saglamaktadir. Bu
ipuglarindan faydalanarak hem Riizgar hem de es zamanli olmayan geligim gosteren iistiin yetenekli gocuklar i¢in
gelistirilebilecek erken miidahale yollarina iliskin gesitli Oneriler gelistirilmistir. Riizgar’a iliskin yapilan
degerlendirmeler sonucunda ortaya ¢ikan ve bu galismanin sonucunda oneri niteliginde sunulabilecek en 6nemli
ilk konu, zaman gecirilmeden es zamanli olmayan gelisim gosteren bu tarz {istiin yetenekli ¢ocuklara 6zgi
‘Bireysellestirilmis Egitim Programi’ (BEP) hazirlanmasinin gerekliligidir. Ayni, 6zel gereksinimli ¢ocuklar gibi
iistiin yetenekli cocuklarin da BEP programlarindan yararlanmasinin saglanmasi, bu sekilde erken miidahale
sistemlerinin ¢ocukla ilgili bilgiler netlestikten sonra zaman gegirilmeden uygulamaya konulmasi agisindan ¢ok
onemlidir. Riizgar’a 6zgii hazirlanacak bir BEP planinda katilimcilar elbette ki, ailesi, 6gretmeni ve alan uzmanlari
olmali, bu ekip tarafindan onun o6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Riizgér’in ailesine, onun igin
hazirlanan BEP’na destek olmalarinin ne kadar onemli oldugu acgik¢a anlatilmalidir. Daha sonrasinda
gerceklestirilebilecek bir bagka 6neri, ailesine ve 6gretmenine {istiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri, ihtiyaglart ve
6zel durumlarina yonelik olarak birebir egitim verilmesi olabilir. Bu yolla yani aile egitimi ve 6gretmen egitimi
yoluyla ikinci ve ¢ok dnemli bir erken miidahale adimi daha atilmis olacaktir. Riizgar’in ailesine evde, 6gretmenine
de okulda Riizgar’a davramig bi¢imleri, sorunlar1 nasil ¢ézebilecekleri konusunda destek verilmelidir. Hem aile
hem de ¢evresindekilere, BEP ekibini olusturan diger kisiler tarafindan tutarl: sekilde ara goriismeler yapilarak
danismanlik verilmeye devam edilmesi Onerilebilir.

Bunlar disinda Riizgér’in kendi akranlariyla ve onunla ilgilenen yetiskinlerle arasindaki sosyal iliskilerin
kalitesini artirmak igin cesitli erken miidahale onlemleri almabilir (ev, sinif, okul, toplum vb.). Ornegin, okul
oncesi donemde bulunan iistiin yetenekli bir ¢ocuk olan Riizgér icin yapilabilecek sosyal miidahalelerin basinda
kisiler arasindaki uygun etkilesimlerin gelistirilmesi ve uygun olmayanlarin tespit edilerek degistirilmesi gelebilir.
Bunun i¢in oncelikle, Riizgar’in hangi konularda ve hangi kisilerle sosyal iletisim sikintilart yasadigi cesitli
gozlemler ve goriismeler sayesinde tespit edilebilir. Bu tespit sirasinda daha 6nceki siiregte elde edilmis bilgilerden
de mutlaka yararlanilmalidir. Ornegin, Riizgar’a iliskin elimizdeki bilgiler arasinda, genellikle cok da iyi olmadig1
sosyal iligkileri ¢6zmek, oyun kurallarina uymak, s6z kesmek ve bilmedigi konularda dahi bildigini sdyleyip bunda
israrct olmak gibi Ozelliklerinin oldugu goriilmiisti. Bu goézlemlerin netlik kazanmasi, bu davranislar
tetikleyenlerin neler oldugunun ve sikliklarinin nasil oldugunun anlagilmasi, Riizgar’a verilecek destegin dogru
sekilde bicimlendirilmesinde onem kazanacaktir. Riizgar’in hayatinda olduk¢a onemli bir yere sahip olan
dgretmeninin de yapabilecegi pek ¢ok destek bulunmaktadir. Ornegin 6gretmeni tarafindan sosyal beceri icerikli
ve ¢esitli sosyal iliski stratejilerini igeren dykiiler, hikayeler, kii¢lik drama ¢aligmalari, 6gretmeni tarafindan giinliik
tecriibelere dahil edilebilir. Yine dgretmeni tarafindan, hem siniftaki tiim 6grenciler arasinda hem de okuldaki
yetigkinler arasinda fikirlerin ifade edilmesi ve duygularin dile getirilmesi i¢in ¢esitli ortamlar yaratilarak sadece
Riizgar’in degil, digerlerinin de sosyal duygusal gelisimlerinin desteklenmesi saglanabilir.

Bir bagka oneri, Riizgar’in duygularinin ve kisilik 6zelliklerinin hem ailesi hem 6gretmeni tarafindan
farkina varilmasi i¢in daha ¢ok c¢aba harcanmasi olabilir. Bunun i¢in de aile ve 6gretmen egitimleri sirasinda
Riizgdr icin yapilan degerlendirmelerin sonuglar1 ekipte bulunan diger yetiskinlerle agik bir sekilde
paylasilmalidir. Bunlar disinda ailesinden, okul miifredatini ve 6grenmeyi destekleyici yardimlar da istenebilir. Bu
sayede ailenin kendisini Riizgar’in egitimiyle ve onun desteklenmesiyle ilgili yetersiz hissetmesi durumu da
azaltilmis olacaktir. Ciinkii bu siirecte Riizgar’in her zaman yaninda olacak olan kisiler olan ailesinin kendilerini
bu tarz bir cocugu yetistirme konusunda yeterli gérebilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Aile de hem kendilerinin hem de
smiflarindaki diger ailelerin aile katilimi igin yapabileceklerini gormeyi saglayan bir aile listesi hazirlayabilirler.
Ornegin, listeye ismini yazdiran aileler cocuklara alan gezilerinde, aile egitimleri ve toplantilar1 diizenlenmesinde,
simif etkinliklerine yardim etmede ve ilging egitsel materyaller bulmada yardimer olabilirler. Boylece hem
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Riizgér’in hem de siniftaki diger ¢cocuklarin aileleri stirece dahil edilmis ve tiim sinif i¢in faydali olabilecek bir
zenginlestirme yontemi hayata gecirilmis olacaktir.

Zenginlestirme yonteminin sinifta kullanimi, hem smiftaki diger ¢ocuklar hem de Riizgér igin yeni
o6grenme deneyimlerini de beraberinde getirecektir. Bunun igin hem Riizgar’in hem de diger ¢ocuklarin hayal
giiclinii ve yaraticiligini destekleyecek daha fazla materyal ve malzeme ¢esidi sinifa getirilebilir, bdylece egitim
ortaminin hem Riizgar hem de diger ¢ocuklar i¢in daha da zenginlestirilmesi saglanabilecektir. Smiftaki tim
cocuklarin egitimlerini ve gelisimlerini olumlu anlamda etkileyecek zenginlestirme gibi yontemlerin kullanimi
sayesinde diger ¢ocuklarda ve ailelerinde olusabilecek Riizgar’a 6zel muamele yapildigi 6nyargisinin da 6niine
gecilmis olunacaktir. Bunlar diginda Riizgar’in okulunda yine hem Riizgar hem de diger ¢ocuklar i¢in dnemli bir
ogrenme kazanimi olacak olan igbirlikli 6grenmeyi destekleyecek kiiclik grup aktiviteleri daha ¢ok diizenlenmeye
baglanabilir. Bu sayede hem Riizgar’in bagka ¢ocuklarin bakis agilarini goriip daha giivenli bir ortamda sosyal
becerilerini gelistirebilmek i¢in ortami olmus, hem de diger ¢cocuklarin da grup halinde isbirlikli sekilde ¢alismay1
o6grenme konusunda deneyimi artnug olacaktir.

Bir baska oneri de hem evde hem de okul ortaminda zihinsel olarak Riizgar1 uyarabilecek yetigkinlerin
¢ocugun hayatina dahil edilmesidir. Bu sayede hem bilgi a¢isindan daha zengin bir ortam olusturulmus, hem de
daha fazla sosyal ortam ve iligki ¢esidiyle tecriilbe kazanilmis olacaktir. Riizgar’a ailesi ve 6gretmeni tarafindan
her giin karsilasilabilecek sosyal durumlarin konusulmasini saglayacak hikayeler okunabilir, bunlar birlikte
karsilikli sekilde Riizgarla tartisilabilir. Son olarak, hem yasitlariyla, hem de kontrollii ortamlarda daha biiyiik
cocuklarla daha fazla sosyal etkilesime girebilecegi cesitli sosyal firsatlar ve etkilesim modelleri saglanmasi
Onerilebilir.

Es zamanli olmayan gelisim kavram, {istiin yetenekli cocuklarin egitimleri ve gelisimleriyle ilgilenen
kisiler tarafindan bilinmesi gereken en onemli kavramlardan birisidir. Bu durumu tespit etmeye, bu durumu
yasayan ¢ocuklar icin BEP gelistirmeye ve alinmasi gereken 6nlemlere hakim olan yetigkinlerin, iistiin yetenekli
cocuklarin hayatinda ¢ok biiyiik farklar yaratacagi ortadadir. Bu ¢alismada 5 yas 3 aylik Riizgar’in es zamanl
olmayan gelisim Oriintiisiinii ortaya koyma ve sonrasinda yapilabilecekler konusunda gesitli Oneriler getirme
vasitasiyla bu kavramin {istiin yetenekli ¢ocuklar agisindan ne kadar 6nemli oldugu ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Ornek olay caligmas1 yontemiyle gergeklestirilen bu ¢aligmada dogal olarak tek bir drnek iizerinden ¢ogu iistiin
yetenekli gocugun yasadigi bilinen es zamanli olmayan gelisim oriintiisii anlagilmaya ¢alisilmigtir. Bununla birlikte
bu Oriintiiniin farkli Gstiin yetenekli ¢ocuklarda farkli sekillerde goriilebilecegi de hicbir zaman akillardan
cikarilmamalidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarda goriilen es zamanli olmayan gelisim kavramimin, bu konuyla
ilgilenen arastirmacilar tarafindan bundan sonraki ¢aligmalarda gesitli sekillerde ele alinmasi Onerilmektedir.
Ornegin, es zamanh olmayan gelisimi erken fark etme ve erken miidahale etmede kullanilabilecek cesitli tarama
yontemleri veya kiiciik yastaki dstiin yetenekli ¢ocuklarin gelisim alanlarindaki farkliliklara yonelik
zenginlestirilmig etkinlikler gelistirme gibi konular bu alanda ihtiya¢ duyulan ve ileride iizerinde arastirmalar
yapilabilecek dnemli konulardandir. Bunlar disinda ¢ocuklarindaki es zamanli olmayan gelisimle basa ¢ikma
konusunda ailelere verilecek egitimlerin gelistirilmesi de halen ele alinmamis konulardan bir baskasidir.
Ogretmenlerin 6grencilerindeki farkli gelisimleri dogru yorumlamalar1 konusunda &gretmenlere rehberlik edecek
programlar gelistirilmesi ve etkilerinin arastirilmasi da bu alanda ihtiya¢ duyulan bir bagka 6nemli arastirma
konusudur.

Bu caligmanin bazi sinirliliklarindan bahsedilmesi gerekli goriilmiistiir. Calismanin uygulama siiresi test,
Olcek ve gozlemlerin yapildigs siire ile sinirlidir. Bunun disinda es zamanli olmayan gelisimin farkli {istiin yetenekli
¢ocuklarda ayn1 bu drnek olaydaki gibi ortaya ¢ikmayabilecegi, dolayisiyla 6rnek olay ¢aligmasinin sinirliliklar:
da g6z Oniinde tutulmalhdir. Uygulama araglarindan derecelendirme Olgegi kapsam gegerligi sonrasinda
kullanilmis olmast da bir baska siurliliktir.

Es zamanli olmayan gelisim istiin yetenekli cocuklarda egitimciler, aileler ve ¢ocukla ilgilenen uzmanlar
tarafindan &zellikle goz éniinde bulundurulmast gereken ¢ok dnemli bir konudur. Ustiin yetenekli gocuklari her
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alanda tistiin olarak nitelendirerek, onlar1 miikemmel ¢ocuk kalibina sokmaya c¢alismak, onlara yarardan ¢ok zarar
getirecek ve var olan potansiyellerini kullanmalarini engelleyecektir. Ustiin yetenekli cocuklarin her tiirlii {istiin
becerilerinin disinda aslinda temelde ¢ocuk olduklari unutulmamalidir. Herkesin sahip olmasi gereken hata yapma
hakki, bazi1 seyleri de becerememe hakki, her konuda iistiin olmama hakki gibi aslinda onlar1 rahatlatan, sonrasinda
da onlar1 daha rahat kesfetmeye ve dgrenmeye yonlendiren haklar1 sonuna kadar savunulmahdir. Uretken ve
cevresine faydali tstiin yetenekliler Kadar, mutlu, hayatla barisik ve kendini olgunlukla kabul etmis tistiin yetenekli
¢ocuklar yetistirebilmek de 6nemli olmalidir.
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Abstract

Giftedness is defined as showing superior performance compared to peers in a specific developmental area. In this
context, the commonly held preconception is that gifted children are superior in all areas. However, compared to
their peers, they may be superior in certain areas, while being typical in others. Such differences in developmental
speed in different areas is called “asynchronous development.” This concept is considered to be quite important
for groups with special needs and has been the focus of different studies. Despite being one of the defining
characteristics of giftedness, asynchronous development is often overlooked, not studied in depth and does not
receive sufficient attention, motivating the focus of this paper. In the study, asynchronous development patterns
of a child with gifted potential at the age of 5 years and 3 months, to whom we will refer to as Ruzgar, are presented
using a case analysis method, thereby concretizing the concepts behind, and the recognition of, typical
asynchronous development patterns. It is hoped that this study will support the long-term social-emotional
development of gifted children, helping parents and teachers address potential problems before they occur by
understanding both academic and social behavioral patterns of gifted children. Possible ways of early intervention
are also discussed in light of observations and conclusions from the case study, providing suggestions for experts
as well as teachers and parents of gifted children.
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The speed and intensity of development patterns exhibited by gifted children in different areas are often
ahead of children with typical development. At first, this difference is a source of concern for both parents and
educators. People interacting with gifted children observe their advanced skills in certain areas and assume that
they will be similarly advanced in all areas of their development. In reality, however, gifted children may indeed
seem more advanced than their peers in certain areas, but may also show normal and even delayed development
in other areas. This situation is called Asynchronous Development. Incomplete awareness that gifted children are
more likely to exhibit asynchronous development patterns, and a lack of accurate information on this concept, is
an important risk factor for gifted children. One of the most effective early intervention methods to protect both
academic and social-emotional development of gifted children would be to increase the knowledge and awareness
of parents, teachers, and experts on this concept. In summary, this study seeks to use the case study method on a
potentially gifted 5 years and 3 months-old child exhibiting asynchronous development to identify areas in which
this asynchrony is observed, as well as the intensity and nature of associated differences, with the subsequent
discussion of early intervention methods applicable in similar situations.

Method

In this study, the qualitative “Case Study” pattern, which allows in-depth description and analysis of a
limited system is used. This was deemed to be the most suitable research pattern since this study focuses on the
identification of a child with the gifted potential exhibiting asynchronous development through different
observations, interviews, and scales. In this study, individuals who participated in interviews, observations, and
scale implementations were the child, parents, and teachers. Data collection methods employed in this study were
organized as observations of the child by the researcher, his parents, and the teacher; interviews with parents and
teachers as well as the implementation of relevant scales. Tests and scales used for the study were the Giftedness
Rating Scale, Denver Il Developmental Screening Test, the Peabody Picture Vocabulary Test, the Tifaldi
Language Development Test, and the Stanford-Binet Intelligence scale.

Results

Following the first interview with Riizgar's parents, they were asked to fill out a Gifted Rating Scale,
listing their views on typical characteristics of gifted children. Based both on this list and Ruzgar's developmental
differences becoming more apparent, individual meetings with Ruzgar’s parents were continued. Ruzgar's mother
indicated that his thought processes were different from other children. He was never satisfied with a single answer,
always wanted to know more. His mother often felt inadequate for Ruzgar, feeling that she was not sufficiently
smart to provide adequate explanations for his questions. Nobody in their family was previously identified as
gifted, and the highest level of education was high school.

Ruzgar was very cooperative during all the tests. He consistently showed self-regulation and an unusually
long attention span, often trying to please people he interacted with. Both at the beginning of the tests, during the
conversations and after activities, he consistently tried to answer questions and complete his assignments.
However, even though Ruzgar was comfortable during one-to-one interactions, he was not as willing when asked
questions related to activities he liked to do with his friends in social environments, or whom his best friends were,
quickly diverting his attention to different topics.

His teacher observed that he was bright, but did not get along well with other children in his class, often
bossing them around. He interfered with other children's games, tried to get them to play more complex games but
could not control his temper when rejected. When faced with situations involving social exclusion, he first showed
extreme unhappiness and anger, with subsequent withdrawal into himself, showing behaviors similar to
daydreaming. The teacher indicated that Ruzgar had an easier time communicating with older people with more
experience, such as other teachers, administrators, and employees, but had difficulty achieving the same frequency
and quality of communication with his peers.
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The first test that was applied in Ruzgar's case was the Gifted Rating Scale, with most of its items selected
by the parents. Ruzgar was hence found to exhibit many of the behavioral characteristics for giftedness.
Subsequently, other tests and scales were applied. Ruzgar, who was 5 years and 3 months old, had a standard score
of 128 in the Tifaldi receptive language subtest with an equivalent age of 8 years and 6 months. Ruzgar's results
in the expressive Tifaldi subtest were outside the norm values and hence did not yield a standardized score,
corresponding to an equivalent age of 12 or more. Ruzgar was able to identify all the words in the Peabody picture
vocabulary test, completing the test with exceptional focus and positive attitude. He also completed all items except
one under the sections for personal social and fine motor skills within the Denver Il Developmental Screening test,
which has a ceiling age of 6. In conclusion, Ruzgar was found to have exceptional skills in language, memory, and
reasoning, while showing delayed development in social-emotional areas. As a result of this evaluation, Ruzgar
showed asynchronous development patterns characteristic of gifted children particularly in social-emotional
developmental areas.

Discussion and Conclusion

“Asynchronous development in gifted children,” observed in most gifted children and may, in some cases,
be even used as a definition of giftedness; needs to be urgently recognized and focused on by parents, experts, and
teachers. It is clear that acting on the preconception that “gifted children are superior in all developmental areas”
will result in the aggravation of both academic and social-emotional problems in these children. This study
attempts to provide foresight on these issues through a case study on Ruzgar, a potentially gifted 5 years and 3
months-old male child. As a result of this evaluation, Ruzgar was found to have exceptional skills in both language
and cognitive areas, while having delayed development and a need for support in social-emotional areas. Following
this period of evaluation, Ruzgar was found to exhibit asynchronous development particularly in social-emotional
development areas. Possible topics of focus for subsequent work include different screening methods for early
detection and intervention for asynchronous development as well as the development of enriched activities to
address differences in developmental speeds of young gifted children. Apart from these, another topic that has not
yet received sufficient attention is the development of educational programs for parents of gifted children focusing
on how they can deal with asynchronous development and associated problems. Finally, it is equally important to
develop and characterize the effectiveness of programs to guide and educate teachers so that they can properly and
correctly interpret differences in developmental differences they observe in their students.
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