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Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinif dogal sayilar konusunun 6gretiminde, eglence ve mizah igeren karikatiirler
kullanilmasinin, 6grencilerin matematik basarisina ve kaygisina etkisinin olup olmadig: aragtirilmaya ¢alisilmistir.
Calisma Ontest-sontest desenli yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirma, Antalya ili Muratpasa ilcesinde bir ilkokulun
6. smifina devam eden toplam 42 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Uygulama siiresince matematik dersi deney grubunda
eglence ve mizah iceren karikatiirlerle islenirken, kontrol grubunda ise sunus yoluyla Ogretim yoOntemi
kullanilmistir. Verilerin toplanmasi icin matematik basar1 testi 6lcegi ve matematik kaygi olgegi kullanilmistir.
Analiz sonuglarina gore; 6grencilerin matematik basarisini artirmada ve matematik kaygisini azaltmada, eglence ve
mizah iceren karikatiirlerle yapilan Ogretimin geleneksel 6gretim yoOntemine gore daha basarili oldugu elde
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Eglence ve mizah iceren karikatiirler, matematik 6gretimi, matematik basarisi, matematik
kaygisi.

THE EFFECT OF MATHEMATICS INSTRUCTION CONDUCTED WITH
COMICS INCLUDING FUN AND HUMOR ON STUDENTS’
MATHEMATICS ACHIEVEMENT AND MATHEMATICS ANXIETY

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of math instruction conducted with comics including fun and
humor on math achievement and math anxiety of 6" grade elementary school students. This study is designed as a
quasi-experimental study with pre-post test design. In implementation process, math teaching was conducted using
comics including fun and humor on experimental group while expository teaching approach was adopted on the
control group and comics were not used. The research was carried out with 44 6% grade students from elementary
school in Muratpaga, Antalya. Furthermore, Mathematics achievement test and mathematics anxiety scale were used
to collect research data. According to the results of analysis it was determined that the training done with cartoons
including humor is more successful in increasing mathematics achievement and reducing existing mathematics
anxiety than traditional method.

Keywords: Comics including fun and humor, mathematics instruction, mathematics achievement, mathematics
anxiety.
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1. GIRIS

Icinde yasadigimiz diinyanin son zamanlardaki en 6nemli olgusu kiiresellesme olgusudur.
Insan ve toplumlarin yeryiiziinde olup bitenlerden giderek daha cok haberdar olmalari,
birbirlerinin eylem ve deneyimlerinden etkilenmeleri, bunlar1 paylagmalar1 ve yaymalari
toplumsal yapilarin degismesine ve yeniden sekillenmesine neden olmaktadir (Balay, 2004).
Yasanan bu hizli siire¢, egitim sistemlerinde de yeni yaklasimlarin kesfedilmesini zorunlu
kilmistir (Calik ve Sezgin, 2005).

Ogrenme-6gretme siireglerinin tasarlanmas1 ve uygulanmasi sirasinda 1970’1 yillara
kadar cogunlukla davranigs¢i kuramin ilkeleri dikkate alinmistir. Fakat davranis¢i kuramin
zihinsel siirecleri arastirma disinda tutmasi ve Ogrenmelerin ¢ogunlugunu sartlanma ile
aciklamast elestirilere yol agmistir (Gardner, 2004). Boylelikle biligsel kurami temel alan
yapilandirmacilik, anlamli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme ve beyin temelli 68renme gibi
yontemler daha fazla arastirma konusu olmustur.

Piaget’e gore diisiince gelisimi kelimeler sonucunda degil, faaliyetler sonucunda olusur.
Bu nedenle 6grenciye bilgi direkt olarak aktarilmamali, ona kesfetme ve yapilandirma firsati
verilmelidir. Ozellikle derslerde sunus yolu ile anlatim yerine, gercek yasamdan Ornekler yer
alan etkinliklere yer verilmelidir. Boylece 6grencilere kendi duyu organlar1 vasitasiyla 6grenme
imkan1 taninmalidir (Charles, 2003).Temel anlamda bu yaklasim, 6grencileri bilgi aktarimi
yapilacak unsurlar olarak gérmek yerine, her dgrencinin belirli yasantilarinin oldugunu ve bu
yasantilarin 6grenmede onemli bir parametre olarak karsimiza ciktigin1 savunmaktadir (Ozmen,
2004).

Bireyin mantikl1 diisiinmesini saglayan, mantikli bir sistem olarak kabul edilen matematik
(Giir ve Seyhan, 2006), insan yasaminda énemli bir yere sahiptir. Altun’a (2001) gore matematik
Ogretiminin temel amaci; kisiye giinlik hayatin gerektirdigi matematiksel becerileri
kazandirmak, problem ¢6zmeyi Ogretmek ve olaylart problem ¢6zme yaklasimi icinde
degerlendiren bir diisiince sekli kazandirmaktir. Ulkemizde de matematik egitimine okul
oncesinden baglanarak, ortadgretimin sonuna kadar yer verilmektedir.

Kisinin matematik performansini olumsuz etkileyen faktorlerden biri olan matematik
kaygist (Wadlington &Wadlington, 2008), c¢ogunlukla 0Ogrenciligin daha baslarinda
goriilmektedir. Matematik kaygisinin olugmasinda 6gretmen tutumunun yaninda ebeveynlerin
tutumu da 6nemli bir parametredir. ileri yastaki bireyler, matematikle ilgili sikintilarin1 ve
korkularin1 istemli ya da istemsiz olarak cocuklara aktararak model olabilmektedirler. Bu
nedenle birey, matematik kaygisini model alma yoluyla 6gretmen, anne-baba gibi modellerden
etkilenerek olusturabilir (Tanyolag, 1996).

Bireyin matematik hakkindaki diisiinceleri, onun matematigi nasil 6grendigi ile dogrudan
alakahidir (Hare, 1999). Bu nedenle kisinin matematiksel basarisinda, matematik 6gretimi i¢in
benimsenen yontem c¢ok ©nemlidir. Ulkemizde uzun siire matematik dersleri geleneksel
yontemle islenmis ve kurallar1 ezbere dayali bir metotla sunulmustur. Bu nedenle kavramlarin
gercek hayatla bagi kurulmamais, kurallarin nedenlerinin ve birbirleriyle iligkilerinin arastirilarak
sunulmas1 imkéansiz hale gelmistir. Geleneksel yonteme dayanan bu miifredatlar, matematik
egitimini kisir bir dongii i¢ine hapsetmistir (Boz, 2008).

Matematik ogretiminde etkili ve planli bir 68retim ¢ok onemlidir. Etkili bir 6gretimin
saglanabilmesi i¢in de planlamanin saglikli yapilmasi ve 6gretimin iyi organize edilmesi gerekir
(Clark ve Starr, 1991). Bu yaklasim ile matematigin en verimli sekilde 6grenilmesi ve matematik
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egitimi ile saglanacak becerilerin kazanilmasi Oniinde engel olabilecek durumlarin ortadan
kalkmasi1 hedeflenmistir (Koriik¢ii, 2008).

Bilinen modern 6grenme araclarinin yaninda, 6zellikle yukarida bahsi gecen, matematige
kars1 var olan korku, kaygi ve olumsuz tutumlarin azaltilmasi ve giderilmesine yonelik alternatif
O0grenme araclarindan ve gorsel materyallerden biri de karikatiirlerdir (Ugurel ve Moral1, 2006).
Gorselligi simif ortamina tasimanin yollarindan biri olan karikatiir (Avons, 1998), matematik
Ogretiminin etkili ve kalic1 olmasinda 6nemli bir aractir.

Karikatiirlerin mizahi ve giiliing yoniiniin agir basmasi, mizah arayist i¢cinde olan
cocuklarin dikkatini iizerinde toplar. Sinif ortaminda sikilmalarinin 6niine gecerek daha fazla
yogunlagmalarini, kendilerine zor gelen ve hoslanmadiklart matematik dersini eglenceli
bulmalarin1 saglar (Dereli, 2008). Aym1 zamanda karikatiirler mizahin etkili bir bi¢cimde
kullanildig: yerler olarak, 6zellikle psikolojik etkileri agisindan da 6grenme ve 6gretmede 6nemli
etkilere sahiptir (Ugurel ve Moral1, 2006).

Bu aragtirmanin temel amaci, dogal sayilar konusunun 6gretiminde eglence ve mizah
iceren karikatiirlerin kullanilmasinin 6. simif 6grencilerinin matematik basarisi ve matematik
kaygisi iistiinde etkisi olup olmadigini saptamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1.) Matematik Ogretiminde karikatiir kullanilan deney grubu ve geleneksel matematik
Ogretimi yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin matematik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2.) Matematik 6gretiminde karikatiir kullanilan deney grubu ve geleneksel matematik
Ogretimi yapilan kontrol grubu ogrencilerinin matematik kaygilar1 arasinda anlaml bir farklilik
var midir?

2. YONTEM

Bu c¢alismada kontrol ve deney gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma, Antalya ilinde bulunan bir ortaokulun 6. smifina devam eden 42 ogrenci ile
yiuriitillmistiir. Uygulama siiresince 6. sinif matematik dersi dogal sayilar alt 6grenme alani ele
alinmistir. Uygulamanin yapildigi okuldan ii¢ tane 6. siif secilmis, on matematik basari testi
sonuclarina gore birbirine denk siniflar deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Dogal sayilar
konusu, deney grubunda eglence ve mizah yonii 6ne ¢ikan karikatiirler kullanilarak anlatilirken,
kontrol grubunda ders geleneksel sunus yontemi ile islenmistir. Uygulamanin basinda ve
sonunda verilerin toplanmasi icin matematik basar1 testi ve matematik kaygi Olgegi
kullanilmistir. Uygulanan veri toplama araglarinin cronbah alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla
0.81 ve 0.83 olarak bulunmus ve giivenilir olarak degerlendirilmistir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilere, acik uclu bir soru ile karikatiirle egitim hakkindaki goriisleri sorulmus, karikatiirlerin
onlarda biraktig1 etkiler tespit edilmeye calisilmistir. Uygulamadan once 6. sinif matematik dersi
programindaki dogal sayilar kazanimlarina ayrilmig saatler dikkate alinmis ve 6 haftalik
uygulama siireci planlanmistir. Bu kazanimlara ait ders saatleri Tablo 1°deki gibidir:
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Tablo 1. Dogal Sayilar Konusu Kazanimlar: ve Ders Saati Siireleri

Kazanim Ders Saati

Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli carpimini iislii nicelik olarak ifade

eder ve isli niceliklerin degerini belirler, islem Onceligini dikkate 5
alarak dogal sayilarla dort islem yapar.

Dogal sayilarda ortak ¢arpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini 5
uygulamaya yonelik islemler yapar.

Dogal sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer. 5
Dogal sayilarin carpanlarini ve katlarini belirler; 2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10’a 5
kalansiz boliinebilme kurallarini agiklar ve kullanir.

Asal sayilart Ozellikleriyle belirler, dogal sayilarin asal carpanlarini 5
belirler.

Iki dogal sayinin ortak bolenleri ve katlarini belirler; problemleri ¢cozer. 5

Cizilen karikatiirlerin ¢alisma i¢in kullanigh oldugu ve 6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun olduguna dair Egitim Bilimleri Bolimii, Matematik Egitimi Anabilim Dali ve Gorsel
Tasarim Boliimii 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmistir. Karikatiirler bilgisayar ortaminda,
photoshop yazilimi kullanilarak ¢izilmis ve etkinlik kagidi haline getirilmistir. Etkinlik kagitlart
deney grubundaki 6grencilere dagitilmadan 6nce renkli basimla ¢ogaltilmistir. Her kazanim igin
en az bir karikatiir hazirlanmis ve her 6grenci bireysel olarak calisacak sekilde karikatiirler
cogaltilmistir. Bunun yaninda dersler anlatilirken akilli tahtadan yararlanilmis, karikatiirler akill
tahta vasitasiyla 0gretmen tarafindan kullanilmistir. Kullanilan tiim karikatiirler 6grencilerin
tekrar edebilmeleri i¢in defterlerine yapistirilmis, ayrica sinifta bulunan etkinlik panosunda hafta
hafta sergilenmistir. Uygulama sirasinda karikatiirlerin kullanimu ile ilgili bazi1 gorseller asagida
verilmistir.

"Islem onceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort islem yapar." kazammmina ait
bir karikatiir:

Sekil 1. “Zengin ve fakir islemler” isimli karikatiir

35



Islem o6nceliginin kavratilmak istendigi bu karikatiirde, karigik verilen islemlerde once
bolme ve ¢arpma, daha sonra toplama ve ¢ikarma islemlerinin kullanilmasi anlatilmistir. Bolme
ve carpma zengin islemler olarak temsil edilirken toplama ve ¢ikarma fakir islemler olarak temsil
edilmis, bu kurgu iizerinden 6grencilerin kazanimlar1 kavramasi amaglanmastir.

Sekil 2. Stnif ici uygulama

""Dogal sayilarin kendisiyle tekrarh carpimini iislii nicelik olarak ifade eder ve iislii
niceliklerin degerini belirler." kazanimina ait bir karikatiir:

BANA BAK!,, BEN SENIN
KAGC DEFA YANYANA YAZ|LIP
GARPILACAGINI GASTERIRIM
SAKINN REN' KEADINLE
CARPMAYA KALKMA...

Sekil 3. “Tekrarli carpim” isimli karikatiir

Bu karikatiirde ogrencilerin, dogal sayilarin kendisiyle tekrarli carpimini iislii nicelik
olarak yazabilmeleri icin iislii saymin iis kismi mizahi iislupla konusturulmus ve konusma
balonuyla resmedilmistir.
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Sekil 4. “Carpulan horozlar” isimli karikatiir

""Asal sayilan ozellikleriyle belirler." kazamimina ait karikatiir:

T

ASAL SAYILART
SERETEBILECEK —
AIYITEAMAA .

ABT 4'E _
BASTLIR AMI HIC!
1 VE KENDISI

HAaRIC 2°VE DE
BOLONUOR Ya
cooo. 1

Sekil 5. “Fare deneyi” isimli karikatiir

Asal sayilarin ve oOzelliklerinin kavratilmak istendigi bu karikatiirde, bir profesoriin
farelere asal sayiyr 0gretmek istemesi kurgulanmistir. Asal say1r olmayan bir sayiya basarak
elektrige maruz kalan bir fare ve diger farelerin konugmalari resmedilmistir.

"iki dogal saymin ortak bolenleri ile ortak katlarimi belirler; ilgili problemleri
cozer." kazamimina ait karikatiir.
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BAK SEN 6ORURSUN sAKir

6 12 13
® 16

24 SAAT SONRA NE DE
OLSA BULUSURUZ.. Il

Sekil 6. “Kavga eden soforler” isimli karikatiir

Dogal sayilarin ortak bolen ve katlarinin kavratilmak istendigi bu karikatiirde, farkli
saatlerde kalkan dolmuslarin soforlerinin kavga etmesi ve ortak katlarda bulusmalar
kurgulanmustir.

'""Dogal sayillarda ortak carpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini uygulamaya
yonelik islemler yapar.” kazanimina ait bir karikatiir:

SAVULUN BRE
BIZANS ASKERLERI..
1KINIZLE TEKER TEKER
CARPISALIM,
SONRA TOPLAMDA NE OLUYOR
GORURSUNUZ | .

Sekil 7. Osmanl askeri isimli karikatiir

Bu karikatiirde Osmanli askerinin Bizans askerlerini tek tek dovmesi iizerinden dagilma
ozelligi kavratilmaya calisilmistir.
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Deney grubunda ilgili dersin 0gretim tasarimu siireci dikkate alindiginda, dersin sadece
karikatiirler iizerinden gitmedigi, karikatiirlerin destekleyici materyal olarak kullanildigi; bunun
yaninda soru-cevap yontemi, sunus yoluyla 6gretim ve istasyon yontemlerinin kullanildigini
belirtmeliyiz. Karikatiirler, diiz anlatim yOntemine belirli araliklarla entegre edilerek
kullanilmastar.

3.BULGULAR
3.1. Normallik testi

Verilerin analizinden Once elde edilen test sonug¢larinin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi uygulanmistir. Normallik testinde veri gruplarinin
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik olciisii
+2 ile -2 araliginda degerler almis olan gruplarin normal dagilim gosterdigi kabul edilebilir
(George ve Mallery, 2003). Bu dogrultuda tiim testlerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.
Boylelikle analizlerde parametrik testilerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

3.2. On basar testi sonuclar

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Basari Testi Puanlarimin Karsilastirdmast

Gruplar N X SS sd t P
Deney 21 21,29 11,65 40 0,32 0,74
Kontrol 21 20,10 12,10

Deney ve kontrol grubuna ait on basar1 testi sonuglart karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlaml bir fark saptanmamuistir (sirastyla; 21,29+11,65 ve 20,10+12,10 p=0,74) (Tablo
2). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplari uygulama oncesinde birbirlerine denk gruplardir.

3.3. Son basar testi sonuclari

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Son Basari Testi Puanlarumin Karsilagtirilmasi

Gruplar N X sS sd t P
Deney 21 62,81 14,65 40 5,23 0,00
Kontrol 21 33,00 16,10
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Deney ve kontrol grubuna ait son basari testi sonuglart karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (sirastyla; 62,81£14,65 ve 33,00 + 16,10 p=0,00)
(Tablo 3). Dolayisiyla deney grubunda uygulanan Ogretim yontemin, kontrol grubundaki
yonteme gore daha basarili oldugu goriillmektedir.

3.4. On kayg olcegi sonuclari

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Kayg: Olgegi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X sS sd T P
Deney 21 69,25 1,27

27 2,58 0,14
Kontrol 21 67,80 1,36

Deney ve kontrol grubuna ait on kaygi Olcegi puanlar1 karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (sirastyla; 69,25 +1,27 ve 67,80 =1,36 p=0,14) (Tablo
7).Dolayisiyla deney ve kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesinde matematik
kaygilarinin yiiksek ve denk oldugu goriilmektedir.

3.5. Son kaygi olcegi sonuclari

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Son Kaygi (")lgegi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar N X sS sd T P
Deney 21 51,60 1,31

27 -8,92 0,00
Kontrol 21 68,40 1,44

Deney ve kontrol grubuna ait son kaygi Olcegi puanlar karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir (sirasiyla; 51,60 £ 1,31 ve 68,40 £ 1,44 p=0,00)
(Tablo 8). Dolayisiyla deney grubunda uygulanan Ogretim yoOnteminin, kontrol grubundaki
yonteme gore 6grencilerdeki matematik kaygisim diistirdiigii goriilmektedir.

3.6. Uygulama ile ilgili 6grenci goriisleri

Uygulamanin sonunda deney grubu grencileri ile karikatiirle 6gretim hakkinda goriisme
yapilmistir. Ogrencilerden karikatiirle oOgretim hakkindaki goriislerini goriisme formuna
yazmalar istenmistir. Asagida bazi 6grencilere ait goriisme formlart yer almaktadir:
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Ogrenci 3
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4. SONUC

Bu aragtirma, eglence ve mizah igeren karikatiirler kullanilarak yapilan matematik
Ogretiminin, 6. sinif 6grencilerinin matematik basarisina ve matematik kaygisina etkisinin olup
olmadigini belirleme amaciyla yapilmistir. Arastirma kapsaminda 6. sinif 6grencilerinden olusan
iki farkli sinifta uygulama yapilmistir. Matematik dersi, deney grubu olarak belirlenen sinifta
eglence ve mizah iceren karikatiirler kullanilarak islenmis; kontrol grubu olarak belirlenen sinifta
ise, geleneksel sunus yolu ile 6gretim yontemi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi ve sonrasi arastirmaci tarafindan
gelistirilen matematik basari testi uygulanmistir. Uygulama Oncesinde elde edilen sonuglara
gore, iki grubun da matematik basarilarinin denk oldugu sdylenebilir. Uygulama sonrasinda ise
deney grubu oOgrencilerinin matematik basari puanlari, kontrol grubu oOgrencilerininkinden
anlaml derecede yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuclar 1s18inda, eglence ve mizah iceren karikatiirler
kullanilarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin matematik basarilarin1 artirmada geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug, Dereli (2008), Durualp (2006), Yildiz (2008) ve
Avsar’in (2007) calismalariyla paralellik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi ve sonrast Erol (1989) tarafindan
gelistirilmis matematik kaygi 6lcegi uygulanmistir. Uygulama Oncesinde elde edilen sonuglara
gore, iki grubun da matematik kaygilarimin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Uygulama
sonrasinda ise deney grubu Ogrencilerinin matematik kaygi puanlari, kontrol grubu
ogrencilerininkine gore anlamlhi bir sekilde diisiik cikmistir. Elde edilen bu veriler, deney
grubunda benimsenen 0gretim yonteminin 6grencilerde var olan matematik kaygisinmi diisiirmede
etkili oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki Ogrencilere, uygulama sonrasinda agik uglu soru ile karikatiirle
ogretim hakkindaki goriisleri sorulmus, karikatiirlerin onlarda biraktig1 etkiler tespit edilmeye
calistlmustir. Ogrenciler genel olarak;
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e Eskiden matematik dersinin sevilmeyen ve sikici bir ders oldugunu, Kkarikatiirle
ogretimden sonra derslerin eglenceli hale doniistiigiinii ve daha ¢ok sevildigini,

* Matematikte yer alan formiillerin ve Ogrencilere karmasik gelen konularin karikatiirler
sayesinde kolayca hatirlanabildigini,

* Dersten korkmayr engelleyip derse katilmayr sagladigimi ve bunun da Ogrenme
motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigini,

+ Olcme ve degerlendirme sonrast matematik basar1 puanlarmin artmasi ile matematik
kaygilarinin azaldigini ve 6zgiiven duygularinin saglamlastigini belirtmislerdir.

Mevcut matematik ders kitaplar1 incelendiginde, eglence ve mizah iceren karikatiirlere
fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Matematik derslerinin daha eglenceli ve dinamik
siirdiiriilebilmesi i¢in, ders kitaplarina eglence yonii ©ne ¢ikan karikatiirler eklenebilir.
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlar1 eglendirirken aym zamanda 6grenmeye sevk edecek tarzda
karikatiirler secilebilir. Bunun yaninda miifredatta yapilacak bir takim degisikliklerle de bu
uygulamalara haftalik ders programlarinda yeterli zaman taninabilir. Ogretmenlerin eglence
yOnii on plana c¢ikan karikatiirleri kullanabilmesi i¢in 6gretmen kilavuz kitaplan diizenlenebilir
ve bu tarz karikatiirlerin kullanilmasi tesvik edilip uygun altyap: saglanabilir.
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