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OZET
1990’larda sozlii geviri arastirmalarinda yasanan paradigma kaymasiyla birlikte, sozli ceviri
egitiminde geleneksel usta-girak modeli yerini deneysel arastirmalara birakti ve sozlii geviri egitimi
daha akademik bir hal almaya bagladi. Giniimize kadar s6zIU geviri egitiminde modeller, sozll
ceviri edingleri, uzmanlik ve beceri kazanimi, miifredat gelistirme ve 6grenci-odakl uygulamalara
iliskin daha objektif, ampirik ve teorik galismalardan faydalanildi. Bunun yani sira, farkl
zamanlarda pek ¢ok arastirmaci, gergek hayatta uygulanan so6zlu geviri egitimi pratiklerine iligkin
¢alismalar yapilmasi ¢agrisinda bulundu. S6z konusu ¢agriya yanit niteligi tasiyan bu galismada,
sozlli geviri egitimcilerinin egitime yonelik yaklasim ve gorisleri Gzerinden hedeflenen sozll geviri
edingleri, sinif i¢i uygulamalari ve yontemleri, egitimde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri
arastirilmistir. Bu sayede, gercek hayattaki sozIU geviri egitimi uygulamalarina i1sik tutulmasi
amaglanmistir. Bu dogrultuda, Tirkiye’de bulunan {iniversitelerde lisans diizeyinde ingilizce-
Tirkge, ingilizce-Fransizca-Tiirkge, Almanca-Tiirkce ve Arapga-Tiirkge dil giftlerinde soézli geviri
dersi veren 26 sozIU geviri egitimcisine anket ve yari yapilandirilmig goriisme uygulanmistir. Ayrica,
veri Uglemesini saglamak lzere gozlem yéntemi kullaniimis ve katilimcilar arasindan 3 egitimcinin
sozIU geviri dersleri arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Sinif iginde kullanilan materyallerin
niteligini, hedeflenen edingleri ve en sik kullanilan pedagojik yontemleri ortaya koyan anket
verileri, nicel veri analizi yontemi ile incelenmis ve bu veriler goriisme verileri ile karsilastirilarak
in-vivo ifadelerle birlikte sunulmustur. Katihmcilarin gorislerine derinlemesine ulasma imkani
saglayan gorlisme verileri ise MAXQDA yazilmi ile uygulanan tematik analiz yontemi ile
incelenmistir. Elde edilen veriler gozlem verileri ile karsilagtirilarak tartisilmistir. Bu kapsamda,
¢alismanin Tirkiye’de lisans diizeyindeki s6zlii geviri egitiminin uygulamaya dayali yapisini detayli
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bicimde ele almasi ve egitimcilerin goriis ve deneyimlerine yer veren ilk galisma olmasi sebebiyle
alanyazina katki saglayacagi distintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: sozIU geviri egitimi, sozli geviri arastirmalari, sozli geviri edinci, sinif igi
uygulamalar, tematik analiz.

ABSTRACT

With the paradigm shift that emerged in the research on interpreting studies in the 1990s,
interpreter training programs started to be academized as the master-apprenticeship model gave
way to empirical research in the field. Since then, interpreter training has benefitted from more
objective, empirical, and theoretical research on models, interpreting competences, expertise and
skill acquisition, curriculum development, and student-oriented practices. Besides, the call for
more research on real-life interpreter training practices has been repeatedly pronounced by
various scholars at different times. In line with this call, this study aims to offer an insight into real-
life training practices by investigating interpreter trainers’ perspectives and approaches towards
interpreter training; targeted interpreting competences; in-class practices and methods; problems
encountered and solutions recommended. To this end, semi-structured interviews were
conducted with 26 interpreter trainers at Turkish universities in language pairs of English-Turkish,
English-French-Turkish, German-Turkish, French-Turkish, and Arabic-Turkish. To ensure data
triangulation, observation method was also applied and interpreting courses of three of the
participants were observed. Questionnaire data which revealed the quality of materials used in
the class, targeted competences and the most frequently used pedagogic methods was analysed
quantitatively and presented with in-vivo statements of the participants in the interviews.
Interview data, which helped reaching in-depth views of the participants, was analysed through
the thematic analysis method via MAXQDA software. The data obtained was discussed in
comparison with the observation data. In this scope, it is believed that this study will contribute
to the literature as it comprehensively discussess the practice-based structure of undergraduate
interpreter training in Turkey and it is the first study that involves the views and experiences of
the trainers.

Keywords: interpreter training, interpreting studies, interpreting competence, in-class practices,
thematic analysis.

1. Giris

Tirkiye'de sozll geviri egitimine yonelik ilk adimlar 1950’lerin ikinci yarisinda atilmaya
baslandi. Erken donemlerde, s6zIU ceviri egitimi iyi derecede yabanci dil bilgisi, genel
diinya bilgisi ve yetenegi olan kisiler tarafindan 6zel kurumlara, kisitli zamanlarda verilen
sozli geviri dersleri ile basladi (Dogan, 2009). S6zlU geviri egitiminin kurumsallagmasi
1969'da Turkiye’de Konferans Tercimanlari Dernegi'nin kurulmasi ve 1982’de
Hacettepe Universitesi'nde lisans diizeyinde Mitercim Terciimanlk ve Bogazigi
Universitesi’nde 1983 yilinda Ceviribilim b&liimlerinin acilmasiyla basladi (Diriker, 2018,
s.24). Glinimuzde 6n lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeylerinde ceviri egitimi® sunan
bolim sayisindaki artisa ragmen, lisans diizeyindeki geviri egitimi halen geviri piyasasina
isglicli saglayan ana unsur olmayi sirdirmektedir (Yilmaz-Gimus, 2018, s.50). Lisans
diizeyinde egitim veren Mitercim Tercimanlik ve Ceviribilim programlarindan mezun
olanlar Mitercim ve Terciiman {nvanini almakta ve diplomalarinda yazili ya da so6zli

1 Metin boyunca geviri egitimi hem yazili hem s6zIi geviri egitimi igin kullanilmaktadir.



Ceviribilim ve Uygulamalari Dergisi

ceviride uzmanlastiklarina dair herhangi bir ayrim yer almamaktadir (Yilmaz-Giimus,
2018). Bu programlarda, sozlii geviri egitimi genellikle 1. sinifta verilen so6zIi anlatim
dersleri, ikinci ve Uglncu siniflarda verilen teori ve pratik dersleri ve dordiincu sinifta
verilen konferans cevirmenligi derslerinden olusmaktadir (Okuyan, 2019, s.68). Bu
baglamda, s6zIU geviri egitimi, Turkiye’de lisans dlizeyinde verilen ve temelde piyasada
ihtiya¢ duyulan yazili ve sozli g¢evirmen is giclni karsilamaylr hedefleyen ceviri
egitiminin ayrilmaz bir pargasidir.

Sozlli geviri egitimine yonelik pratikler, alanin ilk yillarinda &nerildigi sekilde
usta-girak modeline dayanan aktif ve bireysel uygulamalarla sirdirilmektedir. Bu
geleneksel modele gore, egitmen 6grencilerin s6zli geviri performanslarini dinler ve bazi
degerlendirme kriterlerine dayanarak 6grencilere geribildirim verir. Alanyazinda, sozli
cevirmen adaylarini dil ve bilissel becerilerin yani sira, takim galismasi, iletisim ve
organizasyon becerileri ile de donatilmasi gerektigi sikca belirtilmektedir (Orlando,
2016). Ote yandan, hem alan pratigi olan hem de bu alanda arastirmalar yapan uzmanlar
tarafindan onerilen egitim faaliyetleri birbiriyle celismektedir. Bu sebeple, uygulanan
faaliyetlerin yararina iliskin ampirik galismalarin yapilmasi 6nem tasimaktadir (Kalina,
2000, s.10).

Benzer sekilde, arastirmaya dayali egitim 6nerileri ile mevcut egitim kosullari da
birbiriyle celisebilmektedir. Ornegin, cevirmenlerin biyiik kisminin iki dilli oldugunu ve
yabanci dil edinimini geviri egitimi 6ncesinde tamamlamis oldugunu dikkate alarak ikinci
dil edinimi ile sozli ceviri 6gretiminin birbirinden ayri tutmak gerektigini 6ne slren
yaklasima (Keiser, 1977) karsin, glinimuzde Turkiye’de geviri programina kabul edilen
ogrencilerin genellikle iki dilli olmadigi ve geviri alaninda uzmanlagsma edinirken yabanci
dil becerilerini de gelistirmeye ihtiyag duyduklari bilinmektedir. Bir diger ornek de
uluslararasi standartlardan verilebilir. Uluslararasi Konferans Terclimanlari Dernegi
(AlIC) standartlarina goére konferans cevirmenligi egitimi yalnizca yiksek lisans
seviyesinde verilmelidir (bkz. https://aiic.net/page/60). Ote yandan, Tiirkiye’de yiiksek
lisans dlzeyinde konferans cevirmenligi egitimi veren vyalnizca iki program
bulunmaktadir. Lisans dizeyindeki sozlii ceviri egitimini standartlara uygun hale
getirmek Uzere bazi programlarda 3. ve 4. sinifta sozli ceviriye yatkinlk sinavi
uygulanmaktadir. Bu sinavda basarili olan 6grenciler simultane ceviri, ardil geviri,
konferans cevirmenligi gibi 6zel alan derslerini almaya hak kazanmaktadir. Bu sinavi
uygulamayan diger tim programlarda ise konferans gevirmenligi dahil olmak Uzere
temel s6zli ceviri dersleri 6grencilere zorunlu olarak verilmektedir.

ideal olarak kabul edilen sézlii ceviri egitimi ile gercek kosullar arasindaki
ucurumu derinlestiren bir faktor olarak mevcut kosullardaki sézli ceviri egitimi
uygulamalarinin yeteri kadar arastirilmamis olmasi gosterilebilir. Oysa “akademik
disiplinlerin toplumun ne sekilde evrimlestigini yansitmasi gerektiginden”? (Zannirato,
2008, s.21), mevcut program ve 6grenci profillerinin gergekleri gbz ardi edilmemelidir.

S6zIU geviride gercek 6grenme ve 6gretme ortaminin belirlenmesi, egitimciler
tarafindan hedeflenen yetkinliklerin, karsilasilan zorluklarin ve egitimcilerin sozli ceviri

2 Aksi belirtilmedikge, tiim ceviriler tarafima aittir.
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egitimini gelistirmeye yonelik 6nerilerinin bltuncll bir yaklagimla belirlenmesi, s6zlu
ceviri 6grencilerinin yetkinliklerinin modern talep ve ihtiyaglar dogrultusunda
gelistirilmesi konusunda hem egitimcilere hem de arastirmalara yeni 6neriler getirme
firsati sunacaktir. Tam da bu noktada, “s6zli ¢evirmen egitirken kullandigimiz mevcut
yontemlerimiz ve araglarimiz gelecek nesillerin ihtiyaglarini karsiliyor mu?” sorusu sozIu
ceviri egitimi alaninda “daha kapsamli inceleme bekleyen” (Diriker, 2013, ss.370-371)
sorulardan biridir. Pochhacker (2004) tarafindan da belirtildigi izere “farkh yazarlar
tarafindan tanimlananin 6tesinde, bireysel egitimciler ya da kurumlar tarafindan
benimsenen mevcut egitim uygulamalari ile ilgili bilgimiz oldukga kisithdir” (ss.185-186).
Benzer sekilde Kalina (2000) da “gergek yasamda sunulan egitimle ilgili daha fazla veri
toplamak (izere gercek O6gretimin gézlemlenmesi” icin daha fazla arastirma yapilmasi
cagrisinda bulunmustur. Bu gozlem yontemlerinden biri de mimkin oldugunca ¢ok
sayida egitimciyle orglin egitimin nitelikleri, egitim tecrlibeleri ve uyguladiklar
yontemlerle ilgili gorismeler yapmaktir (Kalina, 2000, s.26). Bu 6nerilerden yola gikarak,
Tirkiye’de lisans dizeyinde sunulan sozli geviri egitiminin mevcut uygulamalarinin
analiz edilmesi, s6zIi geviri alaninda hizla degisen ihtiyaclarin karsilanmasi konusunun
da ele alinmasinda bir baslangi¢ noktasi olusturacaktir.

Bu kapsamda, bu ¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1- Turkiye'de sozli cgeviri egitiminde sinif icinde hangi pedagojik yontem ve
pratikler uygulanmaktadir?

2- Egitimcilere gore s6zli geviri egitiminde karsilasilan temel sorunlar ve bu
sorunlarin giderilmesine yonelik dneriler nelerdir?

2. Alanyazin Taramasi

Alanyazinda ceviri egitimi lizerine yapilan calismalar temelde iki gruba ayrilabilir. ilk
grupta bulunan ¢alismalar ¢ogunlukla geviri piyasasinin kriterleri, piyasanin profesyonel
sozIU gevirmenlerden beklentileri, bu beklentilerin akademik geviri egitiminde ne sekilde
dikkate alindigi ve geviri programlarinin mifredatlarinin incelemesi ile ilgilenmektedir.
ikinci gruptaki calismalar ise belli bir d6grenme yd&nteminin geviri 6grencilerinin
performansi Gizerindeki etkisini arastirmaktadir. Mevcut ¢alismanin kapsami itibariyle bu
alanyazin taramasinda yalnizca ilk grupta yer alan ¢alismalara yer verilecektir.

Bu calismalara 6rnek olarak, gevirmen standartlari konusunda akademi ve is
piyasasindaki uyusmazhga dikkat c¢eken (Filazi, 2017); lisans diizeyinde c¢eviri
programlarinda sunulan 6zel alan gevirisi derslerinin piyasa beklentilerini karsilamadigini
belirten ve 6zel alan gevirisinde sistematik bir egitim yonteminin eksikligini raporlayan
(Tosun, Akin & Simsek, 2015); ceviri programi mezunlarinin 6énemli bir kisminin
cevirmenlik yapmadigini ve bu dogrultuda ceviri 6grencilerinin yalnizca ¢evirmen
adaylari degil, dil becerilerini gelistirmek isteyen bireyler olabilecegini 6ne siiren ve
piyasa ile egitim arasinda daha iyi bir etkilesim saglanmasini éneren (Yilmaz-Gimus,
2013) ¢cahismalar verilebilir. Bir diger calismada Aka (2015), geviri egitiminde karsilasilan
temel sorunlari 6grencilerin ilgi ve bilgi eksikligi, egitimcilerin piyasa beklenti ve
ihtiyaclarini takip etmemesi, alanin genc¢ dogasi itibariyle egitimcilerin geviri alaninda
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egitim almamis olmasi, egitimcilerin piyasada aktif olarak gevirmenlik yapmiyor olmasi,
uzmanlagmaya dayali egitim imkani sunulmamasi ve sinirli pratik imkani olarak
Ozetlemektedir.

Tirkiye'de sozli ceviri egitimi 6zelinde yapilan ¢alismalardan biri ise s6zll geviri
piyasasinin akademik egitimden beklentilerini arastiran Okuyan’in (2019) doktora
tezidir. Bu ¢alismada sonug olarak akademik geviri egitiminin 6zellikle duyussal edincin
kazandirilmasi konusunda yetersiz bulundugu, piyasanin egitimden beklentilerinin s6zIi
ceviri 6grencilerinin gercek konferanslara katilmasi, alan uzmanhginin saglanmasi,
zaman ve stres yonetimi gibi duyussal becerilerin kazanilmasi, sektorel ve etik bilginin
kazanilmasi, s6zlii geviri derslerinin daha erken siniflarda baslamasi ve ders saatlerinin
arttirilmasi oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira, 6grencilere is etigi ile ilgili bilgi verecek
derslerin program mifredatlarinda bulunmadigi bildirilmistir. Ayni calismada, sozli
ceviri becerilerini gelistirmek UGzere en sik uygulanan sinif ici etkinliklerin genellikle
dinleme, not alma, hafiza egzersizleri, ana fikri bulma, 6zetleme ve agimlama egzersizleri
oldugu belirtilmistir (Okuyan, 2019). Benzer galismalarda, farkli ceviri programlarinda
farkh ceviri edinglerine 6nem verildigine (Okuyan ve ark., 2019) ve yine farkh ceviri
programlarinda materyal, medya/mod ve konu se¢imi agisindan ciddi farkhliklar
olduguna (Okuyan, 2017) dikkat gekilmistir. Ornegin, bazi programlarda giinliik dilin yani
sira teknik ve siyasi metinler kullanilirken, bazi programlarda gergek konferans kayitlari
kullanilmaktadir  (Okuyan, 2017). Bu c¢alismalarin tamaminda Ogrenci veya
egitimcilerden veri toplanmamis, elde edilen sonuglar dokiiman analizi yontemiyle
yalnizca segilen programlarin internet sayfalarindaki miifredat programlarindan elde
edilmistir ve halihazirda uygulanan egitim yontem ve aktivitelerinden ziyade piyasa
beklentileri ile genel mifredat planina yogunlasiimistir. S6z konusu uygulamalarin daha
derinlemesine incelenmesi igin Okuyan (2019) tarafindan da egitimcilerle goriisme
yoluyla veri toplanmasi onerilmistir (s.249). Gile (2009) tim diinyada sozli ceviri
derslerinde uygulanan yontemi konusma metninin secilmesi, 6grencilerin secilen metni
cevirmesi ve sonucun dersi veren hoca tarafindan ya da énderliginde dizeltilmesi ve
yorumlanmasi olarak 6zetlemektedir (s.16). Ancak, Tirkiye’de s6zli ceviri derslerinde
uygulanan ders akisi ve izlencesi kapsaminda yiritilmis bir calisma bulunmamaktadir.

Uluslararasi baglamda, sozlii geviri egitimini mezun olan 6grencilerin bakis
acisindan inceleyen Chen (2014), en ¢ok uygulanan 6grenme aktivitelerini sinifta hoca
ile 6grenme, akranlarla grup pratigi, kendi kendine ¢alisma ve is yerinde ¢alisma olarak
siralamaktadir. Ders icerigi ise genellikle aktif dinleme, hafiza egitimi, not alma ve gilincel
konularin tartisiimasi olarak belirtilmistir (Chen, 2014). ABD’deki bir yiiksek lisans geviri
programina kayith sozll ceviri 6grencileriyle yapilan bir diger calismada (Takeda, 2010),
ogrencilerin ceviri stratejilerini kuramsal olarak 6grendikleri ancak bu stratejilerin
kullanimina iliskin yeterli egitim almadiklari bildirilmistir. S6zIU geviri egitimi ve piyasa
beklentileri arasindaki uyumsuzluk ve egitimde gergekgi bir similasyon ortami
saglanmamasi yine bu galismada 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Bu sorunun
Ustesinden gelmek icin Takeda (2010) sozli ceviri dersleri sirasinda Uriinde bulunan
hatalarin giderilmesinden ziyade sireg-odakl bir 6gretim anlayisinin benimsenmesini
Onermektedir (s.44).
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Albl-Mikasa (2013) da ¢alismasinda s6zli geviri kapsaminda t¢ temel eding bulundugunu
one siirmektedir. Buna gore, ilki sozli geviri egitiminin 6n kosulu olan dil edincidir.
Verilen egitim, dil becerilerinin gelistiriimesine yardimci olur. Is edinci ise egitim sonrasi
donemi ifade eden ve gergek calisma kosullarinda elde edilen edingtir. Son olarak sozlii
ceviri edinci ise digerlerinden farkli olarak 3 asamada kazanilabilir. Buna gore,
asamalardan biri is sirasinda yaparak dgrenmektir. ikinci asama, is éncesinde etkin ve
hedefe yonelik bilgi toplama asamasidir. Ugiincii asama ise zamanla kazanilan tecriibe
ve birikime dayanarak bagimsiz ¢alisabilen bir profesyonellik diizeyine erismektir. (Albl-
Mikasa, 2013, s.32). Bu agidan, ¢alismanin katilimcisi olan profesyonel sézlii cevirmenler
Universite dizeyindeki s6zIu geviri egitimini “temel s6zli geviri becerisinin” 6gretilmesi
olarak tanimlamistir ve sozll ceviri edincinin “alana 6zel igerik ve terminoloji bilgisi”
boyutlarinin egitim sirasinda degil, profesyonel yasamda edinildigini 6ne strmustar
(Albl-Mikasa, 2013, s.23).

3. Yontem

S6zIU geviri egitimcilerinin egitim verme tecriibelerinin derinlemesine ortaya konulmasi
ve bu tecriibelerin ardinda yatan sebeplerin irdelenmesinde nitel arastirma deseni ve bu
dogrultuda nitel arastirma yontemlerinden vaka analizi yéntemi tercih edilmistir. Bu
yontem, elde edilen sonuglari genelleme amaci tasimaksizin Tirkiye'de sézli geviri
egitiminde neden belirli yontem ve yaklasimlarinin tercih edildigi sorusunun detayli
yanitlanmasini saglayacaktir. Ayrica, egitim 6gretim ortaminin dnemli bir sosyal baglam
oldugu goéz o6nine alindiginda, vaka analizi yontemi “glinimiize ait bir olgunun
derinlemesine ve gercek yasam baglaminda” (Yin, 2009, s.18) arastirilmasina imkan
saglamaktadir. Bu anlamda, vaka analizi yonteminin kullanilmasinin temel amaci
davranislari gergek baglaminda ve gergek kosullarinda irdelemektir (Saldanha & O’Brien,
2014).

Calismada veri toplama araci olarak anket, gorlisme ve gozlem yontemleri
kullanilmistir. Anket calismasinda, katilimcilarin demografik 6zelliklerini (yas, cinsiyet,
akademik unvan vb.) irdeleyen 10 adet kapali uclu soru ve katilimcilarin verdikleri s6zli
ceviri derslerinde en sik uyguladigi ydontem ve teknikleri, konu, materyal ve medya/mod
secimlerini irdeleyen alti adet kapali uglu soru bulunmaktadir. Gorlisme sorulari ise yari
yapilandiriimis sekiz adet aglk uglu sorudan olusmaktadir. Bu sorularla; katilimcilarin
egitim, 6grenci ve egitmenlerin rolleri, s6zll ¢eviri meslegi ve meslegin gelecegi ile ilgili
gorisleri, olusturduklari 6grenme ve 6gretme ortami, siniflarinda karsilasilan sorunlar,
bu sorunlarin lstesinden gelmede uyguladiklari yontemler ve genel ders akislari gibi
konular tartisiimistir. Daha detayl yanitlarin alinmasi i¢in soru havuzunda bulunan bu
sorular, takip sorulari ve problarla desteklenmistir. Goriismeler boyunca katilimcilarin
siklikla dile getirdigi konular dogrultusunda, soru havuzuna sonradan (¢ yeni soru daha
eklenmistir. Bu sorular; 6grencilerin yabanci dil seviyesi, lisansistli konferans
cevirmenligi egitimi ve geviri piyasasi ile ilgilidir. Pandemi kosullari dolayisiyla yiz yiize
planlanan gériismeler Zoom platformundan cevrimigi olarak gergeklestirilmis ve kayit
altina alinmistir. Ortalama goériisme siiresi 41 dakika olarak belirlenmistir.
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Tiurkiye’de lisans dlzeyinde egitim veren 38 farkli Mitercim Tercimanlik ve
Ceviribilim béliminden sozIu geviri dersleri veren 116 6gretim elemanina e-posta
yoluyla galismaya katihm daveti gonderilmistir. Kartopu teknigi ile ders verme tecriibesi
bulunan Ug¢ profesyonel konferans tercimani da calismaya ayrica davet edilmistir.
Toplamda, son (g yil icinde lisans dizeyinde sozli geviri dersi vermis olma kriterini
karsilayan ve ¢alismaya katilmak Gzere onam formunu imzalayan 26 katilimci ¢calismada
yer almistir. Katihmcilarin biyik ¢ogunlugu 36-45 yas araliginda bulunurken (n=14), 26-
35 (n=7), 46-55 (n=3); 56-65 (n=1) ve 20-25 (n=1) yas aralklarindan katilimcilar da
calismada yer almistir. Katilimcilar, sirasiyla Ankara (n=10), istanbul (n=7), izmir (n=2),
Adana (n=2), Kirikkale (n=2), Bolu (n=1), Mersin (n=1) ve Edirne (n=1) illerinde bulunan
Universitelerde so6zli ceviri derslerinden sorumludur. Katihmcilardan 14’G devlet
Universitelerinde ders vermekte olup, 12’si vakif Universitelerinde c¢alismaktadir.
Katihmcilarin biyiik ¢ogunlugu Tirkce-ingilizce (n=21) dil giftinde sdzlii ceviri dersi
vermekte olup, Tiirkce-Almanca (n=2), Turkce-Fransizca (n=1), Tiirkce-Fransizca-ingilizce
(n=1), Turkce-Arapga (n=1) dil giftlerinde gérev yapan egitimciler de ¢alismada yer
almigtir. S6z konusu demografik verilerin gesitliligine bakildiginda, bu ¢alismanin sézli
ceviri egitimcileri olan katilimcilarin sinif i¢i uygulama ve egitime yonelik gorislerine
iliskin cok yonli ve kapsayici veriler sundugu disiintilmektedir.

Veri Uglemesinin (triangulation) son ayaginda gozlem yontemi kullaniimistir.
Bunun icin katilimcilar arasindan g farkh egitmenin sozli ceviri dersleri gozlemlenmistir.
Gozlemlenen dersler; Not Alma Teknikleri, S6zIU Ceviriye Giris, Ardil Ceviri ve Simultane
Ceviridir. Devam eden pandemi kosullari nedeniyle s6z konusu gozlem, derslerin
cevrimigi olarak verildigi donem gergeklestirilmistir. Bu sayede Hawthorne etkisi ortadan
kaldirilmis olsa da, acil durumlarda gergeklestirilen gevrimigi 6grenme ydnteminin
derslerin olagan akisina etki ettigi diisinilerek, bu durum galismanin bir kisitlamasi
olarak dikkate alinmalidir.

4. Bulgular ve Tartisma

Calismanin bu kisminda, anket bulgularinin sunulmasinda nicel analiz yéntemine uygun
olarak tablo ve grafikler kullanilmistir. Ayrica, bu bulgular nitel olarak gorisme
bulgulariyla harmanlanmis ve katilimcilarin sézleri (in-vivo) ile katilimci koduyla birlikte
(K-1,K-2 vb.) sunulmustur. Gorlisme bulgulari ise tematik analiz yéntemiyle elde edilen
kod ve alt kodlar listelenerek irdelenmistir. Gézlem bulgulari, hem goériisme hem de
anket bulgularinin  gercek uygulamalarla karsilastirilmasi  ve tartisilmasinda
kullaniimistir.

Elde edilen bulgulardan, sinif icindeki uygulamalarla ilgili bulgular Materyal
Secimi, Hedeflenen Edingler ve Sinif ici Pratik ve Uygulamalar basliklari altinda sunulmus
ve tartisiimistir. Calismanin ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular ise S6zli Ceviri
Egitiminde Karsilasilan Sorunlar ve S6zli Ceviri Egitimindeki Sorunlara Yonelik Cozim
Onerileri baslklari altinda sunulmustur.



S6z10 Ceviri Egitiminde Sinif i¢i Uygulamalar ve Yaklasimlar*

4.1. Materyal Segimi

Sinif i¢i uygulamalarin en 6nemli unsurlarindan biri olarak materyal segimini irdeleyen
sorulara verilen yanitlara gére, s6zli geviri pratiklerinde en ¢ok tercih edilen konu
alanlari sirasiyla uluslararasi iliskiler/politika (n=14), giincel konular (n=5), sanat-klttr
(n=4) ve tip (n=3) olmustur (bkz. Sekil 1).

Sekil 1

Pratik Yapilan Konu Alanlari
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Katilimcilarin buytk ¢ogunlugunun derslerinde uluslararasi iliskiler/politika
konu alaninda pratik yapmayi tercih etmesinin nedenleri; ders sorumlularinin yogun
terminoloji icerigi nedeniyle teknik metin cevirilerinden kaginmalari, 6zellikle
politikacilarinin konusmalarinin yapilandirilmis ve hatasiz olmasi, bu konu alaninin
medya ve ginliik yasamda tartisilan glincel konulari da yansitmasi olarak belirlenmistir.
Katihmcilardan biri bu segiminin sebebini sdyle ifade etmistir:

“Kendi glincel hayatlarindan... Daha kolay kavrayabiliyorlar durumu. Hayatin iginde
kullanacaklari ifadeler de var, geviri sirasinda karsilasabilecekleri herhangi bir konu
politikada kullanilan ifadelerle birlesik. Higbir sey politikadan arinik degil ¢inki” (K-21).

Katihmcilarin yasadiklari ve gorev aldiklari sehrin de konu alani segiminde etkili
oldugu da gorilmustir:
“Ozellikle Ankara’da gérevli oldugum igin daha ¢ok burada bu tiir toplantilara gidiyoruz.

Yani elimizdeki metinler genellikle bu konulardan olabiliyor” (K-19).

Konu alani se¢ciminde etkili olan etmenlerden biri de verilen dersin zorunlu ve
baslangic seviyesi dersi mi yoksa se¢meli olarak sunulan uzmanhk alan dersi mi
oldugudur. Buna gore, sozli ceviriye giris niteliginde sunulan zorunlu derslerde daha
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genel ve glincel konular segilirken, segmeli olarak sunulan ardil/simultane geviri gibi
uzmanlik derslerinde ise 6zel alanlardan materyaller segilmektedir:

“Daha ¢ok sanat kiltiir ve siyaset..Glincel metinler segiyoruz...ierikten bilgi
edinebilecekleri tipte metinler oluyor. Uglincii sinif oldugu igin, dgrenciler ilk kez s6zlii
ceviri deneyim kazanacagi icin hukuk-tip (gibi alanlara) girmiyorum” (K-12).

Materyal ve konu secgiminde ders sorumlularinin kazandirmayi hedefledikleri
edingler de &nemli rol oynamaktadir. Ornegin, bazi katilimcilar genel diinya bilgisini
arttirmayi hedefleyerek giincel ve genel konular arasindan materyal segerken (K-6),
bazilari gindemdeki konularla 6grencilerin daha sik karsilasarak daha iyi terminoloji
edincine sahip olacagini distinmektedir (K-17). Bazi katilimcilar ise konu segimiyle
ogrencilerin arastirma ve konferans hazirlanma becerilerine katkida bulundugunu ifade
etmektedir (K-9):

“Afrika'nin bir tlkesinden bahsederken bir anda Norveg’teki baliklardan bahsedebiliyoruz. Bu da
bence genel kiltiiri kazanmalarini ve sorgulamalarini da sagliyor” (K-6).

“0 tarihlerde &zel bir sey var mi, Davos gibi... Belli bir etkinlik var mi? Kadina yénelik siddetle
mucadele gunu olabilir, iklim degisikligiyle ilgili konferans olabilir. G7-G20 zirveleri... O tarihlere
denk getiriyorum ki, her yerde gorstinler ve maruz kalsinlar diye” (K-17).

“Segim doneminde Biden, Trump'in konusmalarini dinlemeyi 6neriyorum (6grencilere)... Hangi
kelimeleri agirlikli kullaniyorlar mesela, bununla ilgili nasil bir 6n hazirlik yaparsiniz kosut
metin/video ¢alismasi yaparsiniz (diye soruyorum). Bu konu alanlarin terminolojisini hazirlamis
olarak gelin (diyorum)” (K-9).
Sekil 2
Pratik Yapilan Medya/Mod
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Materyal seg¢imi, gorev-bazli aktivitelere dayanarak ve farkh s6zIi ceviri
becerilerini gelistirmeyi hedefleyerek farkli konu ve disiplin alanlariyla gesitlendirilebilir.
Weber (1989)’e gore, ticari konusmalar Ogrencilerin ardistk mantik ve dogru
terminolojiye yogunlasmasini saglayabilir; siyasi konusmalar kullanilan kelimelere,
anlam ndanslarina ve Usluba dikkat etmeyi 0Ogretebilir; teknik konusmalar da
dgrencilerin sekillere ve dogru terminolojiye dikkat etmesini saglayabilir. Ote yandan, bu
¢alismada katiimcilarin, 6grencilerin genel dinya bilgisi ve genel kiltir dizeyini
arttirmay! hedefleyerek genellikle teknik terminoloji icermeyen, daha basit terim ve
icerik barindiran materyal segtigi goérulmdistar.

Materyal segiminde konu alaninin yani sira, kullanilan medya/mod da
katilimcilara sorulmustur. Buna gore, sozli ceviri derslerinde kullanilan materyallerin
blylk kismini gérsel-isitsel araglar olustururken (n=12), bunu ders sorumlusu tarafindan
sesli okunan metinler (n=9), ses kayitlari (n=3) ve yazili metinler (n=2) takip etmistir (bkz.
Sekil 2).

Alanyazinda gergek konferans kosullarini taklit edebilmek, farkli aksan ve
konusma bigimlerine asinalik kazandirabilmek igin gercek ve dogaglama konusmalarin
kullanilmasi 6nerilmesine ragmen (Ardito, 1999; Gile, 2005; Gonzalez-Davies, 2004;
Sawyer, 2004), ders sorumlularinin 6nemli bir kisminin derslerinde yazili konusma
metinlerini sesli olarak okudugu goriilmektedir. Bu noktadaki temel belirleyici faktérin
ogrencilerin dil yeterliligi ve motivasyonu ile ilgili oldugu dile getirilmistir:

“...hem dil seviyesi hem de genel olarak meslege yonelik motivasyonu daha yiiksek olan
ogrenciler s6z konusu oldugunda, daha fazla video, benim miidahale etmedigim otantik
icerik kullanabiliyorum, yani pedagojize edilmemis, egitim materyali olarak
tasarlanmamis, onun yerine orijinal ve 6zgln, lizerinde ¢alisiimamis bu kaynaklari daha
fazla kullanabiliyordum. Fakat su an onlari daha az kullaniyorum” (K-17).

Benzer sekilde, bir baska katiimci 6grencilerin disiik yabanci dil seviyesi
nedeniyle pratik materyalindeki dil kullanimini revize ettigini dile getirmektedir:

“Basili kaynaklardan veya internet ortamindan gazetelerden konusma metinlerinden
alip, cocuklarin diizeyine gore de revize ediyorum aslinda metni. Dil agirligini ayarlamaya
¢alislyorum” (K-12).

Materyal kullanimi ve 6grencilerin dil seviyesi ile ilgili ayrimi yaratan énemli bir
faktor de ilgili egitim programinda s6zli geviriye yatkinlk (aptitude) sinavinin uygulanip
uygulanmamasidir. Yatkinlik sinavi; ozellikle konferans cevirmenligi icin egitimin
amacinin “bu oldukga zor, degerli ve sosyal agidan 6nemli iste basarili olabilme ihtimali
daha yiiksek olan gengleri yetistirmek” oldugunu gdstermenin 6nemli bir yoludur
(Pochhacker, 2014, p.147). Uygulamada da vyatkinlik sinavi sonrasinda basaril
ogrencilerin uzmanlik s6zli ceviri derslerini sectigi programlarda, ders sorumlusu orijinal
konusma metinleri kullanabilirken, bu derslerin 6ncesinde yatkinlik sinavi uygulanmayan
programlarda, ozel alan derslerinde dahi daha pegagojik ya da ders sorumlusu
tarafindan yeniden dizenlenmis metinler kullanilmaktadir:

“Son ¢ yilda ....s6zlU geviri uzmanligina ayrilmayan 6grencilerle ¢alisiyorum. Dolayisiyla
az sayida kisi hazir video, gorsel isitsel materyalle galismaya hazirken, ¢ogunluk daha
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pedagojize ve hizi ayarlanmis metinler Uzerinde calisabiliyor ancak... Onun 6tesine
gecemiyoruz. Clinkii dogal olarak paralize olup herhangi bir sey yapamiyorlar. Boyle
olunca da egitim anlamli olmuyor” (K-17).

Materyal seciminin yani sira, materyalin sinif icinde kullanimi da sézlG cgeviri
egitiminde ®nemli bir noktay!r olusturmaktadir. Ozellikle egitimin ilk asamalarinda
Ogrencilerin, pratigi yapilacak metinleri ezberleyebilecegi endisesiyle, sinifta pratigi
yapilacak metin ya da konusmalarin yazili halinin 06grencilere ders Oncesinde
verilmemesi 6nerilmektedir Gile (2005). Bu 6nerinin aksine, bazi katilimcilarin asil pratik
metnini 6grencilerle ders o©ncesinde paylastigl, 6grencilerin konusma metnini
ezberledigi ve bu uygulamayla 6grencileri egitimin ilk asamalarinda motive etmek
amacini tasidigi gértlmastir.

“Ogrenciler 6nceden okuyup, terminolojisine calistiklari zaman daha motive oluyorlar”
(K-1).

Bu yaklagim ise ders sorumlularinin, sézli geviri sirasindaki dogal sorunlarin
Ustesinden gelmek lizere basa ¢ikma stratejilerine yogunlagsmak yerine, 6grencilerin
konu bilgisi ve terminoloji gibi temel bilgilerini gelistirmeyi hedefledigini gdstermektedir.

4.2. Hedeflenen Edingler

Katihmcilardan, sozli geviri derslerinde en ¢ok kazandirmayi hedefledikleri bes edinci
se¢meleri istenmistir. Alinan cevaplara gére, anadil/ yabanci dil bilgisi (n=23), alan bilgisi
(n=21), hafiza becerileri (n=19), ikili/coklu gorev becerileri (n=16), kaltur bilgisi (n=13),
iletisim becerileri (n=12) ve prozodi/ifade becerileri (n=10) hedeflenen ilk bes eding
icerisinde siralanmistir (bkz. Sekil 3).
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Her tiirll geviri faaliyetinin temel becerisi olan ana dil ve yabanci dil bilgisi ile alan
bilgisi edinglerinin dnemi konusunda katiimcilarinin fikir birligine vardiklari séylenebilir.
Bu bulgular arasindan prozodi/ifade becerilerinin s6zli geviri derslerinde kazandiriimasi
ile ilgili ise fikir birligi bulunamamistir. Katilimcilardan 10’u prozodi becerisini derslerinin
hedefledigi edingler arasinda sayarken, diger katiimcilar bu becerinin profesyonel
hayatta 6nemli ve gerekli bir beceri oldugunu ancak derslerinde 6zellikle bunun Gzerinde
durmadiklarini ifade etmislerdir. Bu katilimcilardan biri, sozli ceviri derslerinde
prozodinin temel becerilerden sonra kazanilmasi gereken bir beceri oldugunu dile
getirmistir:

“lik defa ardil yapacak, not alacak dgrenciden prozodi bekleyemeyiz. Bu anlamsiz. Her
bir beceri setinin belirli bir siralamasi olmali. Mesela ardilda, ilk basta not almakla ilgili
beklentilerimiz var. Analiz, not alma, anlami not etme gibi. Sonraki beklentimiz
reformulation (yeniden olusturma). Sonrasinda iletisimsel ceviri. Once diger tiim
becerileri kuracak ki, en sonunda performans kriterleri, ses tonu, intonasyonu vs.
gelecek” (1-7).

S6zIU ceviri egitimcilerinin ifade becerilerini 6grencilere kazandirma ve
degerlendirme kriterlerine dahil etmeleri ile ilgili bu noktada belirleyici unsurlardan biri
de verilen dersin temel yetkinlikleri kazandiran sozlii ceviriye giris dersi ya da ardil geviri
ve konferans ¢cevirmenligi gibi uzmanlik dersi olmasidir:

“Isin profesyonellerinin daha ¢ok ele alacagini diisiinerek, derslerimde prozodiye ¢ok
odaklanmadim. (Ogrenciler) simultane ve ardilda isin uzmanlarindan 6grenir diye
disindim” (K-14).

4.3. Sinif i¢i Pratik ve Uygulamalar

Hedeflenen s6z konusu edinglerin derslerde hangi ydntem ve alistirmalarla
kazandirildigini  tespit etmek Uzere katilimclardan ¢ok kullandiklari  bes
ybntem/uygulamayi secerek belirtmeleri istenmistir. Buna gore katilimcilar, sozIU geviri
derslerinde terminoloji calismasini (n=16), her bir 6grenciye birebir geribildirim vermeyi
(n=14), sozli ceviri stratejilerini 6gretmeyi (n=13), meslekle ilgili sektérel bilgiyi
Ogretmeyi (n=11), konusma/metnin 6zetlenmesi/acimlanmasi alistirmasini yaptirmayi
(n=10), teorik bilgi 6gretmeyi (n=9), hafiza alistirmalari yaptirmayi (n=8) ve akran
degerlendirme yontemini uygulamayi (n=8), tim &grencilere toplu olarak genel
geribildirim vermeyi (n=7), yazih metinden s6zIU geviri alistirmasi (n=6) ile gdlgeleme
alistirmalarini yaptirmayi (n=6) se¢mistir (bkz. Sekil 4).

Katihmcilar tarafindan en ¢ok tercih edilen uygulama olan terminoloji
calismasinda, cevirisi yapilacak metin ya da konu 6grencilere dersten bir hafta dnce
iletiimekte ve 6grencilerden ders oncesinde konu/konusmayla ilgili terminoloji
cikartmasi istenmektedir. ikinci en ¢ok kullanilan ydntem olan kisisel geribildirim verme
konusunda bazi 6gretim elemanlari sire¢ odakl bir yaklasimla geribildirim verirken
digerleri hatalari gidermeye yonelik Grtin odakli geribildirim yéntemini kullanmaktadir.
Sureg¢ odakh geribildirim yontemini kullanan katilimcilardan biri, 6zellikle stratejilerin
kullanilmasina yoénelik yorum yaptigini dile getirmektedir:
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“Stratejileri her derste geribildirimde hatirlatiyorum...Su stratejiyi kullandin, ¢ok iyi
yaptin ya da niye unuttun, hatirliyor musun bélmeleme vardi gibi” (K-25).

Sekil 4

Kullanilan Yéntem ve Uygulamalar
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Kullanilan Yontem ve Uygulamalar

Uriin odakli geribildirim veren baska bir katilimci ise &zellikle hatalarin
yerlesmemesi icin aninda geribildirim vermeye 6zen gosterdigini ifade etmistir:

“Geribildirim verirken her zaman 6grencileri durduruyorum. Not alip 6grenci gevirisini
bitirince geribildirim vermem. Hemen durdurup soruyorum: Niye bu kelimeyi kullandin?
Bu terim dogru degil. Burada ¢ok duraksadin” (K-8).

S6zlU geviri derslerinde ders sorumlularinin birebir ya da toplu geribildirimde
bulunmalarinin arasindaki asil belirleyici unsuru ise yine yatkinlk sinavinin uygulanip
uygulanmamasi ve dolayisiyla dersin segmeli ya da zorunlu statiisi belirlemektedir:
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“Sinif mevcudumuz az oldugu igin kisisel geribildirim verebiliyorum. 4. sinif dersleri igin
yatkinhk sinavi uyguladigimiz igin sorun olmuyor” (K-23).

“Bireysel geribildirimde, keske 6grenci sayisi daha az olsa. Her bir kisisel performans
odevi, ses kaydini degerlendirebilirdim. Cogunlukla hepsini dinleyemiyorum. Bazi
haftalarda higbirini dinleyemiyorum” (K-17).

Benzer sekilde sozli geviri derslerinin niteligi kuramsal ve sektorel bilginin
sunulmasi konusunda da belirleyici olmaktadir:

“Not alma dersini verirken kuramsal ve sektérel bilgi vermiyorum, ardil geviri dersinde
bunlari aliyorlar” (K-16).

Sinif icinde en sik yapilan aktif uygulamalardan olan 6zetleme/agimlama
(paraphrasing) alistirmalarinin temelde iki amagla uygulandigi gérilmustir. ilki,
ogrencilerin duydugunu anlama ve kelime bilgilerinin gelistirilerek dil becerilerinin
gelistirilmesi; ikincisi ise temel sozll geviri becerilerinden olan yeniden olusturma/ifade
etme (reformulation) becerisinin gelistirilmesidir. Katihmcilardan biri, ikinci amacin
gerceklestiriimesinde  6zetleme/agimlama alistirmalarinin  temel s6zIli  gevirisi
becerisinin kazanimindaki 6nemini dile getirmistir:

“Ogrenciler kelimeler ve ifadeler arasindaki farklarinin farkinda olmadiginda,
cikarabilecekleri alternatif sayisi da azaliyor. En kuvvetli becerinin paraphrasing yani
anlami aksatmadan farkl sekilde ifade edebilme becerisi oldugunu diistiniiyorum...” (K-
17)

Sekil 4’de gosterilen uygulamalar arasinda akran degerlendirmesi yalnizca alti
katilimci tarafindan en ¢ok uygulanan bes pratik icerisinde gosterilmistir. Buna ragmen,
hem acik uglu sorulara verilen cevaplar incelendiginde hem de goézlemlenen dersler
neticesinde akran degerlendirmesinin genellikle yapilandiriimamis bir sekilde 6z-
degerlendirme ve birebir geribildirimle birlikte en ¢ok kullanilan sinif i¢i degerlendirme
yontemi oldugu bulunmustur.

4.4. Sozlii Ceviri Egitiminde Karsilagilan Sorunlar

Katilimcilarin anket ve gériisme sorularina verdikleri yanitlar ve gbzlemlenen sozll geviri
dersleri goz online alindiginda sozlii ceviri egitiminde karsilasilan gugliikler; 6grenci
kaynakli guglikler, egitimci kaynakh guglikler, Gniversite kaynakli gliglikler ve mifredat
kaynakli guclikler olmak tizere g gruba ayrilabilir.

Ogrenci kaynakli giigliklerin icinde en dikkat ceken kategori sdzlii geviri dersi alan
ogrencilerin dusik yabanci dil seviyesidir. Katihmcilar, 6grencilerinin dil seviyelerini
“kesinlikle yeterli degil” (K-4), “gercekten yetersiz ve beklentilerin altinda” (K-8),
“problemli” (K-10), “istenen dizeyde degil” (K-12) ve “cok dusik seviyede” (K-22)
ifadeleriyle tanimlamistir. Gile (2005) tarafindan da belirtildigi gibi, “bilissel yatkinliklar,
dil yetkinligi ve diinya bilgisi ile ilgili temel bir altyapi olmadig sirece, egitimden ¢ok az
sey edinebiliriz” (s.148). Tartismasiz bir énkosul olarak, s6zIU geviri egitiminden 6nce
belli bir diizeye erismis olmasi beklenen yabanci dil becerisindeki bu yetersizlik
egitimcileri ders saatlerinin 6nemli bir kismini hafiza ¢alismalari, geviri stratejileri,
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profesyonel c¢alisma etig§i ve durumlu 6grenme pratiklerini uygulamak vyerine,
ogrencilerin dilsel sorunlarini ¢gdzmeye harcamasina neden olmaktadir:

“Biz dilbilgisi, telaffuz gibi konulara saptik¢a s6zlu geviri sekteye ugruyor. Onlara daha
¢ok odaklanabilmek agisindan 6ncelikli sozlii geviri derslerinden once bir dil egitimi
olmasi sart. Aksi takdirde 6grenci motivasyonunu kaybediyor. Clink( gercek bir konusma
dinledigi zaman (¢ bes kelimeyi anlamadiginda kendini ¢ok vyetersiz hissedip
birakabiliyor. Siz ondan sonra artik Ustine istediginiz metodu uygulayin, sézli geviri
dersinde ¢ok basarili olamiyor” (K-14).

Kaliteli bir geviri Grini elde edebilmek icin temel yabanci dil becerilerinin
otesinde, daha genis kapsamli ve kesin dil ile dildisi bilginin gerektigi (Gile, 2009, s. 15)
bilinmektedir. Ote yandan, katilimcilarin ifade ettigi gibi, dgrencilerde bulunan yabanci
dil bilgisi eksikligi anlama asamasini ciddi 6lglide sekteye ugrattigindan temel dil
bilgisindeki eksiklik olarak degerlendirilebilir:

“Ogrencilerimizin dil becerileri yetersiz. Ozellikle Tiirkceden ingilizceye yapilan
cevirilerde... Kisa kisa ciimleler basit ciimleler kurun, kendinizi daha rahat ifade edecek
sekilde cevirin desem de, benim zorlamam ya da 6gretmemle olacak gibi degil.
Birgogunun ingilizceleri ortalama (seviyede) ve olmuyor” (K-26).

ingilizce disindaki yabanci dillerde ceviri egitimi veren programlarda, aksi OSYM
kilavuzunda belirtilmedigi siirece, Universiteye giris sinavinda aday 6grencilerin bu
yabanci dilde yetkinligini kanitlamasi gerekmemektedir. Buna gore, ingilizce yabanci dil
sinavinda yeterli puani alan bir 6grenci Tirk¢e-Almanca Mitercim ve Terclimanhk
programina hi¢ Almanca bilmeden kabul edilebilir. Bu durumda, temel yabanci dil bilgisi
lisans egitimi dncesi verilen hazirlik egitiminde kazandirilmaya galisiimaktadir:

“Ogrenciler ingilizce altyapisiyla gelip Almancayi hazirlikta 6greniyorlar ve ¢ok istenen
diizeyde bir Almanca ile karsi karsiya kalmiyoruz. Cok zorlaniyoruz, sozli geviri dersleri
6ngorduglimiiz veya o olmasini istedigimiz diizeyde gidemiyor maalesef” (K-12).

“Fransizcada dil seviyeleri B1 derecesinde. Hazirlik gorliip sadece 1 sene ders aldilar
mesela” (K-17).

Ogrenci kaynakh giigliklerden bir digeri ise 6grencilerin motivasyon eksikligidir.
Duslik yabanci dil seviyesi ve dildisi bilgideki eksikligin yani sira egitimdeki yapisal ve
miifredatla ilgili sorunlar da disiik motivasyona neden olmaktadir. Ozellikle sozlii
ceviriye yatkinhk sinavi uygulanmayan ve konferans cevirmenligi derslerinin geviri
programindaki tim o6grenciler igin zorunlu tutuldugu programlarda bu motivasyon
eksikliginin temel nedeni miifredatla ilgili bir sorun olarak da kabul edilebilir:

“Ogrencilerin yaklasimi suydu, istemiyorlar, mecbur aliyorlar. Buradan ¢ikinca ben
konferans gevirmeni olmayacagim zaten gibi bir tutumlari vardi” (K-16).

“Zorunlu oldugu igin alan o kadar ¢ok 6grenci var ki... S6zll ¢eviride en azindan olmamasi
gereken bir sey ¢linkii motivasyon bu isin 6zu. Zorunlu olarak dersi aldigi igin...hocam
gercekten niyetim yok sadece bu dersi almak igin aldim, yapabilecegimi de
disinmiyorum diyen o kadar gok kisi oldu ki. 20 kisilik siniftan g kisi dort kisi tam
manaslyla onu yapabilecek motivasyona sahip oluyor” (K-9).
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“Bu (sinavla) ayrilma olmadigi zaman ben 27 6grenciye simultane geviri dersi vermek
zorunda kaliyordum. 27 kisiyi ikiserli gruplar halinde kabinlerde dinlemeye kalksaniz,
yetismiyor ders. Cok sikintili, o ylizden (sinavla) ayrilmak gok 6nemli” (K-18).

Alanyazinda, s6zIU ceviri yatkinlik sinavlarinin gegerlik ve givenilirlik agisindan
elestirilmesine benzer sekilde (Pippa & Russo, 2002; Péchhacker, 2001; Setton &
Dawrant, 2016; Shang & Xie, 2020), yatkinlik sinavinin uygulandigi programlarda ise, bu
sinavlara Universite disindan juri lyesi olarak davet edilen profesyonel konferans
cevirmenleri, sinav degerlendirmesinde egitimciler ve profesyonel g¢evirmenler
arasindaki yaklagim farkina dikkat gekmekte ve sinavin objektifligini sorgulamaktadir:

“Yatkinlik sinavinda benim se¢medigim 6grenciler oldu ve herkes sasirdi. Elemek
istedigim ama 0gretim gorevlisinin ama ¢ok galiskandir diye beni engelledigi 6rnekler
oldu” (K-19).

Miifredatla ilgili gugliklerden biri de yatkinhk sinavi uygulansa dahi, s6zIi geviriye
giris derslerinin tiim 6grencilere zorunlu olarak uygulanmasi ve lisans programlarindaki
kalabalik 6grenci kotasidir. Kalabalik s6zl geviri siniflari, ders sorumlusunun sozli geviri
pratikleri sirasinda tim 6grencileri yakindan takip etmesini, her bir 6grenciye birebir
geribildirim vermesini, isbirlikli 6grenme, vyansitict disinmeli 6grenme gibi
yapilandirmaci 6gretim yontemlerini uygulamasini, gercege yakin ya da simile edilmis
6grenme ortami olusturmasini engellemektedir:

“Sinif mevcudu ideal olarak 12 kisi olsa, birebir geri bildirimle s6zlu geviri becerileri ileri
diizeylere tasinabilir” (K-14).

Sinif mevcudunun artmasiyla ¢ok farkl dil ve beceri seviyelerindeki 6grencilerin
bir araya gelme ihtimali artmaktadir:

“Her 6grencinin farkh ihtiyaglari ve farkl seviyeleri oluyor. Bunu kontrol edemiyoruz.
Ozellikle ... gibi iniversitelerde bu sorun cok fazla, ¢iinkii siniflar ¢ok kalabalik” (K-19).

“Benim sozll geviriye giris dersimi alan 64 kisi vardi. DGS (Dikey Gegis Sinavi) ile gelenler
de vardi. Farkh bir bélimde farkh tekniklerle ders aliyorlar. Bu da tam manasiyla bireysel
geribildirimi génlli olan ve performans paylasan 6grencilere indirgiyor” (K-17).

“40 kisiye bu dersi vermek ¢ok makul degil. Hevesli olan 6grenciye de sira gelmiyor
derste. Geribildirim veremiyorsun ona veya dogrudan onun uzerine ¢alisamiyorsun” (K-
8).

Gorismeler ve gozlemler sirasinda, sozli geviri derslerinin haftada iki ila dort saat
arasinda verildigi belirlenmistir. Egitim sirasinda yasanan gli¢liiklerden bir kisminin da
katilimcilar tarafindan az bulunan ders saatleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, kalabalik siniflar, yetersiz fiziksel imkanlar, 6grencilerin distk dil seviyesi ve
motivasyonu dikkate alindiginda, mevcut ders saatleri 6grencilerin dil seviyelerindeki
eksikleri giderme ve sozlii geviri becerileri kazandirmada yetersiz kalmaktadir:

“Haftada iki saat, toplamda 14 haftalik ders ne kadar olabilirse o kadar iyi. Saatler
artmali, daha ¢ok uygulama alani olmasi gerekiyor” (K-8).
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“Kosullar izin vermiyor. S6zlU geviri gibi uygulamali ve yogun antrenman gerektiren bir
dersin haftada sadece iki saat yapilmasi zaten ¢ok seyi anlatiyor” (K-12).

Mufredat kaynakh bu gigliigiin asilmasinda temel 6neri, 6grencileri sinif disi
faaliyetlere yonlendirmek olmustur:

“Benim dersim (¢ saat. Benim verdigim (bilgi) sadece taktiksel olabilir ama 6grencilerin
bu isi devam ettirebilmesi icin mutlaka ders disinda kendilerinin geviri yapmasi gerek”
(K-4).

“Pratik olanaklari arttirilabilir. Ozellikle kalabalik sinif mevcutlarinda sinif disinda
yaptiklari 6nem kazaniyor” (K-14).

Gugluklerden en 6nemlilerinden biri de egitimcilerle ilgili gicliiklerden biri olan
sozll ceviri dersleri verebilecek akademik personel yetersizligidir. Turkiye’de sayilari
giderek artan lisans programlariile bu programlarda ¢evirmen yetistirebilecek akademik
personeli yetistirecek doktora programlari paralel olarak artmamaktadir. Buna gore,
artan akademik personel ihtiyacini giderecek doktora programlarinda ciddi eksiklik her
gecen giin artmaktadir:

“Bazi bélumlerde 68renci yok, bazi boliimlerde 6gretim goérevlisi yok. Bu durumun, sozli
ceviri alanindaki arastirmacilar arttikca, doktora boliimleriyle yeni hocalar yetistikge
diizelecegine inaniyorum” (K-18).

“Sozlh geviri dersi verebilecek hocamiz yok. Ben veriyorum ama ¢ok az bir tecriibem var.
Ben de yiksek lisansta sozll geviri dersi aldigim igin bu dersi veriyorum” (K-26).

Ceviribilim uzmanligi bulunan akademik personel eksikliginden dolayi, yabanci dil
dgretimi ile ingiliz Dili ve Edebiyati gibi diger yabanci dil alanlarinda lisansiistii egitimini
tamamlamis ve geviri disindaki alanlarda uzmanligl bulunan 6gretim elemanlari sézli
ceviri dersleri vermektedir. Ozellikle sézlii ceviri tecriibesi bulunmayan ve bu gibi farkli
alanlarda uzmanhgi bulunan 6gretim elemanlarinin egitime etkisinin, derslerin pratikten
ziyade kuramsal agirlikh olarak islenmesi oldugunu bir katiimci soyle dile getirmistir:

“Hem devlet hem de vakif Universitesindeki tecribeme dayanarak sunu gordim...
Tercimanlik mezunu olmayan, bu alanda uzun siire galismamig insanlar derslerinde az
pratige, ¢cok kuramsal bilgiye yer veriyor. Bu da etkililigi distren bir unsur oluyor.
Ogrencinin piyasada (stlenecegi sorumluluklar gerceklestirebilmesi icin gereken
becerilerin kazanimini etkiliyor” (K-17).

S6zIU ceviri alaninda yetkin akademik personel eksikliginin yani sira (iniversite
yonetimlerinin, sozlli c¢eviri becerilerini uygulamali olarak gelistirebilmeleri igin
akademik personele kurum igi/disi etkinliklerde ¢evirmen olarak goérev almalarina izin
vermemeleri de ders sorumlularinin alandaki becerilerini gelistirmelerini, saha
tecribelerini 6grencilerine aktarabilmelerini ve 06grencilerine bizzat gergek geviri
ortamlarini gézlemleyebilmelerini engellemektedir:

“Benim hig sozli geviri tecribem yok. Ankara’da sozli geviri tecrliibesi olan hocalar ders
veriyor. izmir'deki tiniversiteler ayni sekilde ama diger liniversitelerdeki kadro daha ¢ok
benim gibi. Ben (Universite yonetiminden) defalarca izin istedim, alamadim. En azindan
iniversitelerin konferanslari igin Ucretli gérevlendirme gibi bir sey yapilsa. Yil icerisinde
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bir iki konferans kesin oluyor Universitede, hoca da onlara katilabilir 6grencilerle geviri
yapilabilir” (K-8).

Benzer sekilde, bir baska katilimci da Universite yonetmeliklerinde pratik
alanlarda calisan Ogretim elemanlarina izin verilmesi konusunda ciddi degisiklikler
yapilmasi gerektigini dile getirmektedir:

“Cocuklari birinci derecede egitimde hedeflerden haberdar etmek, uygulama boyutunda
onlarin nereye hazirlandigini géstermek gerek... Aksi halde egitimde sonug alamazsin.
Benim piyasaya gitmemi engellediklerinde, Ogrencilerimin de piyasaya girmesini
engelliyorlar” (K-21).

S6zIU ceviri gerektiren konferans ve simuilasyonlara 6grencilerin maruz
birakilmasi s6zll geviri egitiminin temel 6gelerinden biri olarak kabul edilmesine ragmen
(Sawyer, 2004; Setton & Dawrant, 2016), bu kosulun yerine getirilmesi hem
Universitenin sundugu fiziksel imkanlar hem de Universitenin bulundugu sehirde bu tir
organizasyonlarin yapilma sikligiyla yakindan ilgili bulunmustur. S6zli geviri laboratuvari,
kabin, mikrofon gibi en temel ekipmanlara sahip olmayan programlarda, sozli ceviri
egitimi verilmeye calisildigini katilimcilardan biri séyle dile getirmistir:

“Yeterli insan kaynagina ve fiziksel imkana sahip olmadan agilan bélimler var. EMCI
Konsorsiyumu‘nun (Avrupa Konferans Cevirmenligi Yiksek Lisans
Programlari Konsorsiyumu) belirledigi s6zIu geviri egitimi prensiplerini biliyoruz ama bazi
bolimlerin bu prensipleri uygulayacak laboratuvari ve imkanlari yok” (K-25).

Gozlem verileri; gorlisme ve anket verileriyle karsilastirilarak analiz edilmis ve
elde edilen bulgular ders icerigi, 6grencilerin sinif katilimi ve sinif i¢i geribildirim
acisindan incelenmistir. Gozlemlenen derslerle ilgili bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1

Gozlemlenen Katilimcilar

Katiimci  Universite Sehir Gozlemlenen Ders Gozlemlenen Sinif Dersin Tlrd
Kodu tard Adi
K-1 Vakif Ankara S6zIi Ceviriye Girig 3 Zorunlu
Not Alma Teknikleri
K-2 Vakif istanbul Ardil Ceviri 3 Zorunlu
K-3 Vakif Ankara Simultane Ceviri 4 Secmeli /
Yatkinlik

sinavi sonrasi

Gozlemlenen tiim zorunlu derslerde, konu alanlarinin daha genel konulardan ve
alana 6zgl terminoloji icermeyen metinlerden secildigi gozlemlenmistir. Bu derslerde,
ders materyali genellikle yapilandiriimis ve ders sorumlusu tarafindan cevri pratigi
sirasinda sesli okunan metinlerden olusmaktadir. Yine bu derslerde, kalabalik sinif
mevcuduna ragmen olduk¢a az sayida ve ayni 6grencilerin derse katihm sagladigi
gozlemlenmistir. Ders sirasinda egitmenin geribildiriminin herhangi bir degerlendirme
Olgcegine bagli olmadan dogaglama olarak verildigi gorilmustar.
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Gozlemlenen dersler arasinda, belirlenen tiim kategorilerde asil farki dersin
zorunlu ya da segmeli statisiinde olup olmadigi belirlemektedir. Buna gore, 6grencilerin
bir yatkinlik sinavindan sonra basarili oldugu takdirde segebildigi simultane ceviri
dersinde hem sinif mevcudunun az oldugu (sekiz 6grenci), hem tim o6grencilerin derse
aktif katilim sagladig1 gérilmustir. Diger derslere kiyasla, 6grencilerin dil diizeylerinin
de gobzle gorilir bicimde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sayede, ders boyunca
ders sorumlusu orijinal konusmalar, yogun teknik bilgi ve terminoloji iceren metinler
kullanabilmistir. Bunun yani sira, her 0Ogrenciye birebir geribildirim saglanmistir.
Gorlisme verilerine paralel bigimde, gozlemlenen derslerde de s6zIi geviri yatkinlik
sinaviyla simultane geviri dersi alan 6grencilerde yiiksek motivasyon ve ders katilim
gozlemlenirken, zorunlu olarak tim o6grencilere sunulan ardil geviri dersinde derse
katilimin birkag 6grenciyle sinirh oldugu gozlemlenmistir.

Gozlem sonuglari, anket ve goriisme bulgularina paralel olarak, az sayida sinif
mevcudunun, uzmanlik derslerinin segmeli statlisinde bulunmasinin ve bir yatkinhk
sinavi uygulanmasinin, 6grencilerin belirli bir yabanci dil diizeyine sahip olmasinin ders
materyallerinin segiminde ve ders ici uygulama ve geribildirim ydntemlerinin
profesyonel hayata uygun olarak belirlenmesinde etkin rol oynadigi 6ne sirdlebilir.

Calisma boyunca tespit edilen tiim bu gigliiklerin egitime en biyiik yansimasi ise
lisans dlizeyinde verilen sozIU ceviri egitiminin sozlli ceviride uzmanlik kazandirmayi
hedefleyememesine neden olmasidir. Bunun yerine, katilimcilar asil hedeflerinin temel
sozli ceviri becerilerini kazandirmak oldugunu ifade etmistir.

4.5. Sozlii Ceviri Egitimindeki Sorunlara Yonelik C6ziim Onerileri

Bu glicliklerin giderilmesine yonelik onerileri sorulduklarinda, katilimcilarin getirdikleri
onerilerin tamami daha yogun bir egitimin sunulmasi gerektigini gdstermektedir. Buna
gore, bu kapsamda alinan cevaplar “Daha yogun egitim” basligi altinda 150 koddan
olusmaktadir.

Sekil 5

‘Daha yogun egitim’ kodu ve alt kodlari

Daha yogun
egitim (150)

el gal|§ma‘ Daha pratik odakli Yatkinlik sinavinin “Llsansusvt‘u‘ Ders saatlerinin
kosullarinin taklit egitim (39) e e ey diizeyde egitim arttinimas (9)
edilmesi (88) & ve (12)

Katihmcilar daha yogun bir s6zI geviri egitiminin saglanmasi icin 6ncelikle gercek
sozli ceviri kosullarini taklit edebilen bir egitim ortaminin yaratilmasini dnermistir. Buna
bagli olarak, yatkinhk testinin uygulanmasini, daha pratik odakli egitimin saglanmasi ve
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ders saatlerinin arttirlmasi énerilmistir. Daha sistemsel bir degisiklik 6nerisi ise sozll
ceviri egitiminin yiksek lisans diizeyinde verilmesine yoneliktir.

Gergek g¢alisma kosullarinin sinif ve laboratuvar ortamlarina tagsinmasiyla ilgili
farkhi Oneriler getirilmistir. Bunlardan ilki, sinif ici materyalleri piyasada siklikla
karsilagilan konular arasindan se¢mektedir. ikinci dneri ise 6grencilerin calisilacak
metin/konusma ile gergek kosullara uygun olarak sinif ici pratik aninda karsilasmasinin
saglanmasidir. Bu sayede 6grencilerin konferansa hazirlik becerileri kazanabilecegi de
éne sirilmistir. Uglinclisti ise, &grencilerin miimkiin oldugunca c¢ok sézlii ceviri
etkinligine gozlemci olarak katilmasidir. Sonuncu 6neri ise sinif ortaminda rol yapma
calismalari ve similasyon (mock) konferanslarinin yiritilmesidir.

Daha pratik odakl egitimin saglanmasinin sozli ceviri derslerindeki sinif
mevcudu, ders saati ve pratigin teorik egitimle desteklenmesi ile baglantili bulunmustur.
Bu kapsamda, ders saati sayisinin arttiriimasiyla 6grencilerin hem daha fazla pratik
imkanina hem de teorik bilgiye erisimlerinin arttirilacagi, bu sayede de sinif disi pratik
ihtiyacinin azalacagi 6ne strilmustar.

Tim bu kosullarin yatkinlk sinavi uygulayan program ve derslerde biiyik dlgiide
karsilandigl goriilmistir. Buna paralel olarak, yatkinlik sinavinin lisans egitiminin daha
erken doénemlerinde uygulanmasinin kalabalik sinif mevcudunu kisitlayacagi,
egitmenlere daha bireysel geribildirim sunma ve daha kapsamli ders materyali kullanma
imkani verecegi, sinif icindeki pratik ve uygulama imkanini arttirabilecegi gorilmektedir.

Bu oOneriler arasindan, sozli ceviri egitiminin lisanslisti seviyede verilmesi
sistemsel ve yapisal degisiklik gerektirmektedir. Katilimcilar konferans gevirmenliginin
Tirkiye’de neredeyse tamamen lisans diizeyinde alinan egitime bagli olmasinin EMCI ve
AlIC standart ve ilkelerine uyum saglamamanin gostergesi oldugunu belirtmislerdir:

“Bence bu egitim lisanstan ziyade yiksek lisansta verilmeli Avrupa’daki gibi. Herhangi bir
alanda lisans diplomasi olup konferans c¢evirmeni olmak isteyenlerin master
programlarinda daha basarili oldugunu gériyorum” (K-19)

“Bir kurum g¢evirmeni belirli alanlarda galigir. Konferans gevirmeniyse tamamen
belirsizlikte ¢ahsir, dolayisiyla ylksek lisans egitimi olmadan bir 6grenci boyle belirsiz
ortamlara hazir olamayabilir. Dolayisiyla, lisans diizeyindeki s6zl geviri egitimi sadece
kurum gevirmenleri yetistirebilir, konferans ¢evirmeni degil” (K-4).

Lisanslisti dizeyde c¢ok sinirli bulunan konferans cevirmenligi programlarinin
sozll ceviri egitiminde uzmanlasmayi saglayamamaya neden oldugunu dile getiren
katilimcilar, tim yasanan gigliklerin temelde s6z konusu uluslararasi standartlara
uygun uzmanlik egitimi verilememesine bagli oldugunu belirtmektedir.

4. Sonug

Bu calismada, Turkiye’de lisans dizeyinde verilen sozli ceviri egitiminin sinif igi
uygulamalari, bu uygulamalarla hedeflenen eding ve beceriler, karsilasilan sorunlar ve
sozll geviri egitmenlerinin bu sorunlara getirdikleri ¢6ziim 6nerileri arastirilmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda, anket, gorisme ve gobzlem yontemleri kullanilarak, lisans
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diizeyinde s0zll geviri dersleri veren 6gretim elemanlari ve profesyonel tercimanlardan
olusan 26 kisilik katilimci grubundan gergek veri toplanmistir. Calismanin temel noktasini
olusturan “Turkiye’de sozli geviri egitiminde sinif icinde hangi pedagojik yontem ve
pratikler uygulanmaktadir?” arastirma sorusunun yanitlanmasinda 06grencilere
kazandirilmasi hedeflenen eding ve beceriler, egitimciler tarafindan segilen konu
alanlari, tGzerinde s6zIU geviri pratigi yapilan materyaller, bu materyallerin sunumunda
kullanilan medya/mod, sinif icindeki pedagojik 6gretim uygulamalari bir arada
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda elde edilen verilere goére, Tirkiye’de lisans diizeyinde
verilen sozIu geviri egitimi s6zIU geviride uzmanlagma saglamaktan ziyade, Albl-Mikasa
(2013) tarafindan sozlii geviri edincinin ilk asamasi olarak tanimlanan “temel sozlii geviri
becerisinin” 6gretilmesi boyutundadir. Buna gore, sozIu ceviri icin gereken diinya bilgisi
ve dil becerisi gibi vyetkinliklerin kazanilmasi amaciyla 6grencilerin  siklikla
karsilasabilecekleri daha giincel konulardan materyaller secilirken, sozli ceviri
becerilerine yonelik 6zetleme, agimlama ve terminoloji c¢alismalari agirlik
kazanmaktadir. Sinif i¢i uygulamalarda akran ve 6z degerlendirme ile yansitici diisginme
pratiklerinin de uygulandigi belirlenmistir. Ote yandan, sézIlii geviride uzmanlasmayi
saglama ya da piyasada aktif calisabilecek s6zIi ¢evirmen yetistirme amacina uygun
olarak piyasa kosullarina uygun konu se¢imi (alana 6zgii metinler vb.), materyallerin
gercek uygulama paylasilmasi, similasyon (mock) konferanslar, rol yapma calismalari
gibi sinif ici aktiviteler oldukga sinirli bir sekilde uygulanmaktadir. Bu bulgular, sézIi geviri
egitiminde sinif ici pratiklerin arastirildigi, egitimde s6zIU ceviri stratejilerinin yogun
pratiginin yapilmamasina ve gergek sozli geviri ¢alisma kosullarini simile edilebilecek
egitim uygulamalarinin eksikligine dikkat ¢eken Tirkiye disindaki ¢alismalarin (Chen,
2014; Takeda, 2010) bulgularina paralel bulunmustur. Lisans dizeyindeki sozli geviri
egitiminde piyasa ihtiyacini karsilamaktan ziyade temel becerilerin gelistiriimesinin
hedeflenmesi ve sinif i¢i uygulamalarin bu hedefe gore belirlenmesinde en belirleyici
faktor s6zIu ceviri egitiminde karsilasilan temel sorunlardir. Calismanin bir diger odak
noktasini olusturan, s6zIi geviri egitiminde karsilasilan bu sorunlar 6grencilerin distik dil
seviyesi ve motivasyonu, kalabalik siniflar ile ders saatinin yetersiz olmasi olarak
belirlenmistir. TUm bu sorunlarin bir diger sorun olarak belirtilen yatkinlik sinavinin
uygulanmamasi ile dogrudan baglantili oldugu gorilebilmektedir. Bunun yani sira, sézli
ceviri dersleri verebilecek akademik personel yetersizligi ve liniversite yonetimlerinin
o0gretim elemanlarinin sozli geviri etkinliklerine katilimina izin vermemesi de belli basl
sorunlar arasinda belirtilmistir. Katihmcilar tarafindan bildirilen sorunlarin biylik
kisminin yapisal sorunlar oldugu, bu sorunlarin egitimcilerin bireysel egitim yaklasimi ve
uygulamalarindan ziyade genis caph sistemsel degisiklikler ve egitim kurumlarindaki
yoneticiler tarafindan hayata gegirilecek bitiincil karar ve uygulamalarla
¢O6zUmlenebilecegi gosterilmistir.

Bu dogrultuda, sorunlarin ¢odziimiine yonelik temel oneriler, soézli ceviri
derslerinde gergek sozlii geviri kosullarini uygulayabilecek ve pratik imkanini arttiracak
dizenlemelerin yapilmasina yonelik olarak vyatkinlik sinavinin egitimin erken
asamalarinda uygulanmasi ve kalabalik sinif mevcudunun bu sayede engellenmesidir.
Bunun yani sira, daha yogun egitim verilebilmesi amaciyla ders saatlerinin arttirilmasi ve
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sistemsel olarak konferans gevirmeni yetistirmeyi hedefleyen soézli geviri egitiminin
lisans yerine yiksek lisans diizeyinde verilmesi 6nerilmigtir.

Ceviri egitimi Uzerine yapilan ve incelenen ceviri programlarinin internet
sayfalarindan ya da piyasadaki paydaslardan veri toplanan g¢alismalarda (Okuyan, 2019;
Yilmaz-Gimdis, 2013 vb.) siklikla egitimin kalitesinin arttirilmasi mifredatlarin piyasa
beklenti ve ihtiyaglarina gore giincellenmesi ile iliskilendirilmistir. Mevcut ¢alismada ise,
sozll geviri egitiminde en dogrudan sorumlu aktérler olan egitmenlerden elde edilen
veriler ise ¢ok daha farkl ve gbzden kacirilan bir noktayi isaret etmektedir. Tirkiye’de
sozlU geviri egitimi verilen Mitercim Terciimanlik ve Ceviribilim bélimlerindeki s6zll
ceviri derslerinin yalnizca bir kisminin piyasadaki s6zIu geviri ihtiyacini karsilamayi
hedefledigi gorilmektedir. Bu anlamda, mifredatlarda yazil olarak belirtilen hedef ve
ciktilar her zaman gergek 6grenme ortamini yansitmamaktadir. Alanyazinda ¢ok sayida
bulunan ve ceviri egitimi ile piyasa beklenti/taleplerini karsilastiran akademik
calismalarin sonuglari bu nokta dikkate alinarak yeniden degerlendirilmelidir. Mevcut
calismada, piyasa ile ilgili pek ¢ok endisenin, sozli ceviri derslerinde
onceliklendirilmedigi gérilmektedir. S6zIU geviri 6zelinde, piyasa ve egitim arasindaki
uyum ve ugurumun incelenmesinde lisans degil, mifredat ve ders izlencelerinde
belirtilen hedeflerin 6tesinde, pratik olarak da piyasaya ¢evirmen yetistirme hedefi
taslyan az sayidaki ylksek lisans programi incelenmelidir.

Kaynake¢a

Aka, O. (2015). Bases del disefio curricular para la formacién de traductores e intérpretes en
Turquia [Yayimlanmamis doktora tezi]. Universitat Autonoma de Barcelona.

Albl-Mikasa, M. (2013). Developing and cultivating expert interpreter competence. The
Interpreters' Newsletter, 18, 17-34. http://hdl.handle.net/10077/9749

Ardito, G. (1999). The systematic use of impromptu speech in training interpreting students. The
Interpreters’ Newsletter, 9, 177—-189. https://www.semanticscholar.org/paper/The-
systematic-use-of-impromptu-speech-in-training-
Ardito/b11ac3a432a705a958d122222615890826221058

Chen, A. C. (2014). Becoming an interpreter: exploring the development of interpreters from
trainees to practitioners [Yayimlanmamig doktora tezi]. The University of Leeds.

Diriker, E. (2013). Simultaneous and consecutive interpreting in conference situations (conference
interpreting). C. Millan & F. Bartrina (Ed.). The Routledge handbook of translation studies
icinde (ss. 363—-376). Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203102893

Diriker, E. (2018). (Ed). Tiirkiye’de sézlii geviri: Egitim, uygulama ve arastirmalar. Scala Yayincilik.
Dogan, A. (2009). Sézlii geviri galismalari ve uygulamalari. Siyasal Yayinevi.

Filazi, E. (2017). Theoretical approaches toward academic translator training and the occupational
translation standards [Yayimlanmamis doktora tezi]. istanbul Universitesi.

Gile, D. (2005). Teaching conference interpreting: A contribution. M. Tennent (Ed.), Training for
the new millenium iginde (ss.127-151). John Benjamins. https://doi.org/10.1075/btl.60

Gile, D. (2009). Basic concepts and models for interpreter and translator training. John Benjamins.

22


http://hdl.handle.net/10077/9749
https://www.semanticscholar.org/paper/The-systematic-use-of-impromptu-speech-in-training-Ardito/b11ac3a432a705a958d122222615890826221058
https://www.semanticscholar.org/paper/The-systematic-use-of-impromptu-speech-in-training-Ardito/b11ac3a432a705a958d122222615890826221058
https://www.semanticscholar.org/paper/The-systematic-use-of-impromptu-speech-in-training-Ardito/b11ac3a432a705a958d122222615890826221058
https://doi.org/10.4324/9780203102893
https://doi.org/10.1075/btl.60

Ceviribilim ve Uygulamalari Dergisi

Gonzalez-Davies, M. (2004). Multiple voices in the translation classroom activities, tasks and
project. John Benjamins.

Kalina, S. (2000). Interpreting competences as a basis and a goal for teaching. The Interpreters’
Newsletter, 10, 3-32. https://www.semanticscholar.org/paper/Interpreting-
competences-as-a-basis-and-a-goal-for-
Kalina/7246a913a766413c8a53a0fe73fb852680090f96

Keiser, W. (1977). Selection and training of conference interpreters. D. Gerver, & H. Wallace
Sinaiko (Ed.). Language interpretation and communication iginde (ss.11-24). Plenum
Press.

Okuyan, S. (2017). Interpreter training curriculum in Turkey: The case of Sakarya University.
International Journal of Languages’ Education and Teaching, 5(1), 618-630.
https://doi.org/10.18298/ijlet.1732

Okuyan, S. (2019). The effect of global conditions on the academic interpreting education in
Turkey: A case study based on curriculum analysis and the views of representatives of
interpreting market [Yayimlanmamis doktora tezi]. Sakarya Universitesi.

Okuyan, S., Sahin, O., & Balkul, H. i. (2019). Investigation of interpreting education at the
undergraduate level in turkey from the angle of interpreting competences. International
Journal of Linguistics, Literature and Translation, 2(6), 114-135. http://
10.32996/ijllt.2019.2.6.14

Orlando, M. (2016). Training 21st century translators and interpreters: At the crossroads of
practice, research and pedagogy. Frank & Timme.

Pippa, S., & Russo, M. (2002). Aptitude and conference interpretation: A proposal for a testing
methodology based on paraphrase. G. Garzone & M. Viezzi (Ed.), Interpreting in the 21st
century iginde (ss. 245-256). John Benjamins._https://doi.org/10.1075/btl.43

Péchhacker, F. (2001). Quality assessment in conference and community interpreting. Meta,
46(2), 410-425. https://doi.org/ 10.7202/003847ar

P&chhacker, F. (2004). Introducing interpreting studies. Routledge.

P&chhacker, F. (2014). Assessing aptittude for interpreting: SynCloze test. F. Pochhacker & M.Liu
(Ed.). (2014). Aptitude for interpreting (Vol. 68) icinde (ss.147-160). John Benjamins.
https://doi.org/10.1075/bct.68

Saldanha, G., & O'Brien, S. (2014). Research methodologies in translation studies. Routledge.
Sawyer, D. B. (2004). Fundamental aspects of interpreter education. John Benjamins.

Setton, R., & Dawrant, A. (2016). Conference interpreting: A trainer’s guide. John Benjamins.
https://doi.org/10.1075/btl.121

Shang, X., & Xie, G. (2020). Aptitude for interpreting revisited: predictive validity of recall across
languages. The Interpreter and  Translator  Trainer, 14(3), 344-361.
https://doi.org/10.1080/1750399X.2020.1790970

Takeda, K. (2010). What interpreting teachers can learn from students: A case study. The
International Journal for Translation & Interpreting Research, 2(1), 38-47. https://trans-
int.org/index.php/transint/article/viewFile/88/67

23


https://doi.org/10.18298/ijlet.1732
https://doi.org/10.1075/btl.43
https://doi.org/10.1075/bct.68
https://doi.org/10.1075/btl.121
https://doi.org/10.1080/1750399X.2020.1790970
https://trans-int.org/index.php/transint/article/viewFile/88/67
https://trans-int.org/index.php/transint/article/viewFile/88/67

S6z10 Ceviri Egitiminde Sinif i¢i Uygulamalar ve Yaklasimlar*

Tosun, M., Akin, A., & Simsek, F. (2015). Courses on specialized field in undergraduate programs
of translation & interpretation departments in Turkey: The importance of courses on
specialized field in the specialization process of translator candidates. Akademik Bakis
Dergisi, 49, 189-198. https://doi.org/10.1016/].sbspro.2015.06.001

Weber, W. K. (1989). Improved ways of teaching consecutive interpretation. L. Gran & J. Dodds
(Ed.), The theoretical and practical aspects of teaching conference interpretation iginde
(ss. 161-166). Campanotto Editore.

Yilmaz-Gumus, V. (2013). Training for the translation market in Turkey: An analysis of curricula
and stakeholders [Yayimlanmamis doktora tezi]. Universitat Rovira | Virgili.

Yilmaz-Gumis, V. (2018). Solidity and professionalization of translation: Turkey as a case in point.
HERMES-Journal of Language and Communication in Business, (58), 43-63.
https://tidsskrift.dk/her/article/view/111661/160637

Yin, R. K. (2009). Case study research: Design and methods. Sage.

Zannirato, A. (2008). Teaching interpreting and interpreting teaching: a conference interpreter's
overview of second language acquisition. J. Kearns (Ed.), Translator and interpreter
training: Issues, methods and debates iginde (ss. 19-38). Continuum.

24


https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.06.001
https://tidsskrift.dk/her/article/view/111661/160637

