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ABSTRACT: This study aimed to reveal students’ views regarding the teaching of the Atatiirk’s Principles and
History of Revolution (APHR) course by distance education. The survey model was employed in the study. The study
group consisted of 645 students attending Karadeniz Technical University and Karabiik University. The research
results showed that although the participants receiving the APHR course by distance education had a high level
interest in history of revolution subjects, they had a low level participation in the APHR course. Most of the
participants wanted the APHR course to continue to be taught at higher education level without any change in its
content and name. The participants thought that the teaching of the Atatiirk’s Principles and History of Revolution
accomplished its goals at medium and high levels. Among the problems encountered by the students in the APHR
teaching by distance education, the most prominent ones were the inadequacy of the teaching methods employed,
exam-oriented instruction, and the insufficiency of the teaching materials used. Traditional lecture and adhesion to
textbook continued in distance education, too. It was seen that most of the participants receiving the APHR course by
distance education did not attend the lessons regularly and thought that teaching the APHR course by distance
education was not beneficial.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: This study aimed to reveal students’ views regarding the
teaching of the Atatiirk’s Principles and History of Revolution (APHR) course by
distance education. It was considered significant to open up for discussion the
functionality of distance education, which was regarded as an alternative tool for
solving such problems experienced in the teaching of the APHR course as physical
space problems, insufficiencies in exams, lack of lecturers, and inadequacies concerning
the use of teaching methods and materials, in the teaching of the APHR course and to
address its outcomes in consideration of face-to-face education.
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Methods: The survey model was employed in the study. The study group consisted of
645 students attending Karadeniz Technical University and Karabik University.

Results: Of the participants receiving the APHR course by distance education, 74.1%
had medium and high level interests in Atatlirk’s Principles and History of Revolution
subjects. 77.8% of the participants wanted the APHR course to continue to be taught at
higher education level. 49.5% of the participants wanted the course to be elective. Of
the participants, 72.2% did not want the content of the course to be changed, and 85.9%
did not want the name of the course to be changed. 6.2% of the participants did not want
the APHR course to be included in the curriculum.

Among the factors influential on such views of the study group, the most outstanding
ones were as the following: the course did not have any impact on academic success;
the course did not involve multiple perspectives; and the course was deprived of
discussion and criticism. The participants thought that the teaching of the Atatlrk’s
Principles and History of Revolution accomplished its goals at medium and high levels.

Among the problems encountered in the APHR teaching by distance education, the
most prominent ones were the inadequacy of the teaching methods employed, exam-
oriented instruction, and the insufficiency of the teaching materials used. The teaching
method and the teaching material most frequently employed in the APHR course
received by the participants by distance education were traditional lecture and textbook
respectively.

52.6% of the participants thought that the course had to be received by every Turkish
citizen and explained the importance of national unity and solidarity. 10.7% of the
participants stated that APHR did not mean anything to them. Among the participants
receiving the APHR course by distance education, 89.3% did not attend the lessons
regularly, and 76.6% thought that teaching of the APHR course by distance education
was not beneficial.

Discussion and Conclusions: According to the research results, the participants
receiving the APHR course by distance education had a high level interest in Atatiirk’s
Principles and History of Revolution subjects. The findings of Babaoglu (2013) and
Akbaba et al. (2014) support this result, too.

33% of the study group attended most of the APHR lessons. That indicates that there
was a low student participation in the APHR course by distance education that was
considered an alternative to the APHR course in the classroom environment requiring
attendance as an obligation.

According to the research results, 77.8% of the participants wanted the APHR course to
continue to be taught at higher education level. The findings of Akbaba et al. (2014)
support this finding, too.

6.2% of the participants did not want the APHR course to be included in the curriculum
by any means. Ozankaya (1978, p. 71) reported this percentage to be 2.3%. 113 students
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(18.3%) participating in Aksoy (2003, p. 157) told that they did not believe that the
course was necessary. In Akbaba (2009), the number of students denoting that there
must be no APHR course was 5. It referred to 0.4% of the sample group. Akbaba et al.
(2014) reported that 5.5% of the pre-service history teachers participating in the study
said that there must be no APHR course at all. These results point to the necessity of
teaching the APHR course in higher education institutions.

The participants thought that the teaching of the Atatlrk’s Principles and History of
Revolution accomplished its goals at medium and high levels. This result is in parallel
with the findings of Yilmaz (2004), Akbaba (2007), and Akbaba et al. (2014).

Among the problems encountered by the students in the APHR teaching by distance
education, the most prominent ones were the inadequacy of the teaching methods
employed, exam-oriented instruction, and the insufficiency of the teaching materials
used. This result shows parallelism with the findings reported by Gillmez (2003),
Doganer (2005), Akbaba (2008), and Akbaba et al. (2014). The results of the present
study indicated that similar problems were experienced in the face-to-face APHR
education provided in the classroom environment and in the APHR lessons provided
through distance education. The fact that the same problems are encountered in the
APHR course conducted by distance education that is considered a flexible and
alternative learning environment involving information technology support
demonstrates that the sources of the basic problems experienced in the teaching of the
course are similar, and distance education fails to solve such problems.

The research results showed that the teaching method most frequently employed in the
APHR lessons provided by distance education was traditional lecture. On-site visits,
problem-solving, projects, and simulations were the teaching methods employed least
frequently in the teaching of the APHR course. According to the results of other studies
on this subject (Doganer, 2005; Akbaba; 2008; Akbaba, 2009; Akbaba et al., 2014), the
teaching method employed in the APHR lessons most frequently is traditional lecture.
Though the learning-teaching environment changes, traditional lecture where lecturer is
active and students are passive listeners continues to prevail in the APHR lessons. The
usage frequency of other teaching methods that may contribute to the teaching of the
course is not satisfactory in the distance education environment, as is the case in the
face-to-face education environment.

The results of the current study also demonstrated that uniformity in the use of the
teaching methods in the APHR lessons conducted through distance education
manifested itself in the teaching materials used, too. The students used textbook as the
primary source in the APHR lessons conducted through distance education. Ozankaya
(1978), Gulmez (2003), Doganer (2005), Akbaba (2009), and Akbaba et al. (2014) also
revealed that textbook was the source employed in the teaching of the APHR course
most frequently.

The examination of the participants’ views regarding the functionality of conducting the
APHR lessons by distance education indicated that 89.3% of the participants receiving
the APHR course by distance education did not attend the lessons regularly, and 76.6%
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thought that teaching the APHR course by distance education was not beneficial.
Distance education, which was used for overcoming such problems encountered in the
teaching of the APHR course in higher education institutions as physical space
problems, lack of lecturers, inadequacies concerning teaching methods and teaching
materials, and problems about creating a shared information repository for common
exams, was not adopted by the participants as it did not provide a mentality and an
approach different from those offered by the face-to-face teaching of the course.
Though the participants have a high level interest in the course, they do not consider the
teaching of the APHR course by distance education functional because the advantages
provided by information technology cannot be used sufficiently; lecturers fail to get rid
of their roles as sources that transfer information; and the use of teaching methods and
materials is unproductive.
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OZ: Bu aragtirmanin amac1 uzaktan egitimle Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) &gretimine yonelik 6grenci
goriislerini ortaya koymaktir. Tarama modelinde gergeklestirilen aragtirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz Teknik
Universitesi ve Karabiik Universitesinde 6grenim goren toplam 645 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
sonuglarina gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimeilarin inkilap tarihi konularina ilgi diizeyi yiiksek olmakla
birlikte AIIT derslerine katilim diizeyleri diisiiktiir. Katilimcilarin gogunlugu AIIT dersinin yiiksekogretim diizeyinde
okutulmasinin devam etmesini, iceriginin ve dersin admin degismemesini istemektedir. Katilimcilar Atatiirk Tlkeleri
ve Inkilap Tarihi 6gretiminin amagclarinin gergeklesme diizeyinin orta ve iist diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.
Uzaktan egitim ile yapilan AIIT derslerinde de 6grencilerin karsilastiklari sorunlar arasinda; derste kullanilan 6gretim
yOntemlerinin yetersizligi, dersin sinavlara yonelik olarak islenmesi ve derste kullanilan &gretim materyallerinin
yetersizligi dikkat ¢ekmektedir. Diiz anlatim yontemi ve ders kitab1 bagimlili§1 uzaktan egitim uygulamasinda da
devam etmektedir. AIIT dersini uzaktan egitim yoluyla alan katilimcilarin gogunlugu dersleri diizenli takip
etmemekte ve AIIT dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararl olmadigini diigsiinmektedir.

Anahtar kelimeler: Atatlirk ilkeleri ve inkilap tarihi dersi; uzaktan egitim,; iiniversite 6grencisi

Giris

Diinyanin pek ¢ok tilkesinde oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de devletin
kurulus felsefesinin geng kusaklara aktarilmasi fikri cumhuriyetin ilanindan kisa bir siire
sonra 1925 yilinda Cumhuriyet doneminin ilk yiiksekdgretim kurumu olan Ankara
Adliye Hukuk Mektebi’nde (Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi) 6gretim programina
dahil edilen “Ihtilaller Tarihi” dersi ile hayat bulmustur. Devletin kurulus felsefesine
bagl gengler yetistirme fikrinin en 6nemli enstriimanlarindan biri olan inkilap tarihi
Ogretimi siireci gliniimiize kadar kesintisiz bir sekilde devam etmistir.

Tarih egitimi kapsaminda lisans egitimi dahil biitiin kademelerde zorunlu olarak
okutulan Inkilap Tarihi derslerinin Tiirkiye toplumunun kolektif hafizasina ve milli
kimligine etkileri ok belirgindir (Bileteska, Sahin, & Siikiir, 2013). Salt bir tarih dersi
olmaktan ziyade Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varligini devam ettirme yolunda 6nemli
bir misyona sahip olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AITT) dersleri ile
cumhuriyetin ilk yillarindan giinlimiize Tiirk gengligine Tirk inkilabimnin temel
felsefesine, Cumhuriyet rejimine, Atatlirk ilke ve inkildplarina yonelik olumlu tutum
kazandirmak amaclanmaktadir. Dersin igerigi ve adinda zaman zaman yeniden
tanimlanma geregi duyulsa da amacinin tarihsel siire¢ i¢inde kokten bir degisiklige
ugramadigi gorilmiistiir (Simsek & Giler, 2013).

Kendisine Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus felsefesinin ve devamliligina
yonelik diisiince diinyasinin gen¢ kusaklara aktarilmasi gibi hayati bir misyon da
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yiiklenen Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersleri, yiiksek dgretim kurumlarmin tiim
boliimlerinde okutulan zorunlu derslerden bir tanesidir. Dersin amaglarindaki tutarlilik
ve dersin tiim yiiksekdgretim gencligi tarafindan zorunlu olarak alinmasi konudaki
birlik, dersin islenisi hususundaki birligi getirmemektedir (Aksoy, 2006, s. 66). Bu
birligin olmayis1 dersle ilgili tartigmalar1 farkli boyutlara da tasimaktadir. Akademik
camiada, ozellikle hukuk, siyaset bilimi ve tarih alanlarindaki bilim insanlar1 arasinda
daha ¢ok bu dersin nasil okutulmasi gerektigi konusunda yapilan tartismalar giiniimiize
kadar stirmiistiir. Kokleri 1925 yilina kadar geriye gotiirtilebilecek bir ders olmasi ve
tarihsel siire¢ icerisinde yasanan siyasal gelismelerin etkisiyle her donemde yeni
dizenlemelerle Tirk egitim tarihindeki varligmi devam ettirmesiyle, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersi bircok defa benzer nitelikteki tartismalarin konusu olmustur. Egitim
bilimcilerin dersin 6grenme-6gretme siirecine yonelik tartigmalarinin yaninda, ders ile
ilgisi oldugunu diisiinen farkli paydaslarin dersin varligi, felsefesi ve amaci tizerindeki
tartismalar1 da giindemi mesgul etmektedir (Babaoglu, 2013).

Son yillarda gerek az gelismis ve gelismekte olan gerekse gelismis iilkelerde
egitim sistemlerinin problemlerinin ¢6ziimii amaciyla sinif ortaminda yapilan geleneksel
egitim sistemine alternatif egitim ortamlar1 insa edilmektedir (Kaya, 2002). Sif
ortamindaki egitime alternatif bir yaklasim olarak diisiiniilen uzaktan egitim, kaynak ile
alicilarin 6grenme 6gretme siirecinin biiyiik bir boliimiinde birbirinden ayr1 ortamlarda
bulundugu, zaman ve mekan esnekligi bulunan, kaynak ile alicilar arasindaki
etkilesimin bilisim teknolojileri ile saglandigi sistematik bir egitim teknolojisi
uygulamasidir (Usun, 2006). Uzaktan egitimin bu islevi AIIT dersinin uygulamasinda
yasanan fiziki mekan problemleri, sinav uygulamalarindaki yetersizlikler, 6gretim tiyesi
eksikligi, dersin 0gretim yontemleri ve 6gretim materyallerinin kullanim1 konusundaki
yetersizlikleri ¢6zme konusunda alternatif bir yol olarak goriilmiis ve cesitli
{iniversitelerde kullanilmaya baslanmistir. AIIT derslerinde uzaktan egitimin
uygulanmasi yiiz yiize egitim kadar etkili olup olmadigi tartismasini da beraberinde
getirmistir. Yiiz yiize egitim ile yapilan AIIT derslerindeki akademik basar1 ve derse
yonelik tutumlara iligkin sinirli sayida arastirma bulunmakla birlikte uzaktan egitimle
yapilan AIIT derslerinin etkililigi ve yiiz yiize egitimle verilen AIIT derslerinin ¢iktilary
ile mukayesesinin yapildig1 bir arastirma literatiirde yer almamaktadir. Bu arastirma
uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerine yonelik dgrenci goriislerini ortaya koymasi ve
bu goriisleri yiiz yiize egitimle yapilan AIIT derslerine yonelik dgrenci goriisleriyle
tartismasi agisindan énem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) dersinin uzaktan
egitim yoluyla Ogretimine yonelik 0grenci goriiglerini belirleyebilmektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve basart
duzeyleri nedir?
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2. Uzaktan egitimle AIIT dersi 6grencilerin dersin varhigina ve gerekliligine
yonelik goriisleri nelerdir?

3. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan &grencilere gore dersin amaclarinin
gergeklesme diizeyine iliskin goriisleri nelerdir?

4, Uzaktan egitimle AIIT dersi alan ogrencilerin bu derslerde karsilastiklari
sorunlar nelerdir?

5. Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde kullanilan &gretim yontemleri ve
Ogretim materyallerinin kullanim sikliklar1 nedir?

6. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan 6grenciler i¢in bu dersin anlami nedir?

7. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan 6grencilere gore bu derste uzaktan egitimin
islevselligi nedir?

Yontem

Arastirma, tarama modeli esas alinarak yapilandirilmistir. Tarama modeli
mevcut durumu oldugu gibi yansitmaya c¢alisan, arastirmada incelenen birey veya
nesneleri kendi kosullar1 icerisinde degerlendirmeye calisan bir bilimsel arastirma
tiirtidiir (Karasar, 2008). Arastirmada tarama modeli arastirmanin amacina uygunlugu,
var olan durumu ortaya koymasi, biiyiik 6rneklemler {izerinde ¢aligma olanagi sunmasi,
bir konuya ya da olaya iliskin katilimecilarin gortisleriyle ilgili fikirler vermesi gibi
ozellikleri nedeniyle kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi ile
Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi, arastirmacilarin kendi kisisel birikimleri dogrultusunda evreni
yansittiklarina inanarak 6rneklem se¢me esasina dayanan amacli 6rneklem alma (Balc,
2001) yoluyla belirlenmistir. Bu ¢er¢evede arastirmanin Srneklemini® KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi ile Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim goren toplam 645
ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilarin 459°u (%71.2) bayan, 186’s1 (%28.8) ise
erkektir. Yas arali@i baglaminda katilimcilar incelendiginde 20-21 vyas grubu
ogrencilerin 299 kisi (%46.4), 17-19 yas grubu 6grencilerin 216 kisi (%33.5), 22-23 yas
grubu 6grencilerin 107 kisi (%16.6), 24-25 yas grubu 6grencilerin 19 kisi (%2.9), 26
yas ve iizeri O6grencilerin ise 4 kisi (9%0.6) oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin 365’1
(%56.6) genel lise, 169°u (9%26.2) Anadolu Lisesi, 56’s1 (%8.7) meslek lisesi, 44’1
(%6.8) Anadolu Ogretmen Lisesi, 6’s1 (%0.9) fen lisesi ve 5°i (%0.8) kolej mezunudur.
Katilimeilarin 483°ii (%74.9) KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’nde, 162’si ise (%25.1)
Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim gérmektedir. Katilimcilardan 478
kisi (%74.1) 1. smif, 105 kisi (%16.3) 2. sinif ve 62 kisi ise (%9.6) 3. siif diizeyinde

!Aragtirmada KTU ve Karabiik Universitesi’nin se¢ilme nedeni sz konusu Gniversitelerde 3 yili askin bir siiredir
AITT derslerinin uzaktan egitim yoluyla verilmesinden kaynaklanmaktadir. Ote yandan egitim fakiiltesi ve edebiyat
fakiiltesinin secilme nedenleri ise 6rnekleme ulasma kolayligiyla birlikte iki farkli iiniversitede katilimcilarin bakis
acilarindaki benzerlik ve farkliligi gorme isteginden kaynaklanmaktadir.
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lisans Ogrenimine devam etmektedir. Katilimecilarin akademik basar1 durumuna
bakildiginda ise 392 kisinin (%60.7) 2.01-3.00 araliginda, 174 kisinin (%27.0) 3.01-
3.50 araliginda, 47 kisinin (%7.3) 2.00’dan az ve 32 kisinin de (%5) 3.51 ile 4.00
araliginda akademik ortalamaya sahip oldugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Aragtirma verileri Akbaba ve digerleri tarafindan gelistirilen ve son hali Akbaba
vd. (2014)’te kullanilan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Anket Formuna uzaktan
egitimin etkililigi bolumu eklenerek toplanmistir. Akbaba vd. tarafindan ilgili
literatiiriin taranmasinin ardindan olusturulan Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Anket
Formu madde havuzu kapsam gegerligi igin Gazi, Ankara ve Hacettepe
Universiteleri’nde gorev yapan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretimi konusunda
uzmanlasmis Ogretim iiyelerinin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarmin goriisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra dlgme ve degerlendirme, dil bilimi
uzmanlarinin da onayr alman anket formu 2012-2013 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi’nde &grenim goren toplam 235
ogrenciye uygulanarak SPSS 15.0 programinda giivenirlik analizleri yapilmistir.
Anketin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmistir. Cronbach
Alpha degeri 0.949 olarak hesaplanmis ve bu durum Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
anket formu ile giivenilir Ol¢iimler yapilabilecegini gostermektedir. Glvenirlik
katsaymin 0.70 ve lizerinde olmasi, 6l¢egin glivenirliginin bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir (Sipahi, Yurtkoru, & Cinko, 2010). Bu arastirmada anket, aragtirmanin
amacina uygunlugu, daha biiyiik 6rneklemler iizerinde ¢alisma firsat1 saglamasi, gdzlem
ve miilakata gore zaman agisindan daha ekonomik olmasi gibi 6zellikleri nedeniyle
kullanilmistir (Buytkoztirk vd., 2010).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya iliskin veriler 2013-2014 egitim O6gretim yili bahar yartyilinda
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi ve Karabiik Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 645 dgrenciden toplanmistir. Veriler toplanirken
arastirmanin amaci, niteligi (bilimsel bir ¢alisma olmasi) ve gizliligi (kimlik bilgilerinin
sakli tutulacagi) gibi konular hususunda katilimcilar bilgilendirilmistir. Arastirmada
toplanan veriler SPSS 15.0 programi araciligiyla analiz edilmistir. Verilerin
c¢oziimlenmesinde dogrudan ¢oziimleme baglaminda katilime1 goriislerinin betimsel
istatistiklerine yer verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin bulgulart ve bu bulgulara yonelik yorumlar ele
alinmistir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen
verilere gore asagida degerlendirilmistir:
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Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin Derse Yonelik Tlgi ve
Basar Diizeyleri

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve basar1 diizeylerine ait betimsel istatistik degerleri ele
alimmustir. Bu degerler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin Derse Yonelik Ilgi ve Basart Diizeyleri
(N=645)

AIIT Konularma AIIT le Tlgili Okunulan AIIT Derslerine Devam AIIT Derslerindeki

Yonelik Ilgi Diizeyi Kitap Sayisi Durumu Basar1 Durumu
Grup f % Grup f % Grup f % Grup f %
Orta 273 423 1-5 337 52.3 Hic 147 22.7 71-85 310 48.0
Cok 149 231 Hic 127 19.7 1/4 147 22.7 86-100 159 247

Az 114 17.7 6-10 119 18.4 Yarist 139 21.6 51-70 145 225

Pk es 87 1145 35 54  Tamam 121 188 09N 31 4g
cok az
Hic 53 82 1620 14 22 3/4 91 142

21ve 2.0

uzeri

Tablo 1’e gore uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimcilarin %74.1°1 Atatiirk
fikeleri ve Inkildp Tarihi konularma orta ve iist diizeyde ilgi duydugunu ifade
etmektedir. Bununla beraber bu konuya ilginin gostergelerinden bir tanesi olan konu ile
ilgili okudugu kitap sayis1 21’in {izerinde olan 6grenci sayisi sadece 13 kisidir. Bu grup
%2’lik bir katilimciyr temsil etmektedir. Katilimcilarin AIIT dersine devam durumu
incelendiginde ¢alisma grubunun %33’liniin derslerin ¢ogunluguna devam ettigi
goriilmektedir. Katilmecilarm AIIT dersindeki basar1 durumuna goz atildiginda
%72.7’lik grubun akademik basari notunun 71-100 puan araliginda oldugu
gorilmektedir.

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIIT Dersinin Varhig ve
Icerigine Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
katilimeilarin dersin varligina ve gerekliligine yonelik goriislerine ait betimsel istatistik
degerleri ele alinmigtir. Bu degerler Tablo 2, 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 2’ye gore katilimeilar %77.8’i AIIT dersinin yiiksekdgretim diizeyinde
okutulmasimin devam etmesini istemektedir. Ogrencilerin %49.5°i dersin se¢meli hale
doniistiiriilmesini  istemektedir. ~ Katilmeilarin~ %72.2°’si ders  igeriginin
degistirilmemesini istemektedir. Katilimcilarin %85.9°u dersin adinin degistirilmesini
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istememektedir. Dersin adinin degismesini isteyen katilimcilarin dersin adiyla ilgili
Onerileri arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Modern Tlrkiye Tarihi, Yeni Turkiye
Tarihi, inkilap Tarihi ve Devrim Tarihi adlar1 6ne ¢ikmaktadur.

Tablo 2

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin AIIT Dersinin Varhigi ve Icerigine
Yonelik Goriigleri (N=645)

) Evet Hayir
Ifadeler
f % f %
AIIT dersi yiiksekdgretim diizeyinde okutulmaya devam etmeli midir? 502  77.8 143 222
AIIT se¢meli bir derse déniistiiriilmeli midir? 319 495 326 50.5
AIIT dersinin igerigi degismeli midir? 179 27.8 466 722
AIIT dersinin ad1 degismeli midir? 91 141 554 859

Dersin adi iGin ONEriNIZ NEAIN?........ccoiviiiirieiiieee s

Tablo 3’e gore katilimcilarin %35.7’s1 dersin haftada ii¢ saat olmasini isterken,
%27.9’luk bir bolum iki saat, %16.4’luk bolim dort saat, %13.8’lik bolum 1 saat
olmasini istemektedir. AIIT dersi hi¢ olmasin diyen katilimcilar ise %6.2’lik bir grubu
olusturmaktadir. Bu gruptaki katilimcilar Tablo 4’te yer alan dersin gereksizligine
yonelik algimin olugmasina neden olan ifadelere “Evet” diyerek dersin yapilmamasina
yonelik isteklerinin sebeplerini ortaya koymuslardir.

Tablo 3

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin AIIT Ders Saatinin Ne Olmast
Gerektigine Yonelik Gortisleri (N=645)

Ders Saati Sayus: f %
3 Saat 230 35.7
2 Saat 180 27.9
4 Saat 106 16.4
1 Saat 89 13.8
Hi¢ Olmamali 40 6.2

Tablo 4’e gére AIIT dersinin miifredatta yer almasini istemeyen 40 kisiden
olusan ve katilimcilarin %6.2’lik bir boliimiinii temsil eden grubun bu diisiincelerinin
olusmasinda etkili olan unsurlar arasinda dersin akademik basariya etkisinin olmamasi,
derste ¢oklu bakis acilarina yer verilmemesi ve dersin tartisma ve elestiriden yoksun
oldugu diislincesi 6ne ¢cikmaktadir.
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Tablo 4

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katiimcilarin AIIT Dersinin Miifredattan
Kaldirilmasina Dair Isteklerine Kaynaklik Eden Problemlere Yonelik Goriisleri N=480)

) Katilan Katilmayan
Ifadeler
f % f %

Coklu bakis agisina yer verilmemektedir. 14 35.0 26 65.0
Dersin akademik basariya bir etkisi yoktur. 14 35.0 26 65.0
Tartisma ve elestiriden yoksun bir derstir. 14 35.0 26 65.0
Resmi ideolojiyi yansitma dersidir. 9 225 31 775
KPSS tiirii sinavlara hazirlik dersi olarak algilanmaktadir. 8 20.0 32 80.0
Nesnellikten uzak bir derstir. 8 200 32 800
Ogrencilerin demokratik tutum becerilerini gelistirmesini
engellemektedir. 7 175 33 82.5
Statik yapida bir derstir. 6 15.0 34 85.0
Ogretmen merkezli oldugundan &grencinin gelisimine katkis1 azdir. 6 15.0 34 85.0
Lise diizeyinde olusan sorunlar devam etmektedir. 5 12.5 35 87.5
Yabanct iilke vatandaslari i¢in gereksiz bir derstir. 4 10.0 36 90.0
Yiksekogretim seviyesinde gereksiz bir tekrardan ibarettir. 1 25 39 97.5

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIIT Dersinin Amaclarinin
Ger¢eklesme Diizeylerine Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin iigiincii alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
ogrencilerin AIIT dersinin amagclarinin gerceklesme diizeyine yonelik goriislerine ait
betimsel istatistik degerleri ele alinmigtir. Bu degerler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5’e¢ gore katilhmecilar Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi &gretiminin
amaglarinin gerceklesme diizeyinin orta ve iist diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.
Tabloda AIIT dersinin amaglarmin hi¢ gergeklesmedigine ydnelik en biiyiik yiizdelik
(%12.2) bireylerin ahlaki gelisimine katkis1 ile ilgilidir. Dersin amaclarin hig
ger¢eklesmedigine yonelik diger 6nemli goriis ise dersin bilimsel diisiinme becerisi
kazandirmaya katkis1 (%11) ile ilgili olan ifadedir. Dersin bilimsel diislince
kazandirmaya katkis1 Tablo 7’de sunulan derste karsilagilan temel sorunlar arasinda 6ne
cikan ifadelerle dogrudan ilgilidir.
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Tablo 5

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katiimcilarin AIIT Dersinin  Amaglarimn
Gergeklesme Diizeylerine Yonelik Goriisleri (N=645)

) Hic Az Orta Cok Pek ¢cok
Ifadeler

f % f % f % f % f %

Bireylerin ahlaki gelisimine katk1
saglama 79 122 137 212 221 343 134 208 74 115

Bilimsel diisiinme becerisi kazanma 71 110 136 211 201 312 150 233 87 134
Tiirk dis politikasini analiz edebilme 51 79 117 181 206 319 157 244 114 177
Degisimi ve siirekliligi algilama 43 6.7 109 169 215 333 165 256 113 175
Milli hedefler ve idealler kazanma 41 64 103 16.0 179 278 185 28.7 137 211

Gorev ve sorumluluklarinin bilincinde
vatandaglar yetistirme 37 57 106 164 225 349 172 26.7 105 16.3

Turkiye Cumhuriyeti’ni tehdit eden
ortak meselelere dair bilgi edinme ve

duyarlilik kazanma 37 57 83 136 194 30.1 192 298 134 2038
Siyasi, kiltrel, sosyal vb. konularda

degerlendirme yapma 35 54 96 149 234 36.3 162 251 118 183
Cumbhuriyetin temel degerlerini

aktarma 32 50 89 138 184 285 172 26.7 168 26.0
Atatiirk’lin fikir ve diisiincelerini

6grenme 32 50 69 107 172 26.7 190 295 182 28.1
Gunlimiizii anlama 30 47 94 146 245 380 183 284 93 143
Turkiye Cumhuriyeti’nin siyasi tarihini

Ogrenme 29 45 77 120 183 284 196 304 160 24.7
Gegmise dair bilgi edinme 27 42 58 9.0 252 39.1 203 315 105 16.2
Tarih bilinci olusturma 22 34 73 113 212 329 193 299 145 225

Atatiirk ilke ve inkilaplarini
Ogrenebilme 21 33 69 107 197 305 187 29.0 171 26.5

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIiT Dersinde Karsilasilan
Sorunlara Yonelik Gorisleri

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi
alan 6grencilerin AIIT derslerinde karsilasilan sorunlara yonelik goriislerine ait betimsel
istatistik degerleri ele alinmistir. Bu degerler Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin AIIT Dersinde Karsilasilan Sorunlara

Yonelik Goriigleri (N=645)

) Katilan Katilmayan
Ifadeler
f % f %

Derste kullanilan d6gretim yontemleri yetersizdir. 363 56.3 282 437
Ders smavlara yonelik olarak iglenmektedir. 317 49.1 328 509
Derste kullanilan 6gretim materyalleri yetersizdir. 275 426 370 574
Ders kitaplari yetersizdir. 264 409 381 591
Miifredat: yetistirme kaygist dersin verimliligini ve derse olan ilgiyi
azaltmaktadir. 236 36.6 409 634
Atatiirk’iin fikir ve diisiinceleri yeteri kadar aktarilamamaktadir. 195 30.2 450 69.8
Ders zorunlu olarak okutulmaktadir. 181 28.1 464 719
Dersin dgretim elemani yetersizdir. 171 265 474 735
Bu dersin kredisiz olmasi dersi olumsuz etkilemektedir. 162 251 483 749
Ders saati azdir. 159 2477 486 753
Ogrenciler bu dersin gerekliligine inanmamaktadir. 151 234 494 76.6
Dersin icerigi ¢ok yogundur. 141 219 504 781
Ders igeriginin belirlenmesinde siyasi egilimler etkin rol oynamaktadir. 134 208 511 79.2
Sosyal, fen, saglik gibi farkli boliimlerde ayni1 igerigin sunulmasi ilgiyi
azaltmaktadir. 134 208 511 79.2
Ders programinda siyasi ve askeri olaylarin agirlikta olmasi bikkinlik
vermektedir. 114 177 531 823
Kitle iletisim araglarinin telkin ve yonlendirmeleri derse olan giiveni
olumsuz etkilemektedir. 120 186 525 814
Ders igeriginde giincel konularin da bulunmasi saglikli degerlendirmeleri
engellemektedir. 76 118 569 88.2

Tablo 6’ya gore dersi uzaktan egitimle alan katilimcilarm AIIT dersinde
karsilastiklar1 sorunlar arasinda; derste kullanilan 6gretim ydntemlerinin yetersizligi
(%56.3), dersin sinavlara yonelik olarak islenmesi (%49.1) ve derste kullanilan 6gretim

materyallerinin yetersizligi (%42.6) one ¢ikmaktadir.

Uzaktan Egitimle Ahnan AIIT Derslerinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde katilimcilarin uzaktan egitimle
aldiklar1 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde kullanilan 6gretim yontemleri ve
ogretim materyallerinin sikliklarina yer verilmistir. Bu degerler Tablo 7 ve 8°de

sunulmustur:
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Tablo 7

Katilimcilarin  Uzaktan Egitimle Aldiklart AIIT Derslerinde Kullanilan Ogretim
Yontemleri (N=645)

Hic Az Orta Cok Pek ¢cok

Ogretim Yéntemleri
% f % f % f % f %

Olay yeri incelemesi-gezi 448 69.5 104 16.1 52 8.1 31 4.8 10 1.6

Problem ¢6zme 354 549 143 222 93 14.4 32 5.0 23 3.6
Proje 350 543 113 175 99 15.3 40 6.2 43 6.7
Similasyon 344 533 166 257 103 16.0 23 3.6 9 1.4

Yerel tarih uygulamalari 319 495 152 236 121 18.8 31 4.8 22 3.4
Sozlii tarih uygulamalari 299 464 139 216 129 20.0 47 7.3 31 4.8

Ornek olay incelemesi 281 436 177 274 126 195 44 6.8 17 2.6
Gosteri (Demonstrasyon) 254  39.4 169 26.2 161 25.0 42 6.5 19 2.9
Tartisma 231 358 171 265 195 30.2 31 4.8 17 2.6
Soru cevap 155 240 184 285 220 34.1 66 10.2 20 3.1
Diiz anlatim 59 9.1 38 5.9 97 15.0 167 259 284 440

Tablo 7’ye gére katilimcilarin uzaktan egitimle aldiklar1 AIIT derslerinde en ¢ok
tercih edilen dgretim yontemi diiz anlatimdir. AIIT dgretiminde olay yeri incelemesi,
problem ¢dzme, proje ve simiilasyon en az tercih edilen 6gretim yontemleridir. Ozel
ogretim yontemleri baslig1 altinda degerlendirilen s6zlii tarih uygulamalari ve yerel tarih
uygulamalari da yeterince kullanilmamaktadir.

Tablo 8’e gére katilimcilarin uzaktan egitimle aldiklar1 AIIT derslerinde de en
cok kullanilan 6gretim materyali ders kitabidir. Dersin 6gretimine katki saglayacak
diger 6gretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigini ifade eden katilimcilarin oran1 %34.6
ve uzerindedir.
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Tablo 8

Katilimcilarin  Uzaktan Egitimle Aldiklart AIIT Derslerinde Kullanilan Ogretim
Materyalleri (N=645)

) Hig Az Orta Cok Pek ¢ok
Ogretim Materyalleri
% f % f % f % f %

Sinema filmleri 400 62.0 138 214 60 9.3 32 5.0 15 2.3
Mizelik materyaller 398 617 125 194 84 13.0 26 4.0 12 1.9
Hatiratlar 370 57.4 134 208 95 14.7 36 5.6 10 1.6
Arsiv belgeleri 368 57.1 139 21.6 91 14.1 32 5.0 15 2.3
Coklu ortam araglari 340 527 164 254 91 14.1 33 5.1 17 2.6
Resmi ve 6zel streli
yaynlar 336 521 136 21.1 107 16.6 50 7.8 16 25
Belgesel filmler 329 51.0 144 223 125 19.4 31 4.8 16 25
Tarihi romanlar 303 47.0 130 20.2 120 18.6 64 9.9 28 4.3

Basili gorsel materyaller 261 405 150 23.3 155 24.0 55 8.5 24 3.7
Internet siteleri 223 346 116 180 129 20.0 93 144 84 13.0
Ders kitaplari 185 287 94 146 115 17.8 100 155 151 234

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrenciler icin ATIT Dersinin Anlam

Arastirmanin altinc1 alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
Ogrenciler i¢in bu dersin anlamina iliskin betimsel istatistik degerleri ele alinmistir. Bu
degerler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9’a gore, dersin, her Tiirk vatandaginin mutlaka almasi gereken, milli
birlik ve beraberligin 6neminin anlatildigi bir ders oldugunu disiinenlerin oram
%352.6’dir. Milli birlik ve beraberligin 6neminin anlatildigi bir ders oldugunu
diisiinenlerin oran1 ise %45.1°dir. AIIT nin kendileri i¢in hicbir anlam ifade etmedigini
dile getiren katilimcilarin oran1 %10.7’dir. Diger derslerden farki olmadig1 diigiinenlerin
orani ise %14.1°dir.
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Tablo 9
Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilar I¢in AIIT Dersinin Anlami (N=645)

. Katilan Katilmayan

Ifadeler

f % f %

Her Tiirk vatandaginin mutlaka almas1 gereken bir ders 339 52.6 306 47.4
Milli birlik ve beraberligin dneminin anlatildig: bir ders 291 45.1 354 54.9
Mustafa Kemal Atatiirk’ii tanima araci 276 42.8 369 57.2

Yogun icerige sahip ama gergek amaci ortaya konulamayan bir ders 226 35.0 419 65.0

Iyi vatandas yetistirme arac1 215 33.3 430 66.7
KPSS ve benzeri sinavlara hazirlik 213 33.0 432 67.0
Zorunlu oldugu icin alinan bir ders 198 30.7 447 69.3
Resmi ideolojiyi yansitma araci 121 18.8 524 81.2
XIX. - XX. Yy. gelismelerini gliniimiize aktaran bir ders 119 18.4 526 81.6
Diploma notunu artirmaya yarayan ara bir ders 105 16.3 540 83.7
Siradan bir ders 91 14.1 554 85.9
Higbir sey 69 10.7 576 89.3

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIIT Derslerinde Uzaktan
Egitimin Islevselligine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin yedinci alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
ogrencilerin AIIT derslerinde uzaktan egitimin islevselligine yonelik goriislerine iliskin
betimsel istatistik degerleri ele alinmistir. Bu degerler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10’a gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimcilarin %89.3’ii dersleri
diizenli takip etmemekte, %87.1°1 sinif arkadaslariyla sanal ortamda tarih tartismalari
yapmak, bilgi paylasmak ve sohbet etmekten hoslanmamakta, %76.6’s1 ise AIIT
dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararl olmadigini diistinmektedir.

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 285-309



Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitimle ... 301

Tablo 10

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katimcilarin AIIT Derslerinde Uzaktan Egitimin
Islevselligine Yonelik Goriisleri (N=645)

) Katilan Katilmayan
Ifadeler
f % f %
Gereksiz bir uygulama oldugunu diigiiniiyorum. 355 55.0 290 450
Sinif atmosferi olugsmadigi i¢in begenmiyorum. 306 474 339 526
Uzaktan egitim olmasina ragmen ben ders kitabindan ¢alistyorum. 304 471 341 529

Dersin uzaktan egitimle olmas1 ders sorumlusuyla iletisimimi olumsuz yonde 985 442 360 55.8

etkiliyor.

Ders igerigini bildigim i¢in konu anlatim videolarini seyretmiyorum. 270 419 375 58.1
Devam zorunlulugu olmadigi i¢in derslere katilmiyorum. 260 40.3 385 59.7
Yararli oldugunu diisliniiyorum. 151 234 494 76.6
Ders saatinde sitede ¢evrimici gozikiyorum; fakat dersi takip etmiyorum. 114 177 531 823
Sinif arkadaglarimla sanal ortamda tarih tartigmalar1 yapmak, bilgi

paylasmak ve sohbet etmek hogsuma gidiyor. 83 129 562 87.1
Dersleri diizenli olarak takip ediyorum. 69 10.7 576 89.3

Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarina gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimcilarin
%74.1’i Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi konularmna orta ve iist diizeyde ilgi
duyduklarini ifade etmektedir. Babaoglu’nun (2013) arastirmasinin sonuglart da bu
bulguyu destekler niteliktedir. Bu arastirmaya gore, yliksekogretimde okuyan 6grenciler
yaygin kaninin aksine, dersin igerdigi konulara yonelik ciddi diizeyde ilgi
gostermektedirler. Akbaba, Demirtag, Birbudak ve Kilcan’in (2014) tarih 6gretmeni
adaylariyla yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina gore, ¢calisma grubundaki tarih 6gretmeni
adaylarinin %82.3°ii Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi konularina orta ve iist diizeyde
ilgi duyduklarimi ifade etmektedir. Bu durum yiiz yiize ve uzaktan egitim alan
yiiksekdgretim gengliginin AIIT’ye yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bununla beraber bu konuya ilginin gostergelerinden bir tanesi olan
konu ile ilgili okudugu kitap sayis1 21’in iizerinde olan 6grenci sayisi sadece 13 kisidir.
Bu grup %2’lik bir katilimciyr temsil etmektedir. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan
calisma grubunda konu ile ilgili okudugu kitap sayis1 0-5 araliginda olan grup %72 dir.
Ozankaya (1978), tarafindan yapilan arastirmada ise bireylerin 58’1 (%8.9) bir kitap,
39’u (%6) iki kitap, 16’s1 (%2.4) (¢ kitap, 41°i dort ya da daha ¢ok kitap okudugunu,
203’1 (%31.2) o y1l bu konuda hig kitap okumadigini belirtmistir. 8 kisi (%21.2) okudum
demis ancak kitabin adini bildirmemistir. 287 kisi ise (%44) soruyu cevapsiz
birakmistir. Bu bulgular Giilmez’in (2003) arastirma sonuglariyla da ortiismektedir. Bu
aragtirmaya katilan bireylerin %49.2’si bugiine kadar Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
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konusunda ders kitabinin disinda hi¢ kitap okumadiklarin1 ifade etmislerdir.
Ogrencilerin % 19.67s1 bir tane, %16.7’si dort ve daha fazla, %10.3’ii iki tane, %4.1’i U¢
tane kitap okuduklarini belirtmektedir. Bu kitaplar arasinda %21°lik oranla ilk siray1
Nutuk almaktadir. Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarina gore dgrencilerin %54.3’1
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine ydnelik 0-5 arasinda kitap okudugunu, % 7.5’
6-10, %8.2’si 11-15, %5.6’s1 16-20, % 4.4’1 ise 21°den fazla kitap okudugunu ifade
etmektedir. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarina gore ¢alisma grubundaki tarih
ogretmeni adaylarimin AIIT konular ile ilgili okuduklar1 kitap sayist smarhdir.
Katilimeilarin % 6.9’u konu ile ilgili hi¢ kitap okumadigint % 32.8°1 ise 1-5 araliginda
kitap okudugunu belirtmistir. Bununla beraber bu konuya ilginin gostergelerinden bir
tanesi olan konu ile ilgili okunan kitap sayis1 21’in {izerinde olan dgrenci sayist sadece
18 kisidir. Bu grup %4.3’lik bir tarih Ogretmeni adayini temsil etmektedir.
Arastirmalarin timii yiiksekogretim gengliginin -6gretmen adaylari da dahil olmak
lzere- konu ile ilgili okuduklar kitap sayisinin oldukga sinirl oldugunu géstermektedir.

Katilimecilarin AT dersine devam durumu incelendiginde ¢alisma
grubunun %33 linilin derslerin ¢ogunluguna devam ettigi goriilmektedir. Bu durum sinif
ortamindaki devam zorunlulugu olan AIIT derslerine alternatif olarak goriilen uzaktan
egitimle AIIT derslerine 6grenci katiliminin diisiik oldugunu gdstermektedir.

Arastirmanin  sonuglarina  gére katithmcilarin = %77.8’i  AIIT  dersinin
yiiksekogretim diizeyinde okutulmasmin devam etmesini istemektedir. Ogrencilerin
%49.5°1 dersin se¢meli hale doniistiiriilmesini istemektedir. Katilimcilarin %72.2°si ders
iceriginin degistirilmemesini istemektedir. Katilimcilarin  %85.9’u  dersin adinin
degistirilmesini istememektedir. Dersin adinin degigsmesini isteyen katilimcilarin dersin
adiyla ilgili onerileri arasinda TUrkiye Cumhuriyeti Tarihi, Modern Turkiye Tarihi, Yeni
Tiirkiye Tarihi, inkilap Tarihi ve Devrim Tarihi adlar1 6ne ¢ikmaktadir. Akbaba vd.’nin
(2014) arastirma sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ilgili arastirmanin
calisma grubundaki tarih dgretmen adaylarinin %79.2°si AIIT dersinin yiiksekdgretim
diizeyinde okutulmasinin devam etmesini istemektedir. Tarih 6gretmeni adaylarinin
%64.4’1 dersin zorunlu ders olarak okutulmasini istemektedir. Katilimcilarin yaklagik
yarist (%51.2) ders iceriginin degistirilmemesini istemektedir. Katilimcilarin %63.9’u
dersin adinin degistirilmesini istememektedir. Dersin adinin degismesini isteyen tarih
Ogretmeni adaylarinin dersin adiyla ilgili 6nerileri arasinda Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi
ve Inkilap Tarihi adlar1 6ne ¢ikmaktadir.

Arastirmada uzaktan egitim ortaminda Ogretim elemani-O6grenci iletisimin
senkron olarak saglandigi uzaktan egitim yazilimlarinda sohbet olarak da nitelendirilen
ve dijital ortamda yoklama alinan ders saatlerinin siiresine yonelik katilimci1 goriisleri
incelendiginde, katilimcilarin %35.7’sinin dersin haftada iic saat olmasini istedigi,
%27.9’luk bir bolimun iki saat, %16.4’1tk bolimin dort saat, %13.8’lik bélimun ise 1
saat olmasini istedigi goriilmektedir. AIIT dersi hi¢ olmasin diyen katilimcilar ise
%6.2’1ik bir grubu olusturmaktadir. Ozankaya (1978) tarafindan yapilan aragtirmaya
katilan bireylerin 189’u (%29) dersin egitim siiresinin uzatilmasinin gerektigini, 26’s1
(%4) dersin egitim siiresinin daha kisa olmasini, 323’{ (%49.5) mevcut egitim stresinin
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yeterli oldugunu ifade etmektedir. 15 kisi ise (%2.3) dersin kaldirilmasini istemektedir.
Bu sonucu destekleyen bir baska arastirma olan Giilmez’in (2003) arastirmasinin
bulgularma goére Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin gerekli olup olmadig1
konusundaki soruya 809 kisi okutulmali derken 190 Ogrenci dersin okutulmamasi
yoniinde goriis bildirmistir. Aksoy’un (2003) arastirmasina katilan 6grencilerden 472’si
(% 76.1) Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin gerekliligine evet derken, 35 kisi
(%23.2) kismen, 113 kisi (%18.3) ise hayir seklinde cevap vermistir. Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin 6gretilebilmesi i¢in ders siiresinin yeterli olup olmadiginin
belirlenmesine yonelik ifadeye 6grencilerin %33.4’0 hayir, %14.8”1 kismen, %51.8’i
evet seklinde cevap vermistir. Hacettepe Universitesi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Enstitiisii tarafindan 1995-96 bahar yariyili sonunda otuz ii¢ boliimden 1008 6grenciyle
gerceklestirilen aragtirmanin sonuglarina gore derslerin sabah saatlerinde hafta icinde ve
iki saatlik bir siirede verilmesi yoniinde ortak bir kanaat belirmistir. Dersin siiresinin
artirtlmas1 fikri ise %17 oraninda kabul goriirken, %66 oraninda ise artiritlmamasi
istenmistir. Dersin siiresinin azaltilmas1 %23 oraninda kabul goriirken %57 oraninda
reddedilmistir (Yilmaz, 2004). Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin  %35.7°si ders saatinin arttirllmasini isterken, %13.3’i ders saatinin
azaltilmasimi istemektedir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi ders hi¢c olmasmn diyen
Ogrenci sayist 5 kisi olup bu orneklem grubunun %0.4’{idiir. Bu arastirmanin
sonuclarina gore dgrenciler Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin haftada iki saat
olarak verilmesinin uygun oldugunu diisiinmektedirler. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma
sonuclarina gore calisma grubundaki tarih 6gretmeni adaylarinin %38’°1 dersin mevcut
uygulamada oldugu gibi haftada iki saat olmasini isterken, %46.2’lik bir bolim ders
saatinin artirilmasini, %10.3’liik béliim bir saate indirilmesini istemistir. AIIT ders hi¢
olmasin diyen tarih 6gretmeni adaylari ise %5.5°1lik bir grubu olusturmaktadir.

Arastirmanin sonuglarina gore AIIT dersinin miifredatta yer almasini istemeyen
40 kisiden olusan ve katilimcilarin %6.2°1ik bir boliimiinii temsil eden grubun bu
diisiincelerinin olugsmasinda etkili olan unsurlar arasinda dersin akademik basariya
etkisinin olmamasi, derste ¢coklu bakis agilarina yer verilmemesi ve dersin tartisma ve
elestiriden yoksun oldugu diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma
sonuglarina gore ise AIIT dersinin miifredatta yer almasini istemeyen 23 kisiden olusan
ve %5.5’lik bir grubu temsil eden tarih &gretmeni adaylarinin bu disiincelerinin
olusmasinda etkili olan unsurlar siralamasinda dersin resmi ideolojiyi yansitma araci
oldugu ve nesnellikten uzak bir yapida oldugu (%69.6) ilk sirada yer almaktadir. Dersin
istenmemesine kaynaklik eden bu iki sebebi tartisma ve elestiriden yoksun bir ders
olmasi diisiincesi (%52.2) takip etmektedir.

Aragtirmanin sonuglarina gére katilimcilar Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Ogretiminin amagclarinin  ger¢eklesme diizeyinin orta ve tst diizeyde oldugunu
diisiinmektedirler. Bu sonugla 6rtiisen bulgulardan bir tanesi Hacettepe Universitesi’nde
gerceklestirilen arastirmada elde edilen, AIIT dersinin, gerek &grencilerin Tiirk
Inkilabin1 anlamalarina, gerekse gelecekteki yasamlarina yapacagi katki hakkindaki
diisiincelerinin olduk¢a olumlu oldugu sonucudur (Yilmaz, 2004). Akbaba’nin (2007)
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inkilap tarihi 6gretiminin amagclarina yonelik arastirmasinin bulgular1 da bu arastirmanin
bulgulanyla ortigsmektedir. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarina gore tarih
ogretmeni adaylari da Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminin amagclarinin
gerceklesme diizeyinin yiiksek oldugunu diisiinmektedirler.

Arastirmanin bir bagka bulgusuna gére dersi uzaktan egitimle alan katilimcilarin
AIIT dersinde karsilastiklar sorunlar arasinda; derste kullanilan 6gretim ydntemlerinin
yetersizligi (%56.3), dersin smavlara yonelik olarak islenmesi (%49.1) ve derste
kullanilan &gretim materyallerinin yetersizligi (%42.6) 6ne ¢ikmaktadir. Giilmez’in
(2003) arastirmasinin sonuglar1 da buradaki bulgular1 destekler niteliktedir. Ogrencilerin
% 53.2’si derslerin islenisinde ders kitabi disinda herhangi bir arag-gerecin
kullanilmadigini belirtmektedir. Kullanildigini sdyleyenler %14.6’lik orana sahiptir. Ara
sira kullandigin1 ifade edenler ise %18.1°dir.Bu arastirmaya katilan 6grencilerin
%41.2’si derslerde daha fazla arag-gerecin kullanilmasini, ders konulari ile ilgili
konferans, panel ve sempozyumlarn yapilmasmmi istemektedir. Hacettepe
Universitesi'nde AIIT derslerinin verimliligini tespit etmek icin yapilan arastirmanin
bulgular1 da buradaki bulgularla ortiismektedir. Bu arastirmaya gore, derste diiz anlatim
agirhkli modelden vazgegilemedigi bir gergektir. Bu durum ders sirasinda dgrencinin
ilgisini ayakta tutmayi giiclestirmektedir. Ayrica bu arastirmada ortaya ¢ikan derse iligkin
en 6nemli 6n yargilardan biri AlIT nin “ezber dersi” oldugu yoniindedir. Derste verilen
bilgilerin igeriginin ve sunulus bi¢iminin hi¢ degismedigi ve bir siire sonra ilgi ¢ekici
olmaktan ¢iktig1 belirtilmektedir. Bu da yiliksek 6gretim siralarinda verilecek olan derse bu
On yargi ile baglanmasi ve dersten beklentinin oldukca diisiik olmasi ile sonu¢lanmaktadir
(Doganer, 2005). Akbaba’nin (2008) arastirmasinda da Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersi genel olarak sinavlara yonelik islendigi one ¢ikan sorunlardan bir tanesi olarak
ifade edilmistir. Ayn1 arastirmada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders kitaplarmin,
derste kullanilan Ogretim yontemlerinin ve Ogretim materyallerinin eksikligi
konusundaki ifadelere katilim diizeyi yiiksektir. Akbaba vd. (2014)’nin arastirma
sonuglarina gore, AIIT dersinde karsilasilan sorunlar arasinda; dersin sinavlara yonelik
olarak islenmesi (%48.6), derste kullanilan 6gretim yontemlerinin yetersizligi (%44.0),
ders saatinin azlig1 (%41.1) ve derste kullanilan 6gretim materyallerinin yetersizligi
(%40.4) 6ne c¢ikmaktadir. Arastirma sonuglar1 gerek sinif ortaminda yiiz yiize gerekse
uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde benzer sorunlarin yasandigini ortaya
koymaktadir. Bilisim teknoloji destegiyle esnek ve alternatif bir 6grenme ortami olarak
diisiiniilen uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde ayni sorunlarin yasanmasi derste
yasanan temel problemlerin kaynaklarinin benzer oldugunu ve uzaktan egitimin de bu
problemlere ¢6ziim olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmanin sonuglarina gére uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde de en
cok tercih edilen Ogretim yontemi diiz anlatimdir. AIIT &gretiminde olay yeri
incelemesi, problem ¢6zme, proje ve simiilasyon en az tercih edilen Ogretim
yontemleridir. Ozel 6gretim yontemleri bashigi altinda degerlendirilen sozlii tarih
uygulamalar1 ve yerel tarih uygulamalar1 da yeterince kullanilmamaktadir. Hacettepe
Universitesi’nde 2003-2004 bahar déneminde gerceklestirilen arastirmaya gore derste
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kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine bakildiginda diiz anlatim yontemi ilk siradaki
yerini korumakta, ikinci sirada soru-cevap, ii¢lincli sirada ise tartisma tekniginin
kullanildig ifade edilmektedir. Bunlar1 diigiik oranlarda olmak iizere aragtirma inceleme
ve gezi-gdzlem teknikleri takip etmektedir. Ogrencilerin %60°1 dersin yalmz &gretim
elemani tarafindan anlatilmasini istemektedirler. Bu durum derse olan ilginin zayif
oldugunu ve bazi 6nyargilarla derse baslandigini gostermektedir. Ogrencilerin %73’
dersin soru-cevap seklinde islenmesi gerektigini disiindiiklerini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin  %17°si ise soru-cevap yonteminin uygulanmasina karst ¢ikmustir
(Doganer, 2005). Akbaba’nin (2008) arastirma sonuglaria gdre Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin cogunlukla diiz anlatim y&ntemiyle islendigi ifade edilmektedir.
Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarma goére Atatiitk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinde kullanilan 6gretim yontemleri icinde en ¢ok kullanilant diiz anlatim
yontemidir. Diiz anlatim yonteminden sonra en ¢ok kullanilan 6gretim yonteminin soru-
cevap oldugu goriilmektedir. Bu yontemi sirasiyla 6rnek olay incelemesi, tartisma,
problem c¢dzme, gosteri, olay yeri incelemesi ve drama yontemi takip etmektedir.
Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarma gore AIIT &gretiminde karsilasilan
problemler arasinda Ogretim yontemleri ve O6gretim materyallerinin kullanimindaki
tekdiizelik 6n plandadir. AIIT derslerinde en ¢ok tercih edilen 6gretim yontemi diiz
anlatimdir. AIIT 6gretiminde drama, simiilasyon ve olay yeri incelemesi en az tercih
edilen 6gretim yontemleridir. Ozel 6gretim yontemleri bashigi altinda degerlendirilen
sOzlii tarih uygulamalar1 ve yerel tarih uygulamalar da yeterince kullanilmamaktadir.
Ogrenme-dgretme ortami farklilagsa da AIIT derslerinde &gretim elemanlarinin aktif,
Ogrencilerin ise pasif dinleyici konumunda bulundugu diiz anlatim yonteminin
hakimiyeti devam etmektedir. Dersin Ogretiminde katki saglayacak diger Ogretim
yontemlerinin kullanim siklig1 ise yiiz yiize egitim ortaminda oldugu gibi uzaktan
egitim ortaminda da beklenilen diizeyde degildir.

Arastirmanin sonuglar1 uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerindeki 6gretim
yontemlerinin  kullanimi  konusundaki tekdiizeligin 6gretim materyallerine de
yansidigini gdstermektedir. Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde de grenciler ana
kaynak olarak ders kitabin1 kullanmaktadir. Dersin 6gretimine katki saglayacak diger
Ogretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigini ifade eden katilimecilarin oran1 % 34.6 ve
Uzerindedir. Ozankaya (1978) tarafindan yapilan arastirmaya katilan bireylerin 519’u
(%79.6) derste gorsel-isitsel 6gretim araglarindan ¢ok seyrek ya da hi¢ kullanilmadigini
ifade etmistir. Hacettepe Universitesi’nde 2003-2004 bahar déneminde gerceklestirilen
arastirmaya gore dersin islenisi sirasinda gorsel isitsel materyallerden faydalanilmasi
gerektigi konusunda ciddi bir uzlasma bulunmaktadir. Ogrencilerin %92’si bu fikre
katilmaktadir (Doganer, 2005). Gulmez’in (2003) yaptig1 arastirmaya katilan bireylerin
%353.2°si  derslerin islenisinde ders kitabi diginda herhangi bir arag-gerecin
kullanilmadigim1 ~ belirtmektedir. Farkli  6gretim  materyallerinin ~ kullanildigini
soyleyenler %14.6’lik orana sahiptir. Ara sira kullandigini ifade edenler ise %18.1°dir.
Ogrencilerin  %41.2’si derslerde daha fazla teknolojik arag-gere¢ kullanilmasim
istemektedir. Akbaba’ya (2009) gore Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde
kullanilan 6gretim materyalleri i¢inde en ¢ok kullanilani ders kitabidir. Ders Kitabindan
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sonra en ¢ok kullanilan 6gretim materyalinin tarihi romanlar oldugu goriilmektedir.
Tarihi romanlart sirastyla basili gorsel materyaller, hatiratlar-biyografiler, belgesel
filmler, miizelik malzemeler ve arsiv belgeleri takip etmektedir. Yiiksekdgretimde tek
bir kaynaga bagli ders yapmanin sakincalar siirekli dile getirilmesine ragmen ders
kitabinin tarih derslerinin temel 6gretim materyali olma durumu devam etmektedir.
Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarina gére AIIT 6gretiminde hilen en ¢ok
kullanilan 6gretim materyali ders kitabidir. Dersin 6gretimine katki saglayacak diger
O0gretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigim1 ifade eden tarih 6gretmeni adaylarinin
orant1 %30 ve iizerindedir. Aksoy’un (2003) arastirmasmin sonuglart bu AIIT
ogretiminde materyal kullanimi konusunda benzer goriislerin yer aldigi yukaridaki
aragtirmalarin bulgulariyla Ortiismemektedir. Bu arastirmaya gore ogrencilerin %5’
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin daha ilgi ¢ekici hale getirilebilmesi icin
materyal kullanilmas1 gerektigi goriisiinii ifade etmektedir. Ogretim elemanlarinin
yaklasik %80’i Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin etkili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in sozlii anlatim yonteminin kullanilmasi gerektigini diistinmektedir.
Onerilen diger bir yontem ise yaklasik %11 ile soru cevap yontemidir. Ogretimde
yontemler konuya, 6grenciye, sinif biiyiikliigiine, 6gretim elemaninin yontemi kullanma
becerisine gore degismekte ve secilmektedir. Ogretim elemanlarnin getirdikleri bu
goriiglerde, geleneksel Ogretim yontemlerine gore yetisme ve bu ydntemlerin
kullanimina yatkin olma nedenlerinin etkisi oldugu diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin sonuglarma gore dersin, her Tiirk vatandasinin mutlaka almasi
gereken bir ders oldugunu diisiinenlerin orani %52.6’dir. Milli birlik ve beraberligin
oneminin anlatildig: bir ders oldugunu diisiinenlerin orani ise %45.1°dir. AliT’nin
kendileri i¢in hicbir anlam ifade etmedigini dile getiren katilimcilarin oran1 %10.7 dir.
Diger derslerden farki olmadigi diisiinenlerin orani ise %14.1’°dir. Giilmez’in (2003)
arastirma sonuglarina gore dersin okutulmasiin gerekliligine inanan bireylerin % 28’1
1yl vatandas ve Atatiirk¢ii bir gencligin yetistirilmesinde, bdyle bir derse gereksinim
oldugunu ifade ederken, %20’si ise “tarihini bilmeyen gelecegini bilemez” seklindeki
yoruma katilmislardir. Aksoy’un (2003) arastirmasina gore Ogrencilerin %53.7’si
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin, 6grenciye milli kimlik ve milli hedef
kazandirmada kismen etkili oldugu, %21.1°1 etkili oldugu, %17.41 etkili olmadig1
goriisiindedir. Ogrencilerin %47.1°i &grenciye i¢ ve dis tehditler konusunda bilgi
kazandirmada dersin kismen etkili oldugu, %26.1°i etkili oldugu, %26.8’1 etkili
olmadigr goriisiindedir. Akbaba’nin  (2008) arastirma sonuglarina gore Gazi
Universitesi’nde 6grenim goren yiiksekdgretim gencliginden secilen orneklem
grubunun ¢ogunlugu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin gerekliligine
inanmaktadir. Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarina gore, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi Ogrencilerin egitim-kultlr hayatlarinda, siyasi fikirlerinin olugmasinda,
Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili diisiincelerinin olusumunda, giiniimiizii anlamada,
iilkemizin gelecegi ile ilgi diisiincelerinin olusumunda ve AB ile ilgili diislincelerinin
sekillenmesinde etkili bir unsur olarak goriilmektedir.
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Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarma gére AIIT dersinin Mustafa Kemal
Atatlirk’li tamimaya katki sagladigini diisiinenlerin oran1  %44.7°dir. Her Tiirk
vatandasinin mutlaka almasi gereken, milli birlik ve beraberligin 6neminin anlatildig1
bir ders oldugunu diisiinenlerin oran1 %43.8’dir. KPSS tiiri sinavlara hazirlik amaci
giittiigiinii diisiinenlerin oran1 ise %28.9’dur. AlIT nin kendileri i¢in hi¢bir anlam ifade
etmedigini dile getiren tarih 6gretmeni adaylarinin oran1 %12.2°dir. Diger derslerden
farki olmadig1 diisiinenlerin orani ise %12.7 dir.

Aragtirmanin odagini olusturan AIIT derslerinin uzaktan egitimle yapilmasinin
islevselligine yonelik katilimec1 goriisleri incelendiginde uzaktan egitimle AIIT dersi
alan katilmcilarin %89.3’iiniin dersleri diizenli takip etmedigi, %76.6’smin ise AIIT
dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararli olmadigimi diislindiigii goriilmektedir.
Yiiksekogretim kurumlarida AIIT derslerinin &gretiminde karsilasilan fiziki mekan
problemleri, Ogretim elemani eksikligi, Ogretim yoOntemi ve Ogretim materyali
eksiklikleri, ortak siavlar i¢in ortak bir bilgi havuzu olusturma ¢abasi gibi problemlerin
iistesinden gelebilmek amaciyla kullanilan uzaktan egitim sistemi dersin yliz yiize
Ogretimindeki anlayistan  uzaklasilamadigi icin  katilimcilar  tarafindan
benimsenmemistir. Derse ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu gériilen katilimcilarin AIIT
dersinin uzaktan egitimle verilmesini islevsiz bulmalarinda bilisim teknolojisinin
sundugu imkanlarin yeterince kullanilamamasi, 6gretim elemanlarinin bilgi transfer
eden kaynak rollerinden kurtulamamalari, O6gretim yoOntemleri ve materyallerinin
kullanimindaki kisirlik gibi unsurlar etkili olmaktadir. Arastirma 6rneklem sayisinin
evrene gore kiiclik olmasi, arastirma sonuglarinin genis genellemelerle agiklanmasini
zorlagtirmaktadir; ancak ulastig1 sonuclar acisindan arastirma iiniversite 0grencilerinin
uzaktan egitimle AITT derslerinin islevselligi ve mevcut durumdaki 6gretim durumuna
iligskin goriislerini ortaya koymasi agisindan dnem arz etmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

e Ozellikle sosyal bilgiler, tarih dgretmenligi ve tarih lisans programlari gibi
AITT’nin dogrudan dgretimiyle ilgilenen boliimlerde uzaktan egitimle dersin
verilis durumunu ortaya koymak ve uzaktan egitimin islevselligini belirlemek
amaciyla aragtirma genis 6rneklemler iizerinde tekrarlanmalidir.

e Uzaktan egitimle ders veren Ogretim iiyesi ve elemanlarinin konuya iliskin
goriisleri derinlemesine yapilacak aragtirmalarla ortaya konulmalidir.

e Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerin teknolojiye bagimlilig1 yiiksek olan
geng kusaklar i¢in daha ilgi ¢ekici ve islevsel hale getirilmelidir.

e Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde bilisim teknolojilerinin sundugu
imkanlar kullanilmalidir.

o AIIT derslerine giren dgretim elemanlarmin bilisim teknolojisi okuryazari
olmalar1 gerekmektedir.
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e Uzaktan egitim ortamindaki AIIT derslerine ilgiyi artirabilmek ve dersin
amaclarinin gerceklesmesine katki saglayabilmek icin dersin 6gretiminde sinav
kaygilarindan uzaklasilmali; ¢agdas 6gretim yaklasimlar: kullanilmalidir.

e Uzaktan egitim ortaminda yapilan AIIT derslerinde 6gretim yontemi ve
Ogretim materyali kullanim1 konusunda ¢esitlilige gidilmelidir.

e Uzaktan egitim ortaminda yapilan dersler ¢evrimici bilgi paylasimi, sohbet,
etkilesimli proje, belge analizi, gorsel kaynak kullanimi, dijital arsivlerden
yararlanma gibi etkinliklerle zenginlestirilmelidir.
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