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Ozet

Bu aragtrmada Akilli Tahta Kullaniminin Ikogretim 6. Sinif Ogrencilerinin
Matematik Basanlarina, Matematik Dersine Karg! Tutumlarina ve kalicihga etkisinin
olup olmadidi incelenmistir. Deneysel caligmada deney ve kontrol gruplan
olusturuldu ve dn-test ve Son-test verildi. Deney grubuna “Geometrik Kavramlar ve
Acllar” konusu akilli tahta kullanilarak, Kontrol grubuna ise diiz anlatim yontemi
kullanilarak anfatiimistir. Bu dlgme araglarindan elde edilen veriler bir istatistik paket
programi kullanilarak degerlendirilmistir. Sonuglar carpici ve bulgular okulda akill
tahta kullanimini destekiemektedir.
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Effects of Using Smart Board on Primary School Students to Permanence,
Attitudes to Maths Achievement

Abstract

In this study effects of usage of interactive board on primary school 6th grade
Maths students’ achievement, attitudes to Maths, effect of permanence have been
examined. In the experimental study pre-tests and post tests were distributed and a
control group was established. The subject “Geometric Consepts and Angles” has
been directly explained using explonatery methot to control group, and it has been
taught using Smart board. Obtained data have been appraised using statistical
programme.The results are quite remarkable and findings are very supportive to use
an interactive board at school.
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GIRIS

20. ylzyhin sonlan bilisim teknolojisinde ok biiyik gelismelere sahne
olmustur. Geligmeleri takip etmek isteyenler icin bile bu hizl degisime ayak
uydurmalari oldukga zor hale gelmistir. Hatta kisa siire 6nce imkansiz gibi gbriinen
bir gok gelisme suan gayet normal olarak gériilmektedir. Giinliik yasami ve insanlar
arasi iligkileri boylesine derinden etkileyen teknolojik bilimsel gelismelerin egitim
sistemlerini etkilememesi diistiniilemez.

Diinyadaki bilgi birikimi 19.yiizyila kadar her yiizyilda ikiye katlanirken, 1970 Ii
yillarda bu siire beg yila kadar diigmiis 1980 li yilfardan itibaren ise bilginin kendisini
yenileme siresi bir yilin attina giinimiizde ise alt aydan daha kisa slireye dismiigtir.
ki binli yillarn toplumunun ihtiyaclan dogrultusunda insanlar yetistirmek ve
geligtirmek, bilgi toplumunun insanini egjitmek oldukca zor ve megakkatli bir egitim
stirecini gerekli kilmaktadir.

Cok kanalli efitim imkanlannin artmasi, okulun Ggretmenin, hatta kitaplarin
iglevini onemli Olciide degistirecektir. Ogretmenin tek bilgi kaynadi olmadi§i bu
ortamda okulda artik bilgi kazanmanin tek mekani degildir. Ders kitaplan ise ortaya
¢lkan bu cok sayidaki bilgi kaynag: ile rekabet edebilmek icin neredeyse her giin
yeniden yazlmak durumunda olacaktir. Gérilldiigii gibi binlerce yildir okul-6gretmen-
ogrenci tiggeni icinde varhgini stirddiren egitim-ogretim yeni teknolojilerin yasamimiza
katlmasi ile birlikte cok yonli, cok kanall yeni alternatifieri de kullanmak
durumundadir (Oktay, 2004).

Yillardir aligageldigimiz ogretimde 6gretmen kara tahta ile 0zdeslesmis haldeydi.
Zaman ilerledikge beyaz tahtalar kara tahtalann yerine gecmeye bagladi. Klasik
ogretimde ders anlatimi, ilgili konularin ve belirli bir sirayla belirli zaman dilimlerinde
Ogretmen tarafindan anlatiimasidir. Ogretmen dersi anlatir, akiiftir. Ogrenci ise
dinleyicidir, pasif konumdadir. Iginde bulundugumuz “Bilgi Gad1”; degisen ve gelisen
bilim ve teknoloji ile bilgisayarlar, Internet ve Internet teknolojileri gibi yeni kavramlar
sunmustur. Bu yeni kavramlar dgretim ihtiyaglannda da ciddi degisimlere neden
olmustur. Sadece mesleki agidan degil, kisisel gelisim iginde “yasam boyu 6grenme”
kavrami  giderek yayginlasmakta ve dolayisiyla “siirekli Ogretim”  talebini
arttirmaktadir. Ogretim almak isteyen ogrenci sayisinin artmasi teknolojik modern
ogretim yayginlasmaktadir. Giiniimiizde 6gretim anlayrsl, klasik dgretimden teknoloji
destekli modern 6gretime kaymigtir(ALAKOG, 2003).
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Teknoloji gelistikge ozellikle bilgi iletisim teknolojisi geligtikge bilgi, insanlara
okullar araciigryla degil iletisim araglanyla ulagmaya bagladi. Insanlann ihtiyaclarini
iligkilerini yagam tarzlanni degistirmeye bagladi. Gegmiste bilginin yayiima kaynag
olan okullar ne yazik ki kendileri degismeden insan ve topiumu degistiremeyeceklerini
anlamig gozilkmemektedir (Gaglar, 2004). “Ogrenme” ve “Oretme” siirecler
konusundaki ilgi odadi giderek “Ggrenme” den yana kaymaktadir. Egitim tarihi
icindeki ilgi odadi birkag yildir “6dretme” den yana olmustur. llgi odaginin 6grenme
yoniine kaymasi demek, her husustan 6nce farki kimselerin farkh bigimlerde
ggrendiklerinin kabul edilimesi demektir. Boylece onlarin kisisel dgrenme profillerine
en uygun alan hangisi ise onlar oraya yonlendirmek gerekir. Bilgi toplumunun
ogretme teknolojisi bir 6grenme teknolojisidir. Bilgisayar televizyon ve videonun
neden oldugu yeni teknoloji, okullar ve 6grenme bicimlerimiz iizerine derin etkiler
yapmaktadir (Hesapgioglu, 2004).

Akilli tahtalar, egitim teknolojisi diinyasinda son yillarda biiyiik gelisme gosteren
yeni bir kavram olup, uzaktan egiim ya da uzaktan bilgiye ulagmada etkin
coziimlerden biridir. Bazi editim kurumlanmiz diinyadaki tim gelismeleri oldugu
kadar gelisen teknolojiyi de yakindan takip eimek, daha hizli, pratik editim saglamak
amaciyla bilgisayar sistemi ile donatlmig akilli tahtalar ile egitimlerini stirdiirmeye
tzen gostermektedirler. Avrupa’da ve Amerika'da yaygin olarak kullanilan akilh
tahtalann Kurulumu ve kullamimi kolay, projektdrle kullanmda daha da aktif rol
oynayan 6gretmen ve grencinin zamanini en iyi sekilde degerlendirmesine olanak
sagjlayan, bilgi akisini hizlandiran egitim araglandir. Ginimizin ogrencileri gabuk
gelisen, iletisimin hizh oldugu, yenililerin hizla ortaya ¢ikip daha ileri teknolojilere
ayni hizla yerini birakip kayboldugu, birgok seyin uzaktan kontrol edilebildigi bir
diinyada yetisiyorlar. Hizla geligen teknoloji, okullarin ve kurumlarin dgrencilerine
veya caliganlarina en yiksek egitim ve 6gretim standartlanni sirekli saglamalan
agisindan gok 6nemlidir.

Giiniimiizde yasanian en énemli sorun zaman sorunudur. Gocuklanmizin 40
dakika ile siniri ders saatlerini en verimli sekilde gegirebilmesi bizim
sorumlulugumuzdadir. Miifredatin iyi uygulanabilmesi veya derslerin daha zengin
icerikler eklenerek iglenebilmesi, daha zeki ve bilgili ¢ocuklarin yetigtirilebilmesi
demektir. Bugiin teknolojinin geldigi son noktada, akilli sinif uygulamalan sayesinde
yaganan birgok problem agilabilir. Akill tahtalann sundugu modern egitim imkanlar
sayesinde her gegen giin daha bagarih bir nesil yetigtirilebilir.
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Gorsel materyaller, kisilerin yonlendiriimesinde, dikkatini toplamasinda, analiz ve
sentez yapabilmesinde biyiik rol oynamaktadir. Bu tiir materyaller kullanilarak
yapilan sunumlar ve egitimlerde sozciiklerin tek bagina yaratamayacagi bir kavrayig
saglayabilir ve hatirlamayi kolaylagtrabilir. Akilli tahtalar, ses ve animasyonlarla
desteklenmig gorsel materyaller sunmanizi sadlayarak, daha kalici bir 6grenme ve
hatirlama saglamaktadirlar. Ogrenmenin gérerek ve isiterek daha kalici oldugu
distndlarse, akilli tahtalann ne kadar énemli bir arag oldugu ortaya gilkmaktadir.

21. yiizyin insanini hazirlayacak olan egitim anlayigi uygun egitim yontemleri
ve araclar kullanilarak yapiimalidir. Uygulanan egitim sisteminin driinleri olan iyi
yetigtirilmig insanlar icinde yasadiklan toplumlarini uluslar arasi platformda bilimde,
teknolojide, sanatta, Killtirde, egitim kurumlarinda aldiklan bilgi oraninda temsil
kabiliyetine sahip olacaklardir (Ozsoy, 2003). Bu dogrultuda bilgi toplumunda
teknolojik gelismelerin egitim anlayis ve uygulamalanni da derinden etkiledigi ve
bunlara yeni bir boyut kazandirdiji giinimiizde bu imkanlarin egitim siirecinde nasil
degerlendirilebilecegi ve ginimiziin modern egitim sisteminde egitim-Ggretim
faaliyetleri alaninda neler yapilabilecegi arastinimis ve akill tahta teknolojisinin
matematik konulaninin 6gretilmesinde kullaniimaya karar verilmistir.

Ogrencilerin 6grendiklerini daha gok hatilayabilmeleri igin sinif icinde gok
ortamli  6drenme durumunun diizenlenmesi 6nemli  goriilmektedir.  Ogretim
etkinliklerini planlarken, 6@rencilere kazandiracagimiz kazanimlanin hangi 6grenme
ortaminda kazandiracagimiz ve dgrenme ortaminin nasil diizenlenecedi gok dnem
kazanir (Demirel, 2004, s.9).

Matematik ogretiminin amaci gene! olarak soyle ifade edilebilir. Kisiye giinliik
hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi
ogdretmek ve olaylan problem ¢ézme atmosferi iginde ele alan bir diigiinme bigimi
kazandirmaktir. Matematigin burada agiklanan genel amacina ulasmasi, bilgi ve
beceriler bakimindan bir birikim gerektirir. Bu bakimdan her diizeydeki matematik
ogretiminin amaci, 6grencilerin yag ve sinif dilzelerine uygun olarak cesitlenme
gosterir. Bu nedenle, siniflara gére matematik 6gretiminin amaci, 6grencilerin
diizeylerine uygun gerekli matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin
kullamldigr yer ve durumlan tanitmak, kazanilan bilgi ve becerileri uygulayabilecegi
ortamlar hazirlamaktir. Boylece kisinin gerekli durumlarda bu birikimini kullanabilmesi
mimkin olur. (Altun, 1998)
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Clarke (2001)'a gore Bilgisayar Destekli Ogretim; cazip ve uyarlanabilir
materyallerin kullamimi yoluyla yiksek seviyede motive edici 6grenme tecriibeleri
saglama potansiyeline sahiptir. BDO’ in temel 6zellikleri;

Coklu ortamlanin sunulmasi ve bunlarin kombinasyonu (Ornegin, grafikler/
sabit resimler, ses, animasyon, video, renk ve yaz).

Farkll durumlara uyarlanabilme (Ornegin, 6grencilerin intiyaglarina, dgrenme
stillerine ve hizlarina uyacak sekilde degistirilebilme).

Dinamik ekran (Ornegin, Windows, Scrolling ve Hypertext baglantilan).

Hafiza (Omegin, 6grenci reaksiyonlarinin, test sonuglarinin ve 6grenme
sekillerinin kayit edilmesi ).

Sabir (Ornegin, eger ogrenciler igerigi anlamak icin gok fazla girigimde
bulunma ihtiyaci duyarlarsa bilgisayarlar higbir yargida bulunmazlar).
Yorulmama (Omegin, bilgisayarlann molaya yada tatile gikmaya ihtiyaglar
yoktur).

Etkilesim (Ornegin, ogrencilerin reaksiyonlarina, davrams ve tercihlerine
cevap verebilirler ) (Pektas, 2008).

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Yapilan bu arastirmada yar deneysel ydntemde “6n test-son test kontrol gruplu
model” (Karasar, 1999, s.97) kullanitmistir. Deney grubunu olugturan 30 altinct sinif
ogrencisine “Geometrik Kavramiar ve Agilar” konusu akilli tahta kullanifarak, kontrol
grubunu olusturan 30 altinci sinif dgrencisine ise ayni konu diiz anlatim yontemi
kullanilarak anlatilmigtir. Galigma bizzat aragtirmaci tarafindan yurutdimistr.

Evren ve Ornekiem _ )

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 Egitim-Ogretim yih Istanbul ili, Umraniye
ilgesi Tagdelen beldesindeki ilkogretim 6. sinifta okuyan tim Grenciler
olugturmaktadur. Aragtirmanin drmeklemini ise Istanbul 1li Umraniye ligesindeki bir
ilkdgretim okulunda bulunan 6-A Deney ve 6-B Kontrol grubu olarak toplam 60
0drenci olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi
e Bagan testi

Bu caligmada deney ve kontrol gruplannin “Geometrik Kavramlar ve Agilar”
konusuyla ilgili 6n bilgilerini belirlemek igin 6n test uygulanmigtir. Testin gecerliligini
sadlamak i¢in uzman gériisii baglaminda gegmis yillarda Devlet Parasiz Yatililik ve
Bursluluk Sinavinda ve Ortadgretim Kurumlan Sinavinda ¢ikmis sorulardan segilen 36
soruluk matematik basan testi hazirlanmistir. Testin giivenirligini Gigmek icin
Ogretmen Melahat Giirbiiz likdgretim Okuluna yakin mesafedeki gevre kosullar ve
ogrencilerin bagan durumlan benzer bir lIkégretim Okulunda 34 kisilik bir aftinci sinif
subesinde pilot galisma olarak uygulanmigtr. Uygulama sonuglar bir istatistik
programinda Croncbach « Testi ile degerlendirilmis olup testin giivenirligini diisiiren
11 soru testten gikarlmig 3 soruda da degisiklikler yapimigtir. Yapilan islemler
sonucunda 25 soruluk matematik Bagari Testi 6n test olarak uygulanmistir.

Bu testin normal dagiim olup olmadi§i gézlem sayisi 29 dan fazla oldugu icin
Kolmogorov-Simirnov testi ile test edilmis ve anlamilik degeri 0,05 den bilyiik
oldugundan dolay! istatistiksel acidan omeklemdeki verilerin normal daghimli
oldugunu tespit edilmigtir. Aynca testin bu aragtrmadaki giivenirlik analizi bir
istatistik programi, Croncbach o Testi ile yapildiktan sonra (¢ = 0,76) olarak
bulunmustur.

Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulanan yéntem sonucuna bagh
olarak matematik dersindeki basarlanini dlcmek amaciyla 6n testte uygulanan
sorularin aynist son test olarak verilmistir ve giveniriik analizi bir istatistik paket
programinda Croncbach o Testi yapildiktan sonra (o = 0,80) olarak bulunmustur.

Deney ve Kontrol grubundaki dgrencilerin uygulanan yontem sonucuna bagh
olarak matematik dersindeki bagarifanni 6lgmek amaciyla verilen son test,
uygulamadan 6 hafta sonra hatilama testi olarak tekrar verilmigtir. Gikan sonuglar
son test ve on test ile karsilagtinimigtir. Bulgular ve sonuglar kisminda belirtilmistir.

o Tutum Olgei Testi

Aragtirmada, Nazligiek, N ve Erktin, E. (2002) tarafindan gelitirilen
“matematikle ilgili digiinceleriniz” adl matematik tutum 6igedi kullanilarak elde
edilmistir. Bu tutum 6lgeginde “matematik bilgisi gerektiren konularda basanlyimdir.”
Matematikte algilanan basar diizeyini, “matematik bilmek ilerde isime yarayacak”
matematigin algilanan yararlanni, “matematik dersinde bagka seylerle ilgilenirim”
matematik dersine olan ilgiyi gdstermek (izere Gi¢ boyutla ilgili olumlu ve olumsuz
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yarg! bildiren 8 i olumsuz 20 madde bulunmaktadir. Olgek; besli likert tipindedir.
(Nazligicek ve Erktin, 2002). Bu tutum 6lgeginin givenirlik katsayisi, yaptigimiz
arastirmaya gore (o = 0,67) olarak bulunmustur.

Uygulamanin Yiiriitiilmesi

Arastirmaya katilacak olan denekleri belileme siirecinde,uygulama yapilan
ikogretim okulu’nda dgrenim gérmekte olan 6. sinif ddrencilerine Matematik Bagari
Testi uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda olusturulacak deney ve
kontrol gruplan igin “Matematik Bagan Testinden (6n test)” alinan puan ortalamalar
birbirine en yakin siniflardan 6/A sinfi 40,26 ortalama ile deney grubu olarak
segilirken, 6/B sinifi da 41,66 ortalama ile kontrol grubu olarak segilmistir. 6/C sinifi
ise 35,03 ortalama ile arastrmanin diginda tutulmustur. 6/A sinifinin deney grubu
olarak segilmesinin nedeni, on test ortalamalan 6/B sinifina gore diislik oldugu haide
akilll tahta ile 6gretimin daha etkili olup olmayacagini anlamak igindir.

Deney ve kontrol gruplannin homojenligini belirlemek igin One-Way Anova
Testinden yararlanimistrr. istatistiksel Analiz paket programinda yapilan istatistiksel
islemler sonucunda One-Way Anova Testinden ¢ikan sonug 0,967 olmustur. Bu
sonug 0,05 anlamliiik seviyesinden biiyiik oldugu igin Deney ve kontrol gruplan
arasinda istatistiksel olarak onemli bir farkiigin olmadigi yani homojen oldugu
sonucuna varimistir. Gruplann homojenli§i sonucuna ulagtiktan sonra yapilan
uygulamanmn dogru olup olmadigini arastirmak ve 6grenme ortaminda akil tahta
sisteminin tilkemiz egitim ve ogretim kosullannda kullanilabilir olup olmadigini
incelemek maksadiyla bu uygulama su sekilde yiratiimustdr,

2007 — 2008 egitim dgretim yilinin ilk yarist Kasim ay! itibariyle ¢ikan sonuglar
dogrultusunda, Aragtirmaya katlan gruplara 6n test, on tutum testleri uygulama
baslamadan 6nce yapilmig ve “Geometrik Kavramlar ve Agilar” konusu 6-A sinifina
Akilli tahta kullanilarak islenmis, 6-B sinifina ise diiz anlatim yoluyla iglenmistir. 3
hafta (12 ders saati) siiren bu uygulama da daha 6nce hig akilli tahta ile ders
gdrmemis olan 6-A sinifina akilli tahta ile yapilan etkinfikler ve gorsel materyaller
sunulmus olup ogrencilerin basanlarina bakilmigtir. Geometrik kavramlar ve agilar
konusunu segmemizin nedeni, igerisinde sekillerin olmast, sekiller diizgin ¢izilmedigi
takdirde kavram yanilglannin olabilmesi, hareketli, sesli ve gorsel etkinliklerin
sunuimasindaki  kolaylk ve gereklilik, klasik yontemlerle aktanlamayacak
uygulamalarin daha fazla olmas gibi sebeplerden dolay! bu konu tercih edilmistir.

168



Ahmet $iikris OZDEMIR
Faruk EKICI

Ogrencilere 1.hafta ilk iki derste, derse girmeden dnce hazirlanmig olan Nokta,
Dogru, Dogru Pargasi ve Isin kavramlan gorsel sunu ile aktarldi. Daha sonra
Ogrenilenlerin daha kalici olmasi i¢in giinlik hayattan ornekler verilmistir. Bu
kazanimlari kapsayan etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler 6grencinin ilgisi ve
yetenegine gore bilgisayar ortaminda hazirlanmig olup 6grencilerin dikkatlerini derse
verecek gorsel ve sesli efektlere yer verilmistir. 1. haftanin 3 ve 4. derslerinde, bir
dogru pargasina eg bir dodru pargasi 6nce dgrencilerle birlikte yapmaya caligiimis
daha sonra bilgisayar destekli hareketli sunuyla 6grencilere sunulmustur. Bununla
ilgili orekler bilgisayarda hazirlanmig ve 6grencilerle beraber uygulanmigtir. Ayni
dizlemde iki dogrunun birbirine gore durumlar ne olabilecegi 6grencilere sorulmus
cevaplara yonelik ipuglar vererek dgrencilerden cevaplar alinmistir. Bunlarla alakali
daha 6nce hazirladigimiz sunum gorsel olarak verilmis ve bu konunun 6ziimsenmesi
icin bol 6rnek ¢ozilmistiir.

2. hafta 1. saatinde uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkileri nasil oldugu bir
onceki dersle iligkilendirilmis ve konularla ilgili bilgisayar ortaminda farkli ve bol
ornekler ¢ozilimastar. Sorulann bir kismi 6grenci tarafindan cevaplandirilmistir. 2.
saatinde ise Geometrik kavramlar konusunu tamamlar nitelikte akilli tahtada
etkinliklere yer verilmig 6 saatin sonunda bitirilmigtir. 2. hafta 3. ve 4. saatlerde Agilar
konusuna gegilmistir. Bu konuya baglamadan énce geometrik kavramlanin genel bir
hatirlatiimasi yaptimistir. Daha sonra agilar konusunun da geometrik kavramlar ile
iligkili oldugu aktarilmig ve agilarin konu anlatimi akilli tahta ile sunulmustur.

3. hafta 1. ve 2. saatlerde acilann cesitleri aktariimig, tiimler, biittnler, komsu
tiimler, komgu biitiinler ve test agilarin 6zellikleri aktarimis ve bu konuyla ilgili bol
ornek ¢ozulmis ve ¢Ozdirilmastir. 3. ve 4. saatlerde ise tiimler biitiinler ve ters
agilann dlclerinin hesabinn nasil olacag! ile ilgili bilgiler aktariimis ve drneklerle konu
kalici hale getirilmigtir.

Uygulama esnasinda yapilan ders aniatimi ve etkinlikler bilgisayar ortaminda
kaydedilmig ve isteyen Ggrencilere evlerinde tekrar etmelerine imkan sunulmustur.
Uygulama sonrasi yani 12 saatlik program bittikten sonra dntest sorulannin aynisi
son test olarak uygulanmistir. Yine son tutuma bakilmak iizere ayni testler bir kez
daha uygulanmigtir. Uygulama bitiminden 6 hafta sonra hatirlama testi uygulanmis ve
konunun 6grenciler iizerinde kalicihgina bakimigtir,

Uygulama bittikten sonra deney grubu olan 6-A sinifindan iig kiz, iig erkek olmak
Uzere 6 dgrenci rasgele secilmis ve akill tahta hakkindaki goriigleri sorulmustur. 6
dgrencinin genel gorasleri sunlardir,
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\4

“Zamani kullanmak agisindan faydah oldu§una inaniyorum”

“Gorsel ve hareketli etkinliklerle derslerin desteklenmesi konuyu daha kalici
anlamamiza imkan sagliyor.”

> “Geometrik sekillerin bilgisayar ortaminda diizgiin bir gekilde gorsellegmis
halini gormemiz kaliciigi artinyor.”

> “Ogretmenimizde bu sekilde ders anlatmaya baglamasinin faydah olacagini
diistiniiyorum.”

> “Projeksiyon aleti yukaridan igik verdigi icin tahtaya bir gey yazacagimiz
zaman golge oluguyor. Bu durum eksikliktir.”

A\

BULGULAR

Arastirmada uygulanan testlerin verilerine t testini uygulayabilmemiz igin bu
verilerin normal dagiim géstermesi gerekmektedir. Bundan dolayi testlerin normai
dagiima uygunlugu, veriler 29 dan fazla oldugu igin Kolmogorov-Simirnov testi
uygulanmistr.(Kalayci, 2005, s.10). Asagida Tablo-1 de Deney ve Kontrol grubunda
bulunan dgrencilere uygulanan testlerin Kolmogorov- Simirnov testi sonuglarina yer
verilmigtir.

Tablo 1 Deney ve Kontrol Grubuna Ait Kolmogorov- Smimov Testi Sonuglan

Gruplar N Ort. S.s t p
Kontrol grubu on test 30 41,6 11,439 1,028 0,241
Kontrol grubu son test 30 50,8000, 18,016 0,622 0,834
Kontrol grubu hatirlama testi 30 40,67 15,7421 0,531 0,673
Deney grubu 6n test 30 40,2667 11,7881 0,593 0,874
Deney grubu son test 30 61,4667 16,5586 0,662 0,773
Deney grubu hatirlama testi 30 52,2667 12,9880 0,491 0,711
Kontrol grubu 6n tutum 30 40,6667 6,1606 0,735 0,653
Kontrol grubu son tutum 30 39,1333 6,9665 0,692 0,725
Deney grubu 6n tutum 30 37,9000 6,0819 0,520 0,950
Deney grubu son tutum 30 415333 5,6977 0,522 0,948
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Buna gore Tablo-1 inceledijinde, Deney ve Kontrol grubu &drencilerinin
Matematik Bagan Testinden, Tutum Olgedi testinden, almis olduklan puanlarin
normalligini aragtirmak igin yapilan Kolmogorov — Simirnov testi sonucunda, p
anlamhlik degerlerinin tamarmi 0,05 anlamiilik seviyesinden bilyiik oldugundan dolayi
bu testler normal dagiim géostermekiedir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol grubu ddrencilerinin dn test son test ve hatirlama testi arasindaki
Repeated Measures Define Factor Testi sonuclar

Faktor 1 Faktor 2 S.S Sig.
O Test Son Test 3,959 0,0001
Hatirlama Test 2,500 0,0001
Deney On Test 3,959 0,0001
Grubu Son Test Hatirlama Testi 3,874 0,0732
Hatirlama Testi On Test 2,500 0,0001
Son Test 3,874 0,0732
G Test Son Test 3,542 0,04
Hatirlama Test 2,571 1,00
Kontrol On Test 3,542 0,04
Grubu Son Test Hatirlama Testi 3,498 0,21
~ On Test 2,571 1,00
Hatirlama Testi Son Test 3.498 0.21

Tablo 2 ye gore Deney grubu Ggrencilerinin; 6§retim 6ncesi ve ogretim sonrasi
bagarilan arasindaki antamiik degeri ile Ggretim Oncesi basarlar ile hatirlamalar
arasinda anlamlilik degeri 0,0001 olarak bulunmustur. Bu degder 0,05 degerinden
kiiclik oldudu i¢in anlamlilik oldugu tespit edilmigtir. Yine dgretim sonrasi basarilan
ile hatirlamalan arasinda anlamiilik degeri 0,0732 olarak bulunmustur. Bu deger 0,05
ten biydk oldugu icin anlamlilik olmadigi tespit edilmistir. Tablo 1 e gore deney
grubunun son testinin ortalamasi 61,46 ,6n testin ortalamasi olan 40,26 dan fazla
oldudu icin anlamlihgin son test yoniinde oldudu gorilir. Yine hatrlama testi
ortalamasi olan 52,26 ise on test ortalamasindan bilyik oldugu igin aniamhlik
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hatirlama testi yoniindedir. Ancak son test ile hatirlama testi arasinda anlamhiik
clkmadigi halde ortalamalara bakildiinda son test ortalamasinin daha biytk oldugu
goralir.

Tablo 2 ye gdre Kontrol grubu Ggrencilerinin; 0Gretim dncesi ve ogretim
sonras! basarilan arasindaki anlamiik degeri 0.04 olarak tespit edilmistir. Bu deger
0,05 degerinden kiigiik oldugu igin anlamlilik oldugu tespit edilmigtir. Yine Ggretim
oncesi basarlan ile hatirlamalan arasinda anlamiilik degeri 1,00, Ggretim sonrasi
bagarilari ile hatirflamalar arasinda anlamliik degeri ise 0,21 olarak bulunmugtur. Bu
degerler 0,05 ten biyiik oldugu igin anlamiiik olmadi§i tespit edilmistir. Tablo 1 €
gore kontrol grubunun son testinin ortalamast 50,80 ,6n testin ortalamasi olan 41,6
dan fazla oldugu igin anlamliigin son test yoniinde oldugu gorillir. Yine hatirlama
testi ortalamasi olan 40,67 ise on test ortalamasindan kiigik oldugu igin anlamliigin
clkmadigi goriilir. Yine son test ile hatirlama testi arasindaki anlambiigin olmadii
ancak ortalamalara bakilarak son test yoniinde gelisme oldugu goriitmektedir.

Tablo 3
Deney Grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testi puanlarina
iligkin t testi Sonuglan

Gruplar N ort. 3.3 i p
Deney 30 614667 16, 558
Sontest y nirol 30 50 8000 18016 2909 0025
Hatrlama  Deney 30 522667 11,788
test Kontrol 30 106667 10613 o002 0001

Tablo 3 de Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina iligkin t
testi sonuclanna bakidiginda p anlamhlik degeri 0,025 olup bu deger 0,05
degerinden kiigiik oldugu igin Deney grubu ve Kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim
sonrasi basarilan arasinda anfaml bir fark olduguna karar verilir. Ortalamaya
bakildijinda bu anfamiihgin deney grubu yoniinde oldugu gériilmektedir. Yine tabloya
gore Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin hatirlama testi puanlarina iligkin t testi
sonuclarina bakildiginda p anlamiilik degeri 0,001 olup bu deger 0,05 degerinden
kilgiik oldugu icin deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin hatrlama testi
basanlan arasinda anlamli bir fark olduguna karar verilir. Bu anlamliidin ortalamalara
bakilarak deney grubu ydniinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4
Deney ve Kontrol gruplannin 6gretim oncesinde ve 6gretim sonrasinda uygufanan
Matematik tutumiannin farkiilagmasina ait t testi sonuglan

Gruplar N Ort. S.S t p
On tutum 30 37,900 6,081
Deney  qontuum 30 40100 5,566 1274 0,213
Kontrol On tutum 30 40,666 6,160 2929 0,821

Son tutum 30 41,0333 6,800

Tablo 4 de Deney ve Kontrol dgdrencilerinin dgretim 6ncesi ve 6gretim sonrasi
uygulanan matematik tutumlarina iligkin t testi sonuglarina bakildiginda p anlamlilik
degerleri 0,05 degerinden bilyiik oldudu icin deney ve Kontrol Gruplarnin dgretim
oncesi matematik on tutumlan ve on kaygilan ile 6dretim sonrasi matematik son
tutumlar arasinda anlamii bir fark olmadigina karar verilmigtir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Deney grubu ogrencilerinin 6gretim ©Oncesi ve 6Qretim sonrasi bagarilan
arasindaki anlambik vardir. Bu anlamliik 6gretim sonrasi ydnindedir. Yine 6gretim
oncesi ile hatirlamalar arasinda hatirlamalari ydniinde anlamlifik vardir. Ancak dgretim
sonras! bagarilan ile hatirlamalan arasinda anlamiiik yoktur. Yani akilli tahta yontemini
kullanmanin matematik 6dretimi agisindan faydal oldugu sonucuna vanimigtir.

> Tirkiye de bugiine kadar akih tahta yontemi kullanilarak 6grencilerin
bagarlanna fayda saglayip saglamadigi hakkinda herhangi bir calismaya
rastlanmamigtir. Ancak Amerika'da benzer gaiigmaya rastlanmistir. Bu ¢alismada
ozet olarak;

« Ogrencilerin zihinsel yetersiziiklerini ez aza indirmek ve kelime okuma goriisiinii
ogretmek icin akilli tahta yénteminin etkileri gézlemlenmigtir. Bu yéntem

o Hedef kelimelerin okumasini

o Fotograf ve hedef kelimelerin karsifasgtirimasi

o Akilli tahta ile 6Grenme yGntemi aracihigityla diger Ggrencilerin hedef kelimeleri
okumasi

o Fotograflar ile kelimelerin kargilagtinimasi akilli tahta yonteminin etkinligini
sinamak icin kullanilmigtr.
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Genel sonug ise Akilli tahta yGnteminden dénce hig bir Ggrenci nesneleri ve
fotograflan, hedef kelimelerle eglegtiremiyorken yéntem sonunda Ggrencilerinin
objeden kelimeye % 85,2 kelimeden objeye % 88,9 luk bagari elde edilmigtir. Bu
sonugta  bilgisayar  destekli Ggretim  sayesinde daha etkin  Ggretimin
gergeklegtirilecegi ortaya cikrmighir. Normal bilgisayar ekranina bakmaktansa daha
genis bir ekrana bakmak gGriinttyii daha etkin bir sekilde gérmemizi sagladigindan
dolayr dikkati artirrmg ve Ggrenmedeki hedeflerin gerceklestiriimesine imkan
saglamigtir. (Mechling, 2007)

> Kontrol grubu ogrencilerinin 6dretim 6ncesi ve 0Qretim sonrasi bagarilar
arasindaki anlamik vardir ve bu anlamhlik dgretim sonrasi bagarilan
yonindedir. Ancak 6gretim dncesi baganlari ile hatirlamalan arasinda ve ogretim
sonrasi basarilar ile hatirlamalar arasinda anlamlilik degeri anlamiilik yoktur.

»  Deney grubu ve Kontrol grubu ddrencilerinin 6gretim sonrasi basarilan
arasinda anlamii bir fark vardir. Bu anlamlihk deney grubu yéniindedir.

> Deney grubu ve Kontrol grubu égrencilerinin hatirlama testi baganlan arasinda
anlamli bir fark vardir. Bu anlamhiltk deney grubu yéniindedir.

»  Deney grubunun ddretim dncesi matematik 6n tutumlan ve 6dretim sonrasi
matematik son tutumlian arasinda anlaml bir fark olmadigina karar verilmistir.
Yine Kontrol grubunun 6gretim oncesi ve Ggretim sonrasi matematik on
tutumian ve matematik son tutumlar arasinda anlamii bir fark olmadigina karar
verilmistir.

Oneriler

v" Bu caligmada akilli tahta kullammi 6. sinif matematik dersinin bir konusuyla
alakal oldu ve olumlu ydnde netice ¢ikti. Bundan sonraki cahgmalarda diger
konular aragtinlarak bu ydntemin hangi konularda etkili oldugu ve hangi
konularda etkili olmadigj tespit edilmelidir.

v" Her okulun siniflarinda teknolojik agidan en gelismis olan akilli tahtalar olmalidir.

Ogretmen ve 6grenciler icin akilli tahta kullanimi uygulamali egitim verilmelidir.

v/ Sadece matematik dersinde uygulanan bu calisma diger derslerde de
uygulanmaldir.

v Ogretmenler akilli tahta yontemi kullanarak 6grenci merkezli kalici egitime énem
vermelidir.

<
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v' QOgretmenler dersin girig kisminda 6grencilerin ilgisini ve dikkatlerini derse
cekmeyi akill tahtayi kullanarak yapmalidir.

v Ogretmenle[ akilll tahtaya materyal hazirlayabilmek igin “Bilgisayar Destekli
Matematik Ogretimi” egditimi aimaldirfar.

v Akilh tahta ile ders anlatimi yapmadan 6nce 6gretmenler donanimh olmalidir.
Gerekli 6n hazirliklan tamamlamadan ders anlatmamalidir.

v Akill tahta ile 6gretim yaparken 6drenci merkezli egditim yapilmal ve gorsel
efektlerle 6grencilerin dikkatleri her an derse yogunlagsmahdir.
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