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Ozel Yeteneklilere Tiirkce Ogretiminde Cocuklar i¢in Felsefe
(P4C) Uygulamalarn

0z: Kendi 6grenmesinden sorumlu ve iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilen bireylerin
yetistirilmesi disiincesi, egitimin glinlimiizdeki isleviyle iliskilendirilmektedir. Egitimin bu
yoniniin hem bireylerin yonetici bilissel islevlerini hem de yasamdaki olgulara iliskin bakis
acilarini gelistirmesi beklenmektedir. Bu sayede Yirmibirinci ytizyil olarak nitelendirilen cagimizda
temel gereksinimler arasinda yer alan elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, 6zenli diisiinme,
isbirlik¢i 6grenme gibi iist diizey disiinme becerilerinin bireylere kazandirilmasi ve bunlari
yasamlarinda etkin sekilde kullanmalar1 saglanabilecektir. Boylece egitimin bireylere kazandiracag:
bu iist diizey diisiinme becerileri giinliik yasam deneyimlerine aktarilabilmekte ve yasamdaki olay
ve olgulara yaklasim bicimleri daha netlesmektedir. Bu hususlar goz éniine alindiginda Yirmibirinci
ylizyilda bireyin egitimden bekledigi iki 6nemli nokta ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan biri yonetici
bilissel islevlerin kazandirilmasi digeri ise bunlarin yasam igerisinde etkin sekilde kullanimin
saglayacak deneyimlerin kazandirilmasidir. Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasimi da bu disiplinleri
bir araya getirerek ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren bu konular {izerine akil yiriitmelerine
olanak saglamaktadir. Ozellikle kendi yasitlarina oranla daha iist diizey diisiinme potansiyeline
sahip olan 06zel yetenekli cocuklara yonelik verilecek egitimlerde c¢ocuklar icin felsefeden
yararlanmak ihtiya¢ duyduklar1 6gretim ortamlarina kavusmalarina olanak saglayacaktir. Ozel
yetenekli cocuklar iist diizey diisiinme becerilerinde oldugu gibi dil becerilerinin gelisiminde de
yasitlarindan daha ileri diizeydedirler. Bu ¢ocuklar P4C'nin katkilariyla hem iist diizey diisiinme
hem de dil becerilerini bir arada kendi hiz ve potansiyelleri dogrultusunda 6grenme olanagina
sahip olurlarsa hem kendilerini gerceklestirme hem de toplumu kalkindirmada daha etkin olabilme
olanagina sahip olurlar. Bu durumlar g6z 6niinde bulundurularak bu calismada 6zel yetenekli
cocuklara Tiirkce 6gretiminde kullanilabilecek P4C temelli etkinlikler gelistirilip pilot uygulamalar:
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalara gore 6zel yetenekli cocuklara Tiirkce 6gretiminde P4C
temelli etkinliklerin kullanimi onlarin gelisimine destek olmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce Ogretimi, Cocuklar icin Felsefe (P4C), Ozel Yetenekliler, Ustiin
Yetenekliler, Ogretim Etkinlikleri, Ust Diizey Diisiinme Becerileri.
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Philosophy for Children (P4C) Applications in Teaching
Turkish to Identified Gifted Students

Abstract: The idea of raising individuals who are responsible for their own learning and who can
use high-level thinking skills is associated with the current function of education. This aspect of
education is expected to improve both the executive cognitive functions of individuals and their
perspectives on the phenomena in life. In this way, it will be possible for individuals to acquire
high-level thinking skills such as critical thinking, creative thinking, careful thinking and
cooperative learning, which are among the basic needs in our age characterized as the twenty-first
century, and to use them effectively in their lives. Thus, these high-level thinking skills that
education will bring to individuals can be transferred to daily life experiences and their approach to
events and phenomena in life becomes clearer. When these issues are taken into consideration, two
important points emerge that an individual expects from education in the twenty-first century. One
of them is to gain executive cognitive functions and the other is to gain experiences that will enable
them to be used effectively in life. The philosophy for Children (P4C) approach brings these
disciplines together and allows children to reason about these issues from an early age. In
particular, benefiting from philosophy in the training to be given to gifted children, who have a
higher level of thinking potential compared to their peers, will enable them to reach the teaching
environments they need. Gifted children are more advanced than their peers in the development of
language skills as well as higher-order thinking skills. If these children have the opportunity to
learn both high-level thinking and language skills together in line with their own speed and
potential, they will have the opportunity to be more effective in both realizing themselves and
improving society. Considering these situations, P4C-based activities that can be used in teaching
Turkish to gifted children were developed and piloted. According to pilot applications, the use of
P4C-based activities in teaching Turkish to gifted children supports their development.

Keywords: Teaching Turkish, Philosophy for Children (P4C), Gifted, Teaching Activities, High-level
Thinking Skills

Giris

Diinyay1 ve diinyaya iliskin bilgi ve becerileri anlamanin en temel
yollarindan biri dildir (Giines 2012: 4-5). Dil hem anlamanin hem de anlasilmanin
nihai yoludur. Bu nedenle dile olan hakimiyet, dilin giiciiniin bilincinde olmak,
yerinde ve zamaninda dilin imkanlarindan yararlanmak 6nemlidir. Ozellikle
egitim-6gretim baglaminda ele alindiginda dil daha da 6nem kazanmaktadir (Yildiz
2013: 46). Egitim-68retim siireci etkilesimle gercgeklesir. Burada -etkilesimi
saglayan da dil oldugu i¢in dilin biitiin imkanlarinin etkin bir sekilde kullanimi icin
gerekli egitimlerin verilmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle dzellikle

dogrudan dil egitimine yonelik yapilan derslerin 6grencilerin iletisim, etkilesim
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becerilerini gii¢lendirip bunlar1 en iyi sekilde kullanmalarina olanak saglamalari
elzemdir (Giines 2016: 180). Tiirkgenin Ogretimine yonelik yapilan derslerin
zenginligi 6grencilerin dil ve diisiince diinyalarinin zenginligine biiyiik katkilar
saglamaktadir. Dil ve diisiince diinyas1 zenginlesen ¢ocuklar Tiirk¢eyi etkin ve
yetkin bir sekilde kullanabildikleri i¢in diger akademik derslerinde de basariy
daha kolay bir sekilde elde edebilmektedirler (Demirel 1999: 56-75). Tiirkiye'de
egitim dili Tirkce oldugu icin Tiirk¢enin kullanimina olan hakimiyet cocuklarin
diger derslerdeki basarilarini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle Tiirkge
ogretiminde ¢ocuklarin st diizey dusiinme becerilerini gelistirecek uygulamalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin da ¢ikis noktalarindan biri Tirkce
ogretiminde st diizey dusinme becerilerini etkin kilacak zenginlestirilmis

etkinliklerin gelistirilmesi olmustur.

Turkce ogretiminde dilin o6zellikleri, dilin kullanimina iliskin verilen
bilgilerin yani sira tlist dlizey diisiinme becerilerinin de kazandirilmasina yonelik
yapilacak faaliyetler ¢ocuklarin ¢ikarimlar yapmalarini, fikirlerini daha iyi ifade
edebilmelerini, ellerindeki bilgileri detaylandirmalarini, iligkiler kurmalarini ve
ogrendiklerini anlamlandirmalarini saglayacaktir. Ust diizey diisiinme becerisi
detaylandirma, ¢ikarimlar yapma, baglantilar kurma bunlar etkin bir sekilde
kullanma olarak tanimlanmaktadir (Richard, Simms 2015: 71; Freeman 2015: 35).
Bu tanimlardan hareketle iist diizey distinmeyi merak, sebep-sonug iliskilerini
ortaya ¢ikarma cabasi, var olan bilgilerle yeni deneyimler ortaya koyma, bagimsiz
diistinmenin yollarini kesfetme ve bu siirecteki deneyimler i¢in verilen ¢aba olarak
nitelendirmek miimkiindiir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi ¢ocuklarin
dili daha iyi bir sekilde kullanmalarina katki saglamaktadir. Cocuklarin dil ile
disiinme becerileri arasindaki bag glclendikce yasami1 anlama ve
anlamlandirmada daha etkin olabilmektedirler (Sever 2013: 143). Ozellikle kiigiik
yaslardan itibaren cevreyi kesfetmek i¢in biiyiik ¢aba sarf eden ¢ocuklar bunu dil
araciligiyla gerceklestirmektedirler. Dilleri diger bir ifadeyle konusma becerileri

elverdigince c¢evrelerinde gordukleri seyler hakkinda yetiskinlere sorular
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sormaktadirlar. Bodylece ilk olarak dil araciligiyla kesfetmenin zevkine
varmaktadirlar. Cocuklara verilen doniitler onlarin dil ve diisiinme becerilerinin
gelisime katki saglar. Orgiin egitim-ogretime gecmekle birlikte dogal akisinda
gelisen bu beceriler artik disiplinli bir yapiya biirlinmeye baslamaktadir. Egitim-
o0gretim miifredatinin elverdigi oranda ¢ocuklardaki dil ve diistinme becerileri
zenginlesmektedir. Bu zenginlesme 0Ogrencinin kendini ifade etmesinde,

ogrendiklerini anlamlandirmasinda 6nemlidir.

Dil ve diisiinme becerileri bireyin zihinsel, sosyal, kisilik gelisiminde 6nemli
bir yer edinmektedir. Diistinme becerileri bireylerin problem ¢6zme, karar verme,
kavramlastirma gibi zihinsel islemlerini harekete gecirirken (Giines 2012: 128)
bunlarin anlamh bir sekilde ifade edilmesi ve anlamlandirmanin saglanmasi dil
becerileriyle gerceklesmektedir. Bunlarin bir arada etkin sekilde kullanilmasi tist
diizey dusinme becerilerinin gelisimini saglamaktadir. Cocuklarin ust diizey
diistinme becerilerinin gelisimine yonelik ¢esitli arastirmalar ortaya konulmustur.
Bu alanda 6nemli bilim insanlarindan biri de Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) 6gretim
programini gelistiren Lipman’dir. P4C ¢ocuklarin merak duygularindan hareketle
sorular sormalarini saglarken ayni zamanda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
ozenli dusiinme ve isbirlikci 6grenme becerilerini felsefi bir bakis agisiyla
gelistirmeyi hedeflemektedir (Lipman 1976: 17-18; Lipman 1998: 277-280).
Cocuklar P4C araciligiyla hem almalar1 gereken miifredat dersini almakta hem de
sorular sorup belirtilen elestirel, yaratici, 6zenli diisiinme ve isbirlik¢i 6grenmenin
tadina varmaktadirlar. Disiplinli bir sekilde bu stireci belirleyen Lipman’a (1976:
17-18) gore dersin konusu dogrultusunda bir uyaricinin siirece katilmasi ve bu
uyaricl baglaminda o6grencilerin sorular tiretmeleri ve kendi aralarinda bunlar
lizerinde tartismalar1 onlarin hedeflenen st diizey dlsiinme becerilerine
erismelerinde Onemlidir (Cotuksoken 2012; O‘Riordan 2015: 2-8). Lipman’in
ortaya koydugu P4C hem 6gretim siirecinin gerceklestirilmesine hizmet etmesi
hem de 6grencilerin en ¢ok sordugu “neden?” sorusunu sormalarina ve bunlara

olasi yanitlarin aranmasina olanak saglamasi bakimindan oldukga ilgi ¢ekicidir
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(Zulkifli ve Hashim 2020: 32-41). P4C dil baglaminda ele alindiginda aslinda tiim
stirecin dil becerileri iizerinden sekillendigi ifade edilebilir. Ogrenciler verilen
uyaricidan hareketle sorular sorarken, sorulara yanit ararken, arkadaslariyla
etkilesime girerken ve Ust diizey diistinme becerilerini kullanirken aslinda tiim dil
becerilerini de dogal olarak silirece katmaktadirlar. Tiirkce egitiminde P4C’nin
kullanimi hem o6grencilerin felsefi bakis acgilarini hem st diizey diisiinme
becerilerini hem de Tiirk¢e 6gretimine yonelik beceri ve kazanimlari edinmelerine
biiyiilk bir olanak saglamaktadir. Bu nedenle Tirkce o6gretiminde P4C
uygulamalarina gidilmesi dilin yaninda sorgulama, felsefe yapma, elestirel, yaratici,
ozenli diisinme ve is birligine dayali bir 6grenmenin gerceklesmesine olanak
saglanmis olur. Cagimizda bilginin yerini artik Ust diizey disinme becerileri,
iletisim, is birligine dayali bir yasam aldig1 dikkate alindiginda Tirkce 6gretiminde
P4C uygulamalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada 6zellikle 6zel yetenekli
cocuklara Tirkece 6gretiminde P4C uygulamalarina yer verilmesi onlarin temel

ihtiyaclarina hizmet eden kosullarin da olusmasina firsat saglayacaktir.

Ozel yetenekli cocuklar kendi akranlarina gore daha farkh ozellikler
tasimaktadirlar (Silverman 1990; Renzulli 1978: 180-185; Clark 1997: 81-90). Bu
ozellikler arasinda daha erken yaslarda dili kullanabilme becerileri, list diizey
diistinme becerilerinde akranlarina gore daha ileride olmalaridir. Akranlarina gore
sozciik dagarciklar1 daha gelismistir ve bu sozciikleri daha etkin bir sekilde
kullanabilmektedirler (Tannebaum 2003: 45-55). Ozel yetenekli cocuklarin soyut
diistinme becerileri gelistigi icin nesneler, araclar arasinda daha uzak baglantilari
daha rahat bir sekilde kurabilmektedirler (Gottfried ve dig. 1994: 431-436). Bu
durum tst diizey diisiinme becerilerinin gelismesinden ileri gelmektedir (Levande
1999: 147; Pinker 1984: 60). Yine Kkendilerini istedikleri bir ise adama
konusundaki kararliliklar o alanda basarili olma olasiliklarini artirmaktadir. Ozel
yetenekli cocuklarin hem 6ze donlk olmalari hem de sosyal anlamda etkin
olmalar1 da dile hakimiyetleri noktasinda onlara avantajlar saglamaktadir

(Silverman 1994: 110-114). Bu c¢ocuklarin kendi gelisim siireg¢lerinin bilincinde
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olmalari, dile olan hakimiyetleri onlarin yasami anlamlandirma noktasinda
kafalarinda olusan soru isaretlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik biiyiik ¢aba
sarf etmelerine olanak saglamaktadir (Ataman 2012: 5-10). Tam da bu noktada
formal egitim siirecinde bu ¢ocuklarin ihtiyaglarini gézeten programlarin, ders
etkinliklerinin stirece katilmasi 6nemlidir (Ol¢ay Giil 2014: 111-114; Sak 2017: 60-
120). Ciinkii formal egitimin amaci ¢ocuklara kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda
egitim vermektir. Bu cocuklarin da zihinsel potansiyellerinin bilincinde olunarak
ogretim stirecleri, ozellikle de Turkce 6gretim stirecleri yapilandirilirsa onlarin
kendilerini gerceklestirmelerine olanak saglanmis olur. Kendini
gerceklestirebilecek kosullara sahip olan 6zel yetenekli bireyler ayni zamanda
icinde bulunduklar1 toplumu kalkindirmada da daha etkin ve verimli bireyler
olabilmektedirler. Cagimizin gerektirdigi lst diizey disinme, analiz etme ve
iletisim kurma, tist diizeyde dili kullanma becerileri iyi yapilandirilmis P4C temelli
egitimlerle mimkiin olabilecegi goriilmektedir (Booy 2013: 3- 12). Bu nedenle
ozellikle 6zel yetenekli ¢ocuklarin hem dil ana dili becerilerinin gelisimi hem {ist
diizey diisiinme becerilerinin gelisimi icin basvurulmasi gereken temel
kanallardan biri P4C’ye uygulamalaridir. Ciinkii P4C araciligiyla ¢ocuk iist diizey
diistinme becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda sorgulayici bir yaklasimla olaylar:
sebep sonu¢ baglaminda da ele alabilmektedir. Bu durum ¢ocugun 6grendiklerini
anlamlandirmasina katki saglamasindan dolay artik sorgu asamasina takili kalmak
yerine anlamlandirmalarla ilerleme kaydedebilmektedir. Bu durum 6grencilerin
Ogretim araclar1 yerine 68renimin kendisine odaklanmalarina firsat verecektir.
Biitin bu durumlar g6z oOniinde bulundurularak bu arastirmanin temel
odaklarindan biri de 0zel yetenekli c¢ocuklara Turkce ogretim siirecinde

kullanilabilecek P4C uygulamalar: olmustur.

Ozel yetenekli cocuklara P4C temelli Tiirkge egitimleri verilirken siirecin iyi
bir sekilde yapilandirilmasi ve hedefe daha iyi bir sekilde ulasilabilmesi i¢in iyi bir
uygulayic1 yani 6gretmene ihtiya¢ vardir. Ogretmenin siireci yénetme becerisi

ogrencilerin dersten alacaklar1 doyumu dogrudan etkileyebilmektedir. Bu nedenle
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O0gretmenin Ustlenmesi gereken hususlar1 Wartenberg (2018: 6-165) su sekilde
ifade etmistir: Ele alinan konuya iligkin bir tavrin belirlenmesi, gerektiginde soyut
konularin daha iyi anlasilmasini saglamak amaciyla somutlastirmalara gidilmesi,
ifade edilenlerle ayn1 goriiste olunmasa bile anlamaya yonelik ¢aba sarf edilmesi,
ortaya konulan yargiya iliskin karsit érneklerin verilmesi, gozden gecirilmis bir
iddianin elestiriler dogrultusunda ortaya konulmasi, ele alinan hususun
gerekgelerle desteklenmesinin saglanmasi. Ogretmen siireci bu ve buna benzer
hususlar1 dikkate alip yo6nlendirirken burada ayni zamanda ortaya konulan
uyaricinin da niteligi 6nemli bir yer edinmektedir. Tiirkce dersi s6z konusu
oldugunda o6zellikle ¢ocuk edebiyatina iliskin eserler dikkat ¢ekmektedir. Zaten
Lipman P4C’yi yapilandirirken bu strecte arag olarak gelistirdigi ¢ocuk kitaplarini
kullanmustir. Ik olarak Harry Stottlemeier’in Kesfi isimli ¢ocuk kitabim1 yazan
Lipman, farkl yas ve diizeylere gore kitap serileri ¢ikarmaya devam etmistir. Bu
arastirmada da ¢ocuklarin felsefi dili yakalayabilmeleri ve ele alinan kitabin hem
seviyeye hem ilgi diizeyine uygun olmasini saglamak amaciyla uzman goriisiine
basvurulmustur. iki alan uzmanin goériisleri dogrultusunda Neden Varim? Ozgiirliik
Ne Ise Yarar? Ve Sevgi Nedir? isimli ¢ocuk kitaplar1 etkinliklerde uyarici olarak

kullanilmistir.

1. Yontem

Bu arastirma nitel bir calismadir. Bu ¢alismadaki veriler dokiiman analizine
dayanmaktadir. Dokiiman analizinde arastirmanin amaci dogrultusunda gesitli
yazili, gorsel vb. araglardan verilerin elde edilmesi esastir (Sonmez ve Alacapinar
2020: 109). Dokiiman analizi siirecinin ¢esitli asamalar1 bulunmaktadir. Bunlar su
sekilde oOzetlenebilir: Dokiimanlarin belirlenmesi, dokiimanlarin giivenirliginin
belirlenmesi, kodlamalarin gergeklestirilmesi, verilerin analiz edilmesi (Merriam
2009: 22). Bu arastirmada da konu belirlendikten sonra dokiimanlara Web of
Science, Google Akademik vb. veri tabanlarindan ulasilmistir. Bu dokiimanlarin

glivenirliginin tespitinden sonra amag¢ dogrultusunda kodlamalar gerceklestirilip
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verilerin analizine gidilmistir. Analiz edilen veriler dogrultusunda 6zel yetenekli

cocuklara yonelik P4C temelli Tiirkce dersi etkinlikleri gelistirilmistir.
1.1. Siireg¢

Bu arastirmada gelistirilmesi hedeflenen etkinlikler icin dncelikle literatiir
taranmis, var olan eksiklikler belirlenmistir. Bu eksikliklerden biri 6zel yetenekli
cocuklarin potansiyellerini ortaya koyabilecek uygulamalarin yeterli diizeyde
olmamasidir. Ozel yetenekli cocuklara yonelik devlet okullar1 ve devletin
destegiyle belirli oranlarda alinan burslarla egitim veren 6zel okullar
bulunmaktadir. Bunlarin yani sira haftanin belirli giinleri orgiin egitim saatleri
disinda egitim veren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) de bulunmaktadir. Ozel
yetenekli c¢ocuklara egitim veren bu kurumlarda verilen egitimlerin icerigi
incelenmis ve P4C’yi temel alan herhangi bir egitime rastlanmamaistir. Oysa bu 6zel
yetenekli ¢ocuklarin en temel o6zelliklerinin soru sorma ve merak etme oldugu
bilinmektedir. Buna ragmen cocuklara verilen egitimlerin felsefi bir bakis agisiyla
yurutilmemesi eksiklik olarak goriiliip P4C'yi temel alan Tiirkge etkinliklerinin

gelistirilmesi teklif edilmistir.

Bu tekliften hareketle Milli Egitim Bakanlhgi (MEB 2019) tarafindan
yayinlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan uygun kazamimlar ve
P4(C’'nin kazandirmay: hedefledigi beceri ve kavramlar dikkate alinarak etkinlikler
gelistirilmistir. Bu etkinliklerin etkililigini ortaya koymak amaciyla 6zel yetenek
tanis1 almis 6 6grenciyle pilot uygulama yapilmistir. Bu 6grencilerin 2’si 5. sinif,
2’si 6. sinif ve 2’si 7. sinif 68rencisidir. Pilot uygulama sonucunda etkinliklerdeki
eksiklikler belirlenip etkinliklere son sekilleri verildikten sonra iki alan uzmaninin

da gorusleri alinarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Gorusme: Etkinlikler gelistirildikten sonra her bir etkinlik icin verilen siire
dikkate alinarak drneklem olarak secilen 6grencilere pilot uygulamanin sonunda
etkinlige iliskin goriislerini ortaya koymak tizere goriismeler gerceklestirilmistir.

Goriismelere iliskin betimsel 6rnekler bulgular kisminda verilmistir.
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Gozlem: Pilot wuygulama sirasinda Ogrencilerin etkinliklere olan
yaklagsimlarini, etkinliklerin 6grencilere olan uygunlugunu goézlemek amaciyla
gozlem yapilmistir. Gézlem sonucuna iliskin bilgilere bulgular kisminda yer

verilmistir.
2. Bulgular

Arastirmanin bu asamasinda yapilan incelemeler ve pilot uygulamalar

neticesinde elde edilen etkinliklere yer verilmistir.

2.1. Etkinlik

Etkinligin Uygulanacagi Ders: Tirkce

Sinif Diizeyi: 5, 6, 7

Etkinlik Ad1: Varlik

Etkinlikte Kullanilacak Materyaller: Neden Varim? isimli kitap

Etkinligin Siiresi: 40+40

Etkinlikte Kullanilacak Yontem/Teknikler: soru-cevap, beyin firtinasi

Kazanimlar:

T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine y6nelik sorulara cevap verir.

T.5.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler tiretir.

T.5.3.16. Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler tiretir.

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarin etkili bir sekilde kullanir.
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T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Beceriler: Elestirel diisiinme, yaratici diislinme, problem ¢6zme, 6zenli diisiinme

Kavramlar: varlik, yokluk, nedensellik, sorgulama, merak, Tanri, yasam, evrim,

olum, olimsuzlik

Hazirhk = Derste yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verilir.

= Etkinliklerin onlarin hayatina ve diisiinme becerilerine
olasi katkilar1 hakkinda bilgi verilir.

= Onceden okunmasi beklenen kitap hakkinda sorular
sorulur.

= Etkinlik baglaminda sorularin yeri ve énemi hakkinda
ogrenciler bilgilendirilir.

= Konuyla ilgili 68rencilerin meraki giderilir.

= Ders boyunca yapilacak etkinlikte karmasanin o6niine
gecebilmek i¢in sinif kurallari belirlenir.

= Ogretmen tarafindan “Cizdigim her resim kendi
yasamima sordugum bir soruydu.” L. Da Vinci

sozii okunur. Okunduktan sonra oOgrencilerin Da

Vinci’'nin ne sdylemek istedigine dair fikir yiriitmelerini

ister. Herkes kendi fikrini belirttikten sonra 6gretmen bu

sefer Ogrencilerin kendi hayatlarina dair bir soru

sormalarini ister. Herkesin bu soruyu bir kagida yazip

dersin sonuna kadar kimseye gostermeden saklamalar:

istenir.

Siireg Oscar Brenifier ve Jerome Ruillier'in yazmis oldugu
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Filozof Cocuk kitap serisinde yer alan Neden Varim? isimli
kitabin herkes tarafindan ders dis1 saatlerde okunmasi
saglanmistir.

Ogretmen tarafindan hatirlatma amaciyla kitabin kisa
bir 6zetinin yapilacagl sdylenir. Bu nedenle 6gretmenin
dikkatle dinlenmesi gerektigi belirtilir.

Kitaba yonelik sorularin sorulacagi hatirlatilir.

Ayrica kitapla ilgili 6grencilerin de ders siiresince
sorular olusturacagi hatirlatilir.

Neden Varim? tekrar 0Ogretmen tarafindan o6zetle

anlatilir.

Kitabin anlasilma durumunun teyidi i¢in 6gretmen
tarafindan 6grencilere 5N1K sorulari yoneltilir. Kitabin iyice
anlasildigindan emin olunduktan sonra fikir asamasina

gecilir.

Fikir Asamasi

Bu asamada okunan kitap ve kitaptaki iletiler goz
onlinde bulundurularak o6grencilerin bireysel olarak
sorabilecekleri sorular lizerine disiinmeleri saglanir.

Daha sonra grup olusturmalari ve her bireyin
olusturdugu olast soru fikirlerini grupla paylasarak

tartismalari saglanir.

Soru Sorma

Fikir asamasinda ortaya konulan bireysel ve grup
tartismalar1 géz oniinde bulundurularak her grubun birer

soru olusturmasi saglanir.

Tartisma

Soru asamasinda ortaya konulan sorular her bir grup
lideri tarafindan sinifa sunulur. Sunulan sorular tahtaya

yazilir. Smifca her bir soru {zerine tartismalar
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gerceklestirilir.

Tartismay1 Gozden

Gecirme

Ders siirecinde iizerine tartisilan sorularin tekrar
gozden gecirilmesi, varsa fikir degisimlerinin veya
eklemelerin ifade edilmesi saglanir. Sinif¢ca sorularin nihai
durumu iizerine tekrar beyin firtinasi yapilmasi saglanir.

Dersin basinda her bireyin kendine sordugu soruyu
ortaya c¢ikarmasi saglanmadan once gruptaki 6grencilerin
kimin “yasamina dair” nasil soru sormus olabilecegi tahmin
etmesi saglanir. Tahminlerin ardindan herkes kendi
yasamiyla ilgili sordugu soruyu ortaya koyar. Birbirlerinin
sorularint tahmin eden Ogrencilerin bunu neye dayanarak
ifade ettiklerini belirtmeleri saglanir. Daha sonra her bir
O0grencinin soruyu neye gore olusturdugunu aciklamasi
saglanir. Dersin sonunda bu sorularini tekrar diizenleme
sanslar1 olsaydi nasil bir soru sorabilecekleri sorulur.
Herkesin diislincesi gerekgeleriyle birlikte alindiktan sonra

degerlendirme asamasina gegcilir.

Degerlendirme

Tanimsal diizey sorusu

Etkinlikler sirasinda biitiinliigii kaybetmemelerini
saglamak icin ders boyunca neler yapildigina dair soru
sorulur. Boylece 0Ogrenciler neler yaptiklarini bir biitiin
olarak gorme firsatina sahip olmus olur.

Duygusal diizey sorusu

Etkinlik sirasinda yasadiklar1 ruh halleri, duygularini
yonetme durumlari, ne hissettikleri ile ilgili sorular sorulur.
Boylece 6gretim stirecine duygularin da katilarak 6gretimin
gerceklesmesi ve duygu durumlarinin bilincine varmalar:
saglanir.

Bilissel diizey sorusu

433




Ozcan, S. (2023). Ozel Yeteneklilere Tiirkce Ogretiminde Cocuklar icin Felsefe (P4C) Uygulamalar:
Kaygi, 22 (3), 423-456

Ders c¢ocuklarla felsefe yaparken aynmi zamanda
Tirkceyi daha etkin bir sekilde 6grenmelerini saglamaya
yonelik oldugu icin burada o6grencilerin 6grendiklerinden
hareketle yeni Kkelime, kavram ve bilgilerin edinilme
durumunu ortaya koyabilecek sorulari ifade eder.

Yasantisal diizey sorusu

Derste edinilen bilginin yasama entegre edilebilirligini
ortaya koymak, cocuklar1 bunlar iizerinde dislindiirmek
amaciyla yoneltilebilecek sorulardir.

Gelistirme diizey sorusu

Ogretim siirecinde 6grencilerin sadece 6grenme degil
ayni zamanda yaratict disiinme becerilerini de gelistiren,
yaratict diisinmeye iliskin iistbilis kazanmalarini hedefleyen

sorulardir.

2.2. Etkinlik

Etkinligin Uygulanacagi Ders: Tiirkce

Sinif Diizeyi: 5, 6, 7

Etkinlik Adi: Duygular

Etkinlikte Kullanilacak Materyaller: Sevgi Nedir? isimli kitap

Etkinligin Siiresi: 40+40

Etkinlikte Kullanilacak Yontem/Teknikler: YAZID teknigi, tartisma

Kazanimlar:

T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.
T.5.1.9. Konusmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar.
T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

T.5.3.28. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.
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T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yénelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini

tahmin eder.

T.6.3.24. Metnin icerigini yorumlar.

T.7.1.4. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulari cevaplar.

T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.3.18. Metindeki yardimai fikirleri belirler.

Beceriler: Elestirel dlisiinme, yaratici diistinme, problem ¢6zme, isbirlikci 6grenme

Kavramlar: Sevgi, adalet, diiriistliik, 6z denetim, sorumluluk, mutluluk, Gziinti, 6zlem,

iliski, hos gori, iletisim

Hazirhk

= Derste yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verilir.

= Etkinliklerin onlarin hayatina ve diisiinme becerilerine olasi katkilari
hakkinda bilgi verilir.

= Onceden okunmasi beklenen kitap hakkinda sorular sorulur.

= Etkinlik baglaminda sorularin yeri ve dnemi hakkinda 6grenciler
bilgilendirilir.

= Konuyla ilgili 6grencilerin merak giderilir.

= Ders boyunca yapilacak etkinlikte karmasanin 6niine gecebilmek
icin siif kurallar belirlenir.

= Kurallar iizerine hemfikir olunduktan sonra herkesin hayatinda
yasadigi biiyiik bir olay1 anlatmasi istenir. Daha sonra her birinin o
olay karsisinda hissettigi duyguyu tanimlamasi saglanir.

= Bu duygu bir hayvan olsaydi bu hangi hayvan olurdu? Sorusu
ogrencilere yoneltilir. Bu soru tlzerine iki dakika diisiinmeleri
saglandiktan sonra bu hayvanin onlara sorabilecegi bir soruyu yazip

dersin sonuna kadar saklamalari saglanir.

435




Ozcan, S. (2023). Ozel Yeteneklilere Tiirkce Ogretiminde Cocuklar icin Felsefe (P4C) Uygulamalar:

Kaygi, 22 (3), 423-456

Siire¢

Kurtul Giilenc¢’in Felsefe Dedektifi Kitap Setinde yer alan Sevgi
Nedir? isimli kitabin herkes tarafindan ders disi saatlerde okunmasi
saglanmistir.

Ogretmen tarafindan hatirlatma amaciyla kitabin kisa bir 6zetinin
yapilacagi sOylenir. Bu nedenle 6gretmenin dikkatle dinlenmesi gerektigi
belirtilir.

Kitaba yonelik sorularin sorulacagi hatirlatilir.

Ayrica kitapla ilgili Ogrencilerin de ders sliresince sorular
olusturacag: hatirlatilir.

Sevgi Nedir isimli kitap tekrar 6gretmen tarafindan Ozetlenerek
anlatilir.

Kitabin anlasilma durumunun teyidi icin 6gretmen tarafindan
ogrencilere 5N1K sorular1 yoneltilir. Kitabin iyice anlasildigindan emin

olunduktan sonra fikir asamasina gegilir.

Fikir

Asamasi

Bu asamada okunan kitap ve kitaptaki iletiler g6z oOniinde
bulundurularak 6grencilerin bireysel olarak sorabilecekleri sorular
tizerine diisiinmeleri saglanir.

Daha sonra grup olusturmalari ve her bireyin olusturdugu olasi
soru fikirlerini grupla paylasarak tartismalar1 saglanir. Tartisilan sorular
onceden bilgisi verilen YAZID teknigi dogrultusunda hazirlanmasi i¢in

soru asamasina gecmeleri saglanir.

Soru Sorma
Asamalar Tartisma ve Bilissel
Diisiinme Sorulari Gorev
1.Yapilandirma -Duygu Kavrami,
kavrami hakkinda teoriyi veya
neler biliyorsunuz? problemi farkl
-Ornek bakis acilarindan
verebilir misiniz kesfeder.
(gerekirse)?
- Duygu
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kavramini nasil

tanimlarsiniz?
a) Kavrami -Sizce duygu Ana
bilesenlerine ayirma kavraminin bilesenleri belirler

bilesenleri, 6geleri
veya parcalari
nelerdir?

- Duygu
kavramini neler
olusturmaktadir?

- Neden bu bir
bilesenidir?

ve ayirt eder.

2. Ayristirma

b) Bilesenleri alt
bilesenlerine

- Duygu
kavraminin alt
bilesenlerinin alt
bilesenleri, pargalari
veya elementleri
nelerdir?

- Bu bileseni
neler
olusturmaktadir?

- Neden bu bir
bilesenidir?

Bilesenlerin
alt bilesenlerini
veya ogelerini
belirler ve ayirt
eder.

3. Zitlastirma

- Duygu
kavramu ile ilgili bu
bilesenlerin tam zitt1
neler olabilir?

- Kavrami
aciklamak icin
belirlediginiz bu zit
kendi zitt1 kadar

- Her
elementin ziddini
belirler.

- Zitlarin
kendi zitlar1 kadar
dogru veya gecerli
olup olmadiklarini
belirler.

dogru veya gecerli - Zithk
midir? boyutlarini

— Bu zitlan belirler (kategori,
hangi yonlerden diizlem vs.)
birbirini zitlaridirlar?
(Sevgi, vicdan, acitma
nefret etme)

4. Birlestirme - Bu kavrami - Yeni tanim
iki z1t bileseni de olusturmak i¢in iki
kullanarak celiski z1t element
icerecek sekilde belirler.
yeniden nasil - Yeni
tanimlarsiniz? tanimin geliskilik

- Bu yeni tanim | durumunu
nasil bir ¢eliski degerlendirir.
icermektedir? - Yeni
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- Bu yeni tanim | tanimin kavrami

kavrami hangi hangi yonleri ile
yOniiyle acikliyor? acikladigini
belirler.

5. Detaylandirma Eger tanimi - Tanimi
daha celiskisel veya yeniden diizenler.
daha kapsamli - Gerekirse
yapmak isterseniz yeni geliskiler
nasil dlizeltmek ekler.
istersiniz?

*Sizce duygu
kavramini ne sekilde
diizenleyebiliriz?

*Duygularimiz

dan yararlanirken
olumlu ve olumsuza
karar vermemiz
disinda neler
yaparken
duygularimiz
devreye koymaliy1z?
*Sonucu koti
bir seye sebep olsa
duygularimizi serbest
birakmali miy1z?

Tartisma

Soru sorma asamasinda gruplar halinde duygular iizerine tartisma
sorularinin ve merak duygularinin sekillenmesini saglamak amaciyla
YAZID teknigi kullanilmistir. YAZID ile yapilandirma, ayristirma,
zitlastirma, birlestirme ve detaylandirmaya gitmeleri saglandiktan sonra

bunlar {izerine gruplar halinde tartismalari saglanir.

Tartismay1
Gozden Gecirme

Ders stirecinde {lzerine tartisilan sorularin tekrar gozden
gecirilmesi, varsa fikir degisimlerinin veya eklemelerin ifade edilmesi
saglanir. Siifca sorularin nihai durumu tzerine tekrar beyin firtinasi
yapilmasi saglanir.

Dersin basinda her bireyin kendine sordugu soruyu ortaya
cikarmasi saglanmadan once gruptaki 6grencilerin kimin hangi hayvani

secip ona nasil soru sormus olabilecegini tahmin etmesi saglanir.
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Tahminlerin ardindan herkes kendi sectigi duygu hayvanina sordugu
soruyu ortaya koyar. Birbirlerinin sorularini tahmin eden 6grencilerin
bunu neye dayanarak ifade ettiklerini belirtmeleri saglanir. Daha sonra
her bir 6grencinin soruyu neye gore olusturdugunu aciklamasi saglanir.
Dersin sonunda bu sorularini tekrar diizenleme sanslari olsaydi nasil bir
soru sorabilecekleri sorulur. Herkesin diisiincesi gerekceleriyle birlikte

alindiktan sonra degerlendirme asamasina gegilir.

Degerlendirme

Tanimsal diizey sorusu

Etkinlikler sirasinda biitiinliigli kaybetmemelerini saglamak igin
ders boyunca neler yapildigina dair soru sorulur. Boylece 6grenciler neler
yaptiklarini bir biitiin olarak gérme firsatina sahip olmus olur.

Duygusal diizey sorusu

Etkinlik sirasinda yasadiklar1 ruh halleri, duygularini yonetme
durumlari, ne hissettikleri ile ilgili sorular sorulur. Boylece Ogretim
stirecine duygularin da katilarak o6gretimin gerceklesmesi ve duygu
durumlarinin bilincine varmalar saglanir.

Bilissel diizey sorusu

Ders ¢ocuklarla felsefe yaparken ayni zamanda Tiirkgeyi daha etkin
bir sekilde 6grenmelerini saglamaya yonelik oldugu icin burada
Ogrencilerin 6grendiklerinden hareketle yeni kelime, kavram ve bilgilerin
edinilme durumunu ortaya koyabilecek sorulari ifade eder.

Yasantisal diizey sorusu

Derste edinilen bilginin yasama entegre edilebilirligini ortaya
koymak, c¢ocuklar1 bunlar {izerinde diisiindiirmek amaciyla
yoneltilebilecek sorulardir.

Gelistirme diizey sorusu

Ogretim siirecinde 6grencilerin sadece 6grenme degil ayn1 zamanda
yaratict  diisiinme becerilerini de gelistirmek, onlarin ortaya
koyabilecekleri ne tiir eylemlerin yaraticiliklarini devreye koyduguna

iliskin bilin¢ kazandirmay1 hedefleyen sorulardir.
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2.3. Etkinlik

Etkinligin Uygulanacagi Ders: Tiirkce

Sinif Diizeyi: 5, 6, 7

Etkinlik Adx: Ozgiirliik

Etkinlikte Kullanilacak Materyaller: Ozgiirliik Ne Ise Yarar? isimli kitap

Etkinligin Siiresi: 40+40 dk.

Etkinlikte Kullanilacak Yontem/Teknikler: tartisma, 6 sapka

Kazanimlar:

T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

T.5.3.30. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

T.5.3.31. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.6.1.9. Konusmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.28. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin i¢erigini degerlendirir.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Beceriler: Elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme, 6zenli disiinme,
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yansiticl diisiinme

Kavramlar: saygi, adalet, savas, ceza, 6zglrliik, adalet, yoksulluk, zenginlik

Hazirhk = Derste yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verilir.

= Etkinliklerin onlarin hayatina ve diisiinme becerilerine
olas1 katkilar1 hakkinda bilgi verilir.

= Etkinlik baglaminda sorularin yeri ve 6nemi hakkinda
ogrenciler bilgilendirilir.

= Konuyla ilgili 68rencilerin merak giderilir.

= Ders boyunca yapilacak etkinlikte karmasanin 6niine
gecebilmek i¢in sinif kurallar: belirlenir.

= Ozgiirliik deyince akillarina gelen kelimeleri yazmalari
istenir. Bu kelimeler arasindan bir tane segilip bununla
bir soru olusturulmasi1 ve kimseye gdsterilmeden

dersin sonuna kadar saklamalari saglanir.

Siireg Oscar Brenifer ve Frederic Rebena'nin Ozgiirliik Ne
ise Yarar? isimli kitabin herkes tarafindan ders disi
saatlerde okunmasi saglanmistir.

Ogretmen tarafindan hatirlatma amaciyla kitabin kisa
bir 6zetinin yapilacagi soylenir. Bu nedenle 6gretmenin
dikkatle dinlenmesi gerektigi belirtilir.

Kitaba yonelik sorularin sorulacagi hatirlatilir.

Ayrica kitapla ilgili 6grencilerin de ders siiresince
sorular olusturacag hatirlatilir.

“Ozgiirliik Ne Ise Yarar” isimli kitap tekrar 6gretmen
tarafindan 6zetlenerek anlatilir.

Kitabin anlasilma durumunun teyidi i¢in 68retmen
tarafindan 6grencilere 5N1K sorular1 yoneltilir. Kitabin
iyice anlasildigindan emin olunduktan sonra fikir

asamasina gecilir.
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Fikir Asamasi

Bu asamada okunan kitap ve kitaptaki iletiler goz
onlinde bulundurularak o6grencilerin bireysel olarak
sorabilecekleri sorular lizerine diistinmeleri saglanir.

Daha sonra grup olusturmalart ve her bireyin
olusturdugu olast soru fikirlerini grupla paylasarak
tartismalar1 saglanir. Tartisilan sorular 6nceden bilgisi
verilen 6 sapka teknigi dogrultusunda hazirlanmasi igin

soru asamasina gecmeleri saglanir.

Soru Sorma

6 Sapka Diisiinme Teknigi

Beyaz (tarafsiz): Eldeki net verilerle, sayilarla,
gercekci bilgilerle konuyu aciklar.

Kirmizi1 (Duygusal): Sezgi, fikir ve duygularindan
hareket eder.

Yesil (Yenilik¢i): Alternatif ¢oziimler ve yaraticihigl
temsil eder.

Sar1 (Iyimser): Olumlu gériisler ve avantajlar ortaya
koyar.

Mavi (idareci, degerlendiren): Degerlendirmede
bulunur.

Siyah (Kotiimser): Olumsuz goriisleri ve riskleri
ortaya koyar.

Etkinlige mavi sapka ile baslanir ve mavi sapka ile
bitirilir.

Smif 6 gruba ayrilir. Her grup konuyu sapkanin
rengine gore ele alir ve her grup sapkanin rengine uygun
olacak sekilde 1 tane soru olusturur. Her grup bu soruyu 3
dakika icinde yazmak zorundadir. Herkes sorular
yazdiktan sonra gruplar yer degistirir. Biitin gruplarin

biitiin sapkalara iliskin soru olusturmalar1 saglandiktan
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sonra herkes kendi sapkasinin bulundugu yere gider.

Tartisma

Her bir sapka altinda yazilan sorular her bir grup
kendi icinde tartisir. Grup i¢i tartismanin ardindan grup
temsilcileri gruplarinda olusturulan sorular iizerine
tartisma ortami olusturur. Butiin gruplar ayni sekilde
tartismalar1 sinifca sagladiktan sonra mavi sapka devreye
girip siirecin biitiintint ele alir. Bundan hareketle sinif¢a

fikir birligi olusturulup tartisma sonlandirilir.

Tartismay1 Gozden
Gecirme

Ders slirecinde lizerine tartisilan sorularin tekrar
gozden gecirilmesi, varsa fikir degisimlerinin veya
eklemelerin ifade edilmesi saglanir. Sinifca sorularin nihai
durumu iizerine tekrar beyin firtinasi yapilmasi saglanir.

Dersin basinda her bireyin kendine sordugu soruyu
ortaya ¢ikarmasi saglanmadan o6nce gruptaki 6grencilerin
kimin hangi kelimeyi secip onunla nasil soru sormus
olabilecegini tahmin etmesi saglanir. Tahminlerin ardindan
herkes kendi sectigi kelimeyle olusturdugu soruyu ortaya
koyar. Birbirlerinin sorularini tahmin eden 6grencilerin
bunu neye dayanarak ifade ettiklerini belirtmeleri saglanir.
Daha sonra her bir o6grencinin soruyu neye gore
olusturdugunu aciklamasi saglanir. Dersin sonunda bu
sorularini tekrar diizenleme sanslar1 olsaydi nasil bir soru
sorabilecekleri sorulur. Herkesim diisiincesi gerekceleriyle

birlikte alindiktan sonra degerlendirme asamasina gegcilir.

Degerlendirme

Tanimsal diizey sorusu
Etkinlikler sirasinda biitiinliigi kaybetmemelerini
saglamak icin ders boyunca neler yapildigina dair soru

sorulur. Boylece 6grenciler neler yaptiklarini bir biitiin
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olarak gorme firsatina sahip olmus olur.

Duygusal diizey sorusu

Etkinlik sirasinda yasadiklar1 ruh halleri, duygularini
yonetme durumlari, ne hissettikleri ile ilgili sorular sorulur.
Boylece 6gretim siirecine duygularin da katilarak 6gretimin
gerceklesmesi ve duygu durumlarinin bilincine varmalari
saglanir.

Bilissel diizey sorusu

Ders c¢ocuklarla felsefe yaparken ayni zamanda
Turkceyi daha etkin bir sekilde 6grenmelerini saglamaya
yonelik oldugu icin burada 6grencilerin 6grendiklerinden
hareketle yeni kelime, kavram ve bilgilerin edinilme
durumunu ortaya koyabilecek sorulari ifade eder.

Yasantisal diizey sorusu

Derste  edinilen  bilginin yasama  entegre
edilebilirligini ortaya koymak, ¢ocuklart bunlar iizerinde
diisiindiirmek amaciyla yoneltilebilecek sorulardir.

Gelistirme diizey sorusu

Bu sorular 6grenme becerilerini gelistirmenin yani
sira onlarin yaratici diisiinme ve yaratici diisiinmeye iliskin

tistbiligsel becerilerini de gelistirmeyi hedeflemektedir.

Not: Etkinliklerin
stireleri sinif ve ihtiyag
durumuna gére artirilabilir.

2.4. Goriisme Bulgular

Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinliklerin 6zel yetenekli g¢ocuklarin

diizeylerine, ilgilerine ve motivasyon diizeylerine uygunlugunu belirlemek
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amaciyla pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda
ogrencilerin etkinliklere iliskin goriislerine basvurulmustur. Bu baglamda su

sorular sorulmustur:
-Yaptiginiz etkinliklerde en ¢ok ilginizi ceken kisim hangisi oldu?

05 “En c¢ok bir seyi savunduktan sonra onun tersini kanitlamaya calismak
ilgimi ¢ekti. Bir filmde izlemistim, bir adam yasamak istemiyordu. Sonra yasamak

istemedigini kanitlamaya calistyordu. Cok giizeldi. Oyle bir filmde gibi hissettim.”

01 “Herkes ézgiir olmak istiyor ama 6ézgiir olmak bence cok iyi bir sey
olmayabilir. Ozgiir olmak demek baska anlamlari da bilip éyle karar vermek. Bir seyi

bir stirti duyguyla anlatmak ¢ok eglenceli”

-Tirkce derslerinde bu tiir etkinliklerin yapilmasin1 yararli goriiyor

musunuz?

02 “Tiirkce dersi gibi olmad: bence. En cok herkes konustu. Herkes tartisti.
Herkes fikrini séyledi. Ders gibi hissetmedim. Tiirkge derslerindeki gibi sorular yoktu.

Bence boyle daha gtizel”
-Bu dersler kapsaminda neler 6grendiniz?
03 “6zgiirliik, varhk, yokluk, farkl farkh diisiinceler. Buna benzer ¢ok sey.”
-Tiirkce dersleri bagka nasil yapilsa daha verimli olur?

01 “Bence hep boyle olsa daha iyi. Ama bazen dil bilgisi falan da olsa iyi.

Stnavlarda onlar ¢ok ¢ikiyor.”
2.5. Gozlem Bulgulari

Etkinlikler boyunca 6grenciler etkin bir sekilde katilim sagladi. Cok fazla soru
sorup bunlar cevaplamak icin tartistilar. Ik etkinlikte bazi yerlerde fikir

ayriliklarindan dolayr karmagiklik olugtu. Ogretmeninin siirece dahil olmasiyla daha
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thmli ortam olusturuldu. Son etkinlikte artik farkl fikirler iizerinden de ortak
tartismalarin ortaya ¢ikmast sagland Ogrenciler etkinliklerin uygulama siirecinde
cok eglenceli vakit gecirdiler. Uygulamalarin stiresinin uzun olmasi bazi yerlerde
ogrencilerin kopukluk yasamalarina neden oldu. Bazi yerlerde de teneffiislerden

dolay1 etkinliklerin béltinmesi égrencilerde huzursuzluk yaratti.

Sonug, Degerlendirme ve Oneriler

Bu arastirmada 6zel yetenekli ¢ocuklar icin P4C temelli Tiirkge etkinlikler
gelistirilmistir. Gelistirilen bu Ttg¢ etkinlik 6zel yetenekli c¢ocuklarin gelisim
ozellikleri dikkate alinarak ve egitim alanindaki strateji, yontem ve teknikler
P4C’'ye uyarlanarak 6zgiin bir sekilde uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazir
etkinlikler 6zel yetenekliler alaninda c¢alismalar yiiriiten iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilere uygulanabilirligini
belirlemeye yonelik 6zel yetenek tanisi alan alti 68renciye pilot uygulama
yapilmistir. Pilot uygulama sirasinda etkinliklerin ¢ocuklara uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla ayrica gozlem yapilmistir. Gozlemlere gore etkinlikler
cocuklarin diizeylerine uygundur. Etkinlikler cocuklarin ilgisini cekmekte ve
cocuklarin ders boyunca aktif olmalariny, siirekli fikirler liretmelerini ve bunlar
lzerine tartismalar yapmalarina uygundur. Etkinliklerin siiresinin uzun olmasi
tenefflis aralar1 nedeniyle boliinmesi stireci olumsuz etkiledigi ve 6grencilerin bu
durumdan rahatsiz olduklar belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin uzunlugunun bazi
ogrencilerin dikkatinin dagilmasina neden olabilecegi gozlenmistir. Etkinliklerin
uygulanmasinin ardindan 6grencilerin etkinliklere yonelik duygu ve diisiincelerini
belirlemek amaciyla goriisme yapilmistir. Gortisme sonuglarina gore 6grenciler
etkinliklerden hoslanmaktadirlar. P4C temelli etkinliklerin daha iyi anlamalarini

sagladigini ifade etmislerdir.

Genel olarak gelistirilen etkinlikler uzmanlar tarafindan 06zel yetenekli

cocuklarin egitimlerine uygun oldugu, pilot uygulama sonrasindaki gériismelere
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gore 0Ozel yetenekli ¢ocuklar tarafindan benimsenen ve begenilen etkinlikler
oldugu ve gozlemlere gore genel olarak 0zel yeteneklilerin ihtiyaglarini

karsilamada yeterli etkinlikler oldugu tespit edilmistir.

Ozel yetenekli cocuklar akranlarina gore daha ileri diizeyde diisiinme
becerilerine ve ileri diizeyde dil becerilerine sahip bireylerdir (Winner 1996: 77-
93). Erken yaslarda ihtiya¢ duyduklar1 egitimlerin kendilerine verilmesi, ihtiya¢
dogrultusunda egitim-6gretim miifredatlarinin farklilastirilmasi onlarin kendi
haklar1 olan egitime erismelerine olanak saglarken hem bireysel hem toplumsal
kalkinmada 6nemli adimlarin da atilmasini saglamaktadir (Reis ve McCoach 2000:
160-164). Glin gectikce bilginin yerini tist diizey diistinme becerileri almaya devam
etmektedir. Ciinkii gelisen ileri teknolojiler bilgiyi dért duvar arasindan ¢ikarirken
ayni zamanda siirsiz bir bilgi yigini ile karsi karsiya birakmaktadir. Bu bilgi
yiginlar1 arasindan gercek bilgiye erisip bunu ihtiyaclar dogrultusunda kullanmay1
bilmek i¢in Ust diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, 6zenli diisiinme, isbirlik¢i 68renme gibi becerilere ihtiya¢ vardir
(Lipman, 2003, 195-293). Bu becerilerin kazandirilmasinin gerekliliginin
bilincinde olan Lipman erken yaslardan itibaren ¢ocuklarla felsefe yapilarak
siirecin yénetilebilirligini ortaya koymustur. Ozellikle 6zel yetenekli cocuklarin
toplumdaki oranlarinin %2-3 arasinda olmasi ¢ogu zaman ihtiya¢ duyduklari
egitimlerin g6z ardi edilmesine neden olmaktadir. Oysa bu cocuklar akranlarina
gore cok daha etkin ve hizli bir sekilde 6grenme potansiyeline sahiptirler (Ataman,
2012). Egitim-6gretimde bu Ozellikleri dikkate alinmadiginda yalmzlik,
dislanmislik, kendilerini icinde bulunduklari smifa ait hissedememe gibi ruh
hallerine biiriinebilmelerine neden olabilmektedir (Kanhh 2017: 1792-1802;
Davasligil 1991: 62-65). Cagimizda artik bilginin her an erisilebilir hale gelmesi
beraberinde bu bilgilerin analizini gerektirecek becerilerin 6nemini 6ne
cikarmistir. Bu nedenle egitimde st diizey diisiinme becerilerini gelistirecek
O0grenme ortamlarinin saglanmasi her zamankinden daha biiyiik 6nem

kazanmistir. Biitliin egitim-6gretim stlireclerinde oldugu gibi bu c¢ocuklar da
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istisnalar hari¢ ana dilleriyle egitim goérmektedirler. Bu dil araciigiyla 6grenim
stireclerini gerceklestirirken dilin biitiin imkanlarindan yararlanmalar1 halinde
hem diger dersleri anlama ve bunlar1 yapilandirma siiregleri hem de dilin
inceliklerini kesfetme olanaklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle o6zellikle dil
temelli egitimlerin sig bir sekilde bilgi ile doldurulup ¢ocuklarin 6nlerine
konulmasi yerine ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda kendilerini ifade
edebilecekleri, o6grendiklerinin veya 06greneceklerinin felsefi bir yaklasimla
analizinin yapilabilirliginin onlara kegsfettirilmesi onlarin kendi 06grenme
stureclerini de yonetmelerine olanak saglayacaktir. Bu nedenle 6gretim
programlarinin kazandirmayir amagladigi kazanimlar dahilinde P4C’nin siirece
katilmasi 6grencilerin gercek anlamda 6grenmenin keyfine varmalarini saglayacak

etkinliklerin gelistirilmesi 6nemlidir.

Bu arastirma dogrultusunda gelistirilen etkinlikler 5, 6 ve 7. sinifa giden
cocuklara uygulanmistir. Orneklemin genis tutulmasinin nedeni aslinda P4C’de
o6nemli olan siirecin iyi bir sekilde yonetilmesi durumudur. Burada secilen
uyaranlar belirtilen hedef kitleye uygundur. Ayni etkinlikler daha diisiik veya daha
yliksek siniflara da uygulanabilme durumu s6z konusudur. Burada asil 6nemli olan
uygulayicinin siireci yonetebilme ve 6grencileri felsefi sorular disina ¢ikmadan

(kisir dongiileri engellemek i¢in) tartismalarini saglayacak bir ortam sunmadir.

Bu etkinlikler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (TDOP) kazanimlar ile
P4C'nin kazandirmayi1 amacladigi beceriler harmanlanarak gelistirilmistir. Bu
durum P4C uygulamalarinin TDOP’deki kazanimlar ve Tiirkce dersi miifredatina
uygun ve esnek yapili 6zelliklere sahip oldugunu goéstermektedir. Bu arastirmada
Turkce dersi mifredati dikkate alinarak igerikler P4C dogrultusunda
farklilastirllmistir. Benzer sekilde diger dersler icin de ilgili mufredatlar dikkate

alinarak farkhilastirmalar yapilabilir.

Bu etkinlikler ve kullanilan uyaricilar, temel kavramlar ve beceriler goz

oniinde bulunduruldugunda aslinda bu etkinliklerin disiplinlerarasi bir yaklasimi
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tasidig1 ifade edilebilir. Ele alinan kavram ve becerilerin uygun goriilmesi

durumunda sosyal bilgiler gibi derslere de entegre edilebilir.

Bu etkinlikler her ne kadar 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate
alinarak yapilandirilsa da farkl gelisim diizeylerine sahip ya da karma siniflarda da
iyi bir uygulayic1 denetiminde uygulanabilir. Etkinlik siirecinin iyi yonetilmesi

farkl ozelliklerdeki ¢cocuklarin bir arada 6grenmelerine de firsat saglayabilir.
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Introduction

One of the most basic ways to understand the world and the knowledge and skills
about the world is language (Glines 2012: 4-5). Language is the ultimate way of both
understanding and being understood. For this reason, it is important to have a
command of the language, to be aware of the power of the language, and to take
advantage of the possibilities of the language on time. Language gains more
importance especially when it is considered in the context of education (Giines: 2016).
The education-teaching process takes place through interaction. Since it is the
language that provides the interaction here, the necessity of providing the necessary
training for the effective use of all the possibilities of the language arises. For this
reason, it is essential that the courses for direct language education strengthen
students' communication and interaction skills and enable them to use them in the
best way (Glines: 2016). When language education is handled specifically for the
mother tongue, Turkish teaching comes into play. The richness of the courses for the
teaching of Turkish contributes greatly to the richness of the language and thought
worlds of the students. Since children whose language and world of thought are
enriched can use their mother tongue effectively and competently, they can achieve
success in other academic courses more easily (Demirel 1999: 56-72). Because they
are thought in the mother tongue, other lessons are comprehended in the mother
tongue and feedback is given in this direction. When these issues are taken into
consideration, it becomes clear that while teaching Turkish, it is also necessary to
engage children's high-level thinking skills and act in this direction. One of the main
starting points of this research has been the necessity of carrying out a teaching
process for the development of high-level thinking skills in Turkish teaching. The
development of higher-order thinking skills contributes to children's better use of
language. As the bond between children's language and thinking skills becomes
stronger, they can be more effective in understanding and making sense of life (Sever
2013: 143). Especially children, who make great efforts to explore the environment
from a young age, do this through language. With the transition to education, language
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skills that develop in their natural flow are now beginning to take on a disciplined
structure. Language and thinking skills of children are enriched to the extent that the
education curriculum allows. In particular, various studies have been conducted on
the development of children's higher-order thinking skills. One of the important
scientists who contributed to these studies is Lipman. Lipman developed the
Philosophy for Children (P4C) curriculum. While P4C enables children to ask
questions based on their sense of curiosity, it also aims to develop critical thinking,
creative thinking, attentive thinking and cooperative learning skills from a
philosophical perspective (Lipman 1976: 17-18; Lipman 1998: 277-280). Through
P4C, children not only get the curriculum they need to take, but also enjoy the critical,
creative, thoughtful thinking and collaborative learning that is expressed by asking
questions. According to Lipman, who determined this process in a disciplined way, it is
important that a stimulant participates in the process in line with the subject of the
lesson and that students produce questions and discuss them among themselves in the
context of this stimulus, in reaching their targeted high-level thinking skills
(Cotuksoken 2012; O'Riordan 2015: 2-8). When students ask questions based on the
stimulus, seek answers to questions, interact with their friends and use higher-order
thinking skills, they naturally include all their language skills in the process. This
situation, especially the use of P4C in their mother tongue Turkish course, provides a
great opportunity for students to acquire both their philosophical perspectives, high-
level thinking skills, and the skills and acquisitions for teaching Turkish. Considering
that in our age, knowledge is now replaced by a life based on high-level thinking skills,
communication and cooperation, the importance of P4C applications in Turkish
teaching becomes evident. At this point, the inclusion of P4C applications in the
Turkish teaching of especially identified gifted children will provide an opportunity to
create conditions that serve their basic needs. Identified gifted children have different
characteristics compared to their peers (Silverman 1990; Renzulli 1978: 180-185;
Clark 1997: 81-90). Among these features are their ability to use language at an earlier
age, and being more advanced than their peers in higher-order thinking skills. Their
vocabulary is more developed than their peers and they can use these words more
effectively (Tannebaum 2003). As the abstract thinking skills of identified gifted
children develop, they can establish more distant connections between objects and
tools more easily (Gottfried et al. 1994: 431-436). This is due to the development of
higher-order thinking skills (Levande 1999: 147; Pinker 1984: 1-63). In the formal
education process, it is important to include programs and course activities that are
differentiated by considering the needs of these children, in other words, taking into
account their needs (Olgay Giil 2014; Sak 2017: 60-120). Because the purpose of
formal education is to educate children in line with their own needs. By being aware of
the mental potential of these children, if their teaching processes are structured,
especially Turkish teaching processes, they will be provided with the opportunity to
realize themselves. Identified gifted individuals who have the conditions to realize
themselves can also be more effective and productive individuals in developing the
society they live in (Booy 2013: 3-12). P4C applications are one of the main channels
that should be applied for the development of both native language skills and higher-
order thinking skills of especially gifted children. Because, through P4C, while the child
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develops high-level thinking skills, he or she can also consider events in the context of
cause and effect with an interrogative approach. Since this situation contributes to the
child's understanding of what he has learned, he can now make progress with
interpretations instead of being stuck in the questioning phase. While giving P4C-
based Turkish education to identified gifted children, a good practitioner, that is, a
teacher, is needed in order to structure the process well and to reach the goal in a
better way. The teacher's ability to manage the process can directly affect the
satisfaction of the students from the course. For this reason, Wartenberg (2018)
expressed the issues that the teacher should undertake as follows: Determining an
attitude about the subject discussed, making concretizations in order to provide a
better understanding of abstract subjects when necessary, making efforts to
understand even if they do not agree with what is stated, giving counterexamples,
presenting a revised claim in line with criticism, ensuring that the issue is supported
with reasons. While the teacher considers these and similar issues and directs the
process, the quality of the stimulus put forward also has an important place here. In
this research, expert opinion was sought in order to enable children to catch up with
the philosophical language and to ensure that the book discussed is suitable for both
their level and interest level.

Method

This research is a qualitative study. The data in this study is based on document
analysis. In document analysis, various written, visual, etc. It is essential to obtain data
from the tools (Sonmez, Alacapinar 2020: 109).

Process

Activities were developed by taking into account the appropriate acquisitions in the
Turkish Language Curriculum (TCC) prepared by the Ministry of National Education
(MEB 2019) and the skills and concepts that P4C aims to gain. In order to demonstrate
the effectiveness of these activities, a pilot study was conducted with 6 students who
were diagnosed with special abilities. 2 of these students are 5th, 2 of them are 6th
and 2 of them are 7th grade students. As a result of the pilot application, the
deficiencies in the activities were determined and the activities were finalized, and
they were made ready to be implemented by taking the opinions of two field experts.
Findings

At this stage of the research, the activities obtained as a result of the investigations and
pilot applications are included.

Conclusion, Evaluation and Recommendations

In this study, P4C-based Turkish activities were developed for identified gifted
children. As a result of the pilot application to determine the feasibility of these
activities, it was determined that the activities were suitable for gifted children.
Identified gifted children are individuals who have more advanced thinking skills and
advanced language skills than their peers (Winner 1996: 77-93). Giving them the
education, they need at an early age and differentiating the education and training
curricula in line with their needs allow them to access the education that is their right,
while also enabling them to take important steps in both individual and social
development (Reis & McCoach 2000). High-level thinking skills continue to take the
place of knowledge day by day. Because, while developing advanced technologies
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remove information from within four walls, it also exposes them to an unlimited stack
of information. Skills such as critical thinking, creative thinking, attentive thinking, and
collaborative learning, which are among high-level thinking skills, are needed in order
to access real information among these piles of information and to know how to use it
in line with needs (Lipman 2003). Being aware of the necessity of gaining these skills,
Lipman has demonstrated the manageability of the process by philosophizing with
children from an early age. The fact that the rate of especially identified gifted children
is between 2-3% in the society often causes the education they need to be ignored.
However, these children have the potential to learn much more effectively and quickly
than their peers (Ataman 2012). When these characteristics are not taken into account
in education, it can cause them to take on moods such as loneliness, exclusion, and not
being able to feel that they belong to the class they are in (Kanlh 2011; Davashgil
1991). Considering the accessibility of information in our age, when focusing on
developing these children's skills, the groundwork for developing minds that can serve
as a locomotive in the development of society is prepared. As in all educational
processes, these children are educated in their mother tongue, with exceptions. If they
benefit from all the possibilities of the language while carrying out their learning
processes through this language, both the processes of understanding and structuring
other lessons and the possibilities of discovering the subtleties of the language
emerge. For this reason, instead of filling language-based education with information
in a shallow way and putting it in front of children, making them discover the
feasibility of analyzing what they have learned or will learn with a philosophical
approach will enable them to manage their own learning processes. For this reason, it
is important to develop activities that will enable students to enjoy learning in real
terms, including the participation of P4C in the process within the scope of the gains
that the curriculum aims to gain.

The activities developed in line with this research were applied to 5th, 6th and 7th
grade children. The reason for keeping the sample large is actually the good
management of the process, which is important in P4C. The stimuli selected here are
suitable for the specified target audience. The same activities can be applied to lower
or higher classes. The main thing here is to provide an environment where the
practitioner can manage the process and enable students to discuss without leaving
philosophical questions (to prevent vicious circles). These activities were developed in
the context of Turkish lessons. It can be developed for different courses in order to
meet the specified educational needs of children.

Considering these activities and the stimuli used, basic concepts and skills, it can be
stated that these activities have an interdisciplinary approach. If the concepts and
skills are considered appropriate, they can be integrated into courses such as social
studies.

Although these activities are structured by taking into account the characteristics of
identified gifted children, they can be applied in classrooms with different
developmental levels or in mixed classes under the supervision of a good practitioner.
Here, the process is well managed and students with different developmental
characteristics support each other's development through peer learning.
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