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Oz: Bu aragtirmanmin amact, yabanct dil derslerinde yaratict drama yontemi kullaniminin iiniversite
ogrencilerinin akademik basarilarina ve Fransizca konusmaya yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktur.
Arastirma ile ilgili uygulama, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi hazirlik
smnift ogrencileri ile ii¢c hafta boyunca gerceklestirilmistir. Uygun ornekleme teknigiyle olusturulan or-
neklem gruplarindan biri kontrol grubu (N=15), digeri ise deney grubu (N=16) olarak atanmistir. Aras-
tirmamn verileri, basari testi, tutum olgegi ve deney grubuna ders sonunda yazdirilan giinliiklerden elde
edilmistir. Ogrencilere, basari testi ders sonlarinda, tutum lgegi ise uygulama oncesinde ve sonrasinda
uygulannugtir. Toplanan nicel verilerin analizinde parametrik analiz tiirlerinden t-testi ve ANCOVA testi
kullamilmigtir.

Aragtirma bulgulari, deney grubu ogretmen adaylarinin Fransizca 6grenme basarilarinda istatistik-
sel olarak anlamli bir fark olmasina ragmen, Fransizca konusmaya yonelik tutumlarinda anlamlu bir fark
bulunmadigint ortaya koymugstur. Deney grubu ogretmen adaylarimin giinliiklerinden edinilen bilgilere
gore, yapulan suif ici yaratict drama uygulamalart yararl ve etkili olmugtur. Bu bulgular 1518inda, ya-
banci dil derslerinde, yaratict drama yontemi kullaniminin 6grencilerin Fransizca ogrenme basarilarina
olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yaratict drama, Fransizca 6gretmenligi, Fransizca ogretimi/ogrenimi

Impact of Creative Drama Method on the Academic Achievement of
University Students and Their Attitude towards Speaking French

Abstract: The objective of this research is to determine the impact of the usage of creative drama
method on foreign language courses on university students’ academic achievement and their attitude
towards speaking French. The implementation of this research was conducted at Gazi University, Faculty
of Education Department of French Language Teaching for three weeks with French preparatory class
students. The sample groups were assigned as the control group (N=15) and the experimental group
(N=16) by convenience sampling method. The data for the research was obtained from the achievement
test, attitude scale and journals kept by the experiment group after each course. The achievement test
was applied to the students after the courses and the attitude scale was applied before and after the
implementation. In order to identify the differences between the averages in the analysis of the quantitative
data collected, the t-test and the ANCOVA test among parametric analysis were conducted.

The findings of the research showed that there has been a statistical significant difference in the
French language achievement of teacher students of the experimental group whereas no significant
difference between the attitudes of students towards speaking French was found. According to the
findings pertaining to the journals of the teacher students in the experiment group the in-class education
practices and the applied creative drama activities have been beneficial and effective. In the light of these
findings, it may be assumed that creative drama has a positive effect on the French learning achievement
of students.
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Giris

Yabanci dil 6gretimi/6greniminde giliniimiize kadar bircok yontem kullanilmig, bun-
lardan bazilar1 benimsenmis bazilari ise yetersiz goriiliip terk edilmis, yeni yontem ara-
yislarina devam edilmistir. Kullanilan yontemlerin cogu “biligsel alana hitap etmekte,
duyussal ve devinigsel alanin gelisimini ihmal etmektedir” (San, 1990: 574). Bu da tilke-
mizde uzun yillar okulda yabanci dil egitimi aldiklar halde giinliik hayatta yabanci dili
kullanamayan birey sayisini arttirmigtir. Glinlimtizde ise Fransizca 6gretimi/6greniminde
interaktif yontemler kullanilmakta, 6grencilerin okul ortaminda bilgiyi 6gretmenden al-
malart yeterli goriilmemekte, derslerdeki basarty: arttirmak icin 6grencilere bilgiye nasil
ulagacaklarini, onu nasil kullanacaklarini, egitim ve 6gretimde nasil etkin rol oynayacak-
larini, kisacasi “6grenmeyi 6gretme”nin gerekliligi tizerinde durulmaktadir. Kaf’a gore
(1999), bireyi 6grenme siirecinde etkin kilan, yaparak ve yasayarak 6grenmesine olanak
saglayan, kendisini gerceklestirmesine ve yaratici, iiretken bir birey olmasina, kisaca bi-
reyin tiim yonleriyle gelismesine katkida bulunan bir yontem olan yaraticit dramanin kul-
lanimi1 bu sorunun ¢ézilimiine katkida bulunabilir.

Yaratict drama yonteminin uygulanisi bugiinkii halini alana kadar pek cok evreden
gecmistir. Yurtdiginda ilk yaratict drama niteligindeki uygulama olarak bir kdy 6gretmeni
olan Harriet-Finloy Johnson’in sinifta uyguladigr “make believe play” “Oyleymis gibi
yapma’”s1 6rnek gosterilebilir. 1954 te Peter Slade, Johnson’in “6yleymis gibi yapma”sina
dogallik boyutunu katarak, bugiin kullanilan dogaclama tekniginin kullanimini baglat-
mustir. Ogrencilere, gergek yasantilar yasatma dénemi 1970’lerde yaratici dramanin anasi

olarak bilinen Heathcote’un ¢aligmalartyla baglamistir (San, 1991; Tuluk, 2004: 12).

Ulkemizde ise egitimde yaratict drama uygulamalart Osmanlilarin son dénemine da-
yanmaktadir. 1914 tarihli bir anaokulu ders programinda dramanin ilk izleri goriilmekte-
dir. Disa dontik 6grenci yetistirmede koy enstitiilerinin 6nemli katkilar1 olmusgtur ve ders
programlarinda drama benzeri etkinliklere yer verilmistir. 1960’larda ilkogretim 6gren-
cilerinin Anadolu Halk Tiirkiileriyle okullarina girisleri bu yontemin o yillarda yaratici
dramanin temelinin atildiginin gostergesidir (Selek, 2008; Unal, 2004).

Alanyazinda yaratic1 drama yonteminin okul 6ncesinde kullanimiyla ilgili pek ¢ok aras-
tirmaya rastlanmistir (Kalkanci, 1991; Eti, 2010; Omeroglu, 1990; Solmaz, 1997). Aynal
(1989), dramatizasyon tekniginin yabanci dil 6gretimi tizerindeki etkisini incelemis ve
biligsel amaglara ulagsmada geleneksel yontemlere gore daha bagarili bir teknik oldugunu
belirtmistir. Ayrica, yaratict dramanin Ingilizce 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu orta-
ya koyan aragtirmalar da bulunmaktadir. Tokmakgioglu (1993), ingilizce siniflarinda drama
ile etkin sozciik dagarcigr ve konugma gelisimini arastirdifi caligmasinda drama uygulama-
larmin 6grencilerin sozcilik dagarcigi ve konugma gelisimlerini olumlu etkiledigi sonucuna
varmustir. Paksoy (2008), arastirmasinda, dramanin Ingilizce siniflarindaki égrencilerin 6z-
saygilarinin ve konugma becerilerinin gelismesine ¢nemli bir etkisi oldugunu saptamustir.
Kili¢ (2009), ¢alismasinda drama yontemi sayesinde 6grencilerin Ingilizce konugma se-
viyelerinin ve Ingilizce konugsmaya yonelik tutumlarinin gelistigi sonucuna varmistir.
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Alanyazinda egitimde yaratict drama yontemini konu alan ancak olumlu etkilerin tes-
pit edilemedigi ¢alismalara da rastlanmistir. Okvuran (1995) yaratici drama egitiminin
tiniversite 6grencilerinin empatik beceri ve egitim diizeylerine etkisini arastirdigi calig-
masinda, on dort haftalik drama egitiminin ardindan uyguladig: empati 6lgekleriyle olum-
Iu sonug elde edememistir. Bu calismada, 6grenciler kendilerinde olumlu degisiklikler
hissetmis olsalar da, empatinin Ggretilmesinin kolay olmamasi ve bir siire¢ gerektirmesi
nedeniyle dramanin etkileri hemen fark edilememistir.

A. Aragtirmanmin Amaci

Bu arastirma yabanci dil Fransizcanin 6gretimi/6greniminde yaratici drama yonte-
mi kullanimmin, Gazi Universitesi Fransizca hazirlik siniflarinda okuyan 6grencilerin,
derslerdeki akademik bagarilarina ve Fransizca konugsmaya yonelik tutumlarina etkisini
aragtirmak, ayrica 6gretmen adaylarmi gelecekte kullanabilecekleri, egitimde etkili bir
yontem olan yaratict drama uygulamalart ile tanistirmak ve yabanci dil 6gretimi/6gre-
nimine katkisini ortaya koymak amaciyla hazirlanmigtir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
belirlenen alt amaclar sunlardir:

1. Yaratici drama etkinlikleri uygulanan deney grubunun, Fransizca konugmaya yone-
lik etkinlik 6ncesi ve sonrasi tutumlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun, Fransizca konusmaya yonelik etkinlik 6ncesi ve sonrasi tutum-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.Yaratict drama etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencileri ile normal programin
ongordigl egitimin uygulandigr 6grencilerin Fransizca konusmaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4.Yaratic1 drama etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencileri ile normal programin
ongordiigl 6gretimin uygulandig1 6grencilerin yapilan derslere iliskin genel Fransizca
bagari diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirma kapsaminda test edilecek hipotezler sunlardir:

Hol: Yaratic1 drama etkinlikleri uygulanan deney grubunun, Fransizca konugmaya
yonelik etkinlik 6ncesi ve sonrasi tutumlar: arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho2: Kontrol grubunun, Fransizca konusmaya yonelik etkinlik 6ncesi ve sonrasi tu-
tumlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Ho3: Yaratic1 drama etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencileri ile normal prog-
ramin 6ngdrdiigii egitimin uygulandig1 6grencilerin Fransizca konugmaya yonelik tutum-
lar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho4: Yaratici drama etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencileri ile normal prog-
ramin 6ngordiigii 6gretimin uygulandigi 6grencilerin yapilan derslere iligkin genel Fran-
sizca bagari diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
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B. Arastirmanin Onemi

Aragtirmacinin yaptig1 alanyazin taramasi sonucunda, yaratici dramanin 6grencilerin
cesitli alanlardaki akademik bagarilarina ve tutumlarina olan etkisine dair pek ¢ok aras-
tirma olmasina karsin, Fransizca basarilar1 ve Fransizca konugsmaya yonelik tutumlarina
etkisini irdeleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamis, ayrica, yaratict drama yonte-
miyle ilgili caligmalarin genellikle okul oncesiyle (Kalkanci, 1991; Eti, 2010; Omeroglu,
1990; Solmaz, 1997) ve dzellikle yabanci dil Ingilizcenin 6gretimi/Ggrenimi ( Karamanoglu
(1999), Kili¢ (2009), Paksoy (2008) Uzer (2008) ile ilgili oldugu saptanmusgtir.

Bu aragtirma tiniversite hazirlik siniflar1 diizeyinde ve Fransizcanin 6gretimi/6grenimi
alaninda yapilacak olmasi bakimindan 6nemli oldugu goriistindeyiz. Arastirmadan elde
edilecek bulgularin, s6z konusu alandaki alternatif yontem arayislarina yeni bir bakis
acist getirecegi ve gelecegin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine olumlu katkilar
saglayacagi diisiiniilmektedir.

C. Arastirmanin Kapsami

1. Aragtirmanin evreni, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egiti-
mi Ana Bilim Dali Fransizca Ogretmenligi ile sinirhidir. Orneklemi ise 2010-2011 egitim-
ogretim yilnin birinci doneminde aragtirmanin yapildigi Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dal1 Fransizca Ogretmenliginde 6grenim g6-
ren hazirlik smifi 6grencileri ile sinirhidir.

2. Aragtirma, yontem olarak yaratici drama ile sinirhidir.

3. Arastirma, Fransizca hazirlik siniflarindaki yogun ders programi nedeniyle ti¢ haf-
talik bir siire ile sinirhdir.

4. Aragtirmanin ders igerigi, Gazi Universitesi Fransizca hazirlik siiflarinda okutulan
Francofolie 1 kitabindan secilen tinitelerin konugma becerisini ilgilendiren boliimleriyle,
bulgular, yapilan istatistiksel analizlerle, hesaplamalar ise basar testi ve tutum 6l¢eginin
maddeleriyle sinirlidir.

I. Kavramsal Cerceve
A. Yaratict Drama

Yunancada “yapmak, etmek, eylemek” anlamina gelen “dran”dan tiiretilen “drama”
sozcligliniin, yaygin olarak bilinen ve ayni kokten tiretilen “dram” s6zciigii ile anlam ag1-
sindan bir ilgisi yoktur (MEB, 2007: 3). Temelde “bireylerin yaraticiliklarini gelistirmek
icin dramanin kullanilmas1” anlamina gelen yaratici drama kavrami, alanyazinda egitim-
de drama, gelisimsel drama, pedagojik oyun, rol oyunu, tiyatro egitim bilimi gibi adlarla
da anilmaktadir ancak bu ¢aligmada “yaratict drama” kullanimt tercih edilmistir.

Cagdasg bir egitim yontemi olan yaratict drama, San’a gore, “dogaglama, rol oynama
vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi i¢inde, bireylerin
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bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski
biligsel ortintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gozlem, deneyim, duygu ve yasanti-

larin gozden gegirildigi “oyunsu” siireglerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir. Ancak,
yaratici egitsel drama galigmalari 1) tiyatro yapmak 2) oyunculuk degildir (1996:149).

Yaratict drama bagl basina ne tiyatro ne de oyundur. Tiyatronun ortaya cikiginin egi-
tim ve eglence amacli oldugu bilinmektedir. Tiyatro ve oyundan beslenen bu yontemde
tiyatrodaki gibi seyirci yoktur, herkes oyunun bir pargasidir. Yaratict drama stirece 6nem
verir ve herkesin stirece katilimi saglanmalidir. Bu yoniiyle, yaratict dramanin, seyir-
cilerin izledikleri oyuna katildiklar1 interaktif tiyatro oyunlariyla benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Pinciotti, yaratict dramayi, “gocuklarin spontan oyunlarinda ortaya ¢ikan,
katilimcilarin sanatsal duyarliligini, kendisi, bagka insanlar ve diinya hakkindaki bilin-
cini arttiran ve hayal giiclinti gelistiren bir 6grenme araci” (1993: 24) olarak tanimlar.
Adigtizel ise, egitimde drama ¢aligmalarinin genel amacini, “her alanda yaratici, kendine
yetebilen, kendini tantyan, ¢cevresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistiren, ifade giicti ve
bicimleri artmis bireyler yetistirme” (2000: 5) olarak ifade eder.

B. Yaratict Dramanin Asamalar:

Yaratict drama uygulama basamaklar: genel olarak 1sinma-rahatlama, canlandirma-do-
gaclama ve degerlendirme-tartisma olmak iizere birbirini destekleyen tic asamadan olugsmak-
tadir:

B.1. Istnma-Rahatlama Calismalar:

Yaratict dramanin ilk agamasi olan ve grup lideri tarafindan yiirtitiilen 1sinma caligmalart
bes duyuyu kullanma, gézlem yetisini gelistirme, gliven kazanma, uyum saglama, beynini ve
bedenini anlamaya dontik olarak yapilan caligmalardir. “Grubu bedensel ve psikolojik acidan
uygulama stirecine hazirlar. Bu asamada ¢ocuk oyunlari, bedene dayali oyunlar, ytirtiytisler,
ritim ve miizik esliginde 1sinma, fiziksel 1s1nma hareketleri vb. kullanilabilir. Bu ¢alisma asil
calismaya gegis ve 6n hazirlik amaclh oldugu i¢in asil caligmaya uygun oyunlar secilmelidir”
(MEB, 2006: 6). Rahatlama ¢aligmalar1 bazen 1sinma ¢aligmalarindan sonra, bazen de deger-
lendirme agamasina gegcmeden yapilmakta ve bu ¢alismalarda miizik kullanmak, bedensel ve
diistinsel rahatlamay1 saglamaktadir (Oztiirk, 1999).

B.2. Rol Oynama-Dogaclama

Rol oynama caligmalar1 6grencilerin sinifta etkin olduklari, eglenerek 6grendikleri sii-
reyi uzatir, bu da 6gretmene 6grencilerin egilimlerini gozlemleme firsati verir. Rol oynama
sayesinde cok cesitli deneyimler sinif icerisinde edinilebilir. Ogrenciler hayali karakterlerin
rollerine biiriinerek belki de hi¢ olmayacaklari karakterlerin hayatlarini da deneyimleyip,
giinltik hayatta ihtiya¢ duyacaklar1 dili 6nceden gtivenli bir ortamda denemis olurlar. “Yay-
gin kullanimiyla bir metne bagh olmadan, igten geldigi gibi ve aniden geligen durum olarak
tanimlanan dogaclama, yaratici dramada bireysel ve grup yaraticiliginin en ¢ok ortaya ¢ik-
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tig1 caligmalardir” (Ustiindag, 1998). Dogaglamalarda hedef énceden gretmen tarafindan
belirlenmistir ama ortaya ¢ikan tirtinler 6zgtindiir ve kazanmak, kaybetmek gibi bir sey s6z
konusu degildir. Ogrencilerin bunu iyi algilamasi bu siirecin dogal ve dogru uygulanmasi
acisindan ¢ok onemlidir.

B.3. Degerlendirme -Tartisma

Degerlendirme agsamasinda 6gretmen 6grencilerden stire¢ boyunca neler hissettiklerini,
neler yasadiklarini, yapilanlari onlara neler kattigin1 ve nerelerde zorluk yasadiklarini an-
latmalarin ister. Not kaygisi olmaksizin, yaratict drama ile iglenen derste 6nceden belirle-
nen hedef ve davraniglarin kazanilip kazanilmadigi, nerelerde hatalar yapildigi ve nerelerde
dogru yol izlendiginin elestirel bir degerlendirilmesi yapilir. Bu agsamada, gereksinimlere
gore farkli degerlendirme araclarindan da faydalanilabilir. “Test teknigine uygun objektif
Olgme araglart, test dist 6lgme araclarina uygun olarak hazirlanan anketler, goriisme ve goz-
lem formlari, olctiikleri 6zelliklere gore gelistirilen basar1 6lgme araglari, ilgi envanterleri ve
tutum olcekleri de degerlendirmeler sirasinda kullanilabilecek 6lgme araglaridir” (Ustiindag,
1998: 28-35).

C. Yaratict Drama Siirecindeki Ogeler

Yaratic1 drama siirecindeki dgeler, dramanin uygulama asamalarinda oldugu gibi
birbirini etkileyen ve tamamlayan bir biitiinti olusturur. Bu 6geler calisma ortami, oyun
grubu/6grenci grubu, ¢alismanin kendisi ve lider/6gretmen olarak siralanabilir (Gtilld,
2009; Adigtizel, 2006). Yaratict drama ¢aligmalarinin verimi agisindan ¢alisma ortami
ogrencilerin rahat edebilecegi sekilde hazirlanmali, gerekli arag gereclerle donatilmalidir.
Smnif diizeninin klasikten farkli bir bigime sokulmasi bile 6grencilerin rahat etmelerini,
basarilarini ve derse bakiglarini etkileyecek olumlu bir etken olarak kabul edilebilir.

Ogrenci grubunun yasi, cinsiyeti, ilgi, gereksinim ve yetenekleri de yaratic1 drama
uygulamalarini etkileyebilecek diger etkenlerdir. Bireyler arasindaki farkliliklar ilk basta
olumsuz gibi gorilinse de drama ¢aligmalarina zenginlik katan olumlu bir faktordiir.

Calismanin kendisi, liderin/6gretmenin hazirladigi etkinlik planidir. Bu planda lider/
ogretmen kazandirmak istedigi davraniglari, uygulama amacini ve siiresini, uygulayacagi
etkinlikleri kisaca not alir. Ogretmenin ¢aligmay1 belirlerken &grencilerin 6zelliklerini de
g6z ontinde bulundurarak, kendilerini en iyi sekilde ifade edebilecekleri, karmagik olma-
yan ve glinliik hayatta karsilasabilecekleri tiirden etkinlik segmesi gerekir.

Drama lideri ya da 6gretmen, grubun giivenini kazanmali, sinif iginde 6grencilerle
iletisim kurarken yapici olmali ve kendilerini hissettikleri gibi ifade etmelerine olanak
vermeli, etkinligin not almak i¢in yapilmadigini anlatmalidir. Ogretmen, sinifa girmeden
once yapacagi etkinlige yaratict dramanin agsamalarini ve 6gelerini de goz 6niinde bulun-
durarak hazirlanmali ve olusabilecek olumsuz kosullara kars1 tedbirli olmalidir. Yaratici
drama egitimde ¢ok etkili bir stirectir fakat bu stirecin dogru ve etkili iglemesindeki en
temel faktor drama lideri/6gretmenin uygulamayla ilgili bilgi birikimi ve deneyimidir.



Yaratict Drama Yénteminin Universite Ogrencilerinin Akademik

Basarilarina ve Fransizca Konusmaya Yénelik Tutumlarina Etkisi 237

D.Yabanc: Dil Egitiminde Yaratict Dramanmin Onemi

Kiiresellesmenin bir sonucu olarak artik bagka dilleri 6grenmemiz gerekliligi her ge-
¢en giin 6nem kazanmaktadir. Diinyada olan biteni izlemek ve bu gelismelere yabanci
kalmamak icin yabanci dili etkin olarak kullanabilen bireyler yetistirilmesi gerekmekte-
dir. Ulkemizde, yabanci dil 6gretiminde, geleneksel yaklagimlara bir alternatif olarak, dil
Ogretimini/6grenimini keyifli ve etkin hale getirmeyi amaclayan yapilandirmaci yakla-
stmlar bir stiredir kullanilmaya baglanmustir.

Avrupa Dil Pasaportuna gore, artik yabanci dil 6gretiminde, dinleme, okuma, karsilik-
It konusma, etkili konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi hedef alinmaktadir. Dil
ogretiminde/6greniminde bu bes becerinin birlikte yiiriitiilmesi dili etkin kullanmak i¢in
gereklidir (Demirel, 1990: 23; 2010: 24). Yaratic1 drama yonteminde kullanilan etkinlik-
lerin i¢inde de bu becerileri gelistirecek bir¢ok ¢aligsma yer almaktadir. Yabanci dil sinifla-
rinda yaratict drama yonteminin kullanimi ile 6grenciler 6grendikleri dilbilgisi yapilarini
bir metne bagli olmadan kullanma firsat1 yakalar ve kendilerini ifade edebilme deneyi-
mini edinmis olurlar. Yaratict dramanin yabanci dil siniflarinda kullanimi 6grencilerin
hedef dile ve o dilin kiiltiirtine olan farkindaliklarini arttirir. Bu yontemin kullanildig dil
smiflarinda, 6grenciler hedef dili daha ¢ok kullanma olanag: bulduklari i¢in anlatma, an-
lama, ikna etme gibi becerileri de gelismis olur. Dil 6gretiminde yaratict drama kullanima,
dersi tekdiizelikten ¢ikartir, 6gretimi/Ggrenimi daha eglenceli hale getirir. Yapilan gesitli
arastirma sonuglarma gore, bugiin gelinen nokta, yaratici dramanin yabanci dil 6gretiminde
etkili bulundugu yoniindedir (Karamanoglu, 1999; Giillii, 2009; Uzer, 2008; Paksoy, 2008;
Aynal, 1989).

I1. Yontem
A. Aragtirmanin Modeli

Nicel bir ¢calisma olan bu aragtirmada, 6grencilerin Fransizca basarilarini tespit etmek
icin zayif deneysel desenlerden sontest kontrol gruplu deneysel desen, Fransizca konug-
maya yonelik tutumlarini tespit etmek i¢in de yar1 deneysel desenlerden Gntest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.

Sontest kontrol gruplu zayif deneysel desen, nicel bir hipotezi test etmek icin, deney
ve kontrol grubunun uygulama sonrasinda elde edilen puanlarinin ortalamalar: arasindaki
fark1 tespit eder (Fraenkel ve Wallen, 2003: 272). Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 de-
neysel desen, nicel bir hipotezi test etmek icin hazir bulunan iki grubun es oldugu varsa-
yilarak deney ve kontrol grubu olarak atanmasi ve bu gruplar arasindaki farki tespit etmek
icin ontest ve sontest kullanilarak Slctilmesidir (Biiytikoztiirk, 2009: 206).

Aragtirmanin bagimsiz degiskenini yaratict drama yontemi, bagimli degigkenlerini ise
ogrencilerin Fransizcadaki basarilar1 ve Fransizca konugmaya yonelik tutumlari olustur-
maktadir. Arastirmada, deney grubu 6grencileri ile La Francofolie 1 kitabindan segilen
tiniteler yaratict drama yontemiyle islenirken, kontrol grubunda ayni iiniteler programin
ongordiigi sekilde islenmigtir.
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B. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egi-
timi Bolimii Fransizca Ogretmenligi 6grencileri, 6rneklemini ise 2010 — 2011 6gretim
yilinda ilgili programin hazirlik siniflarina devam eden 31 6grenci (N=31) olusturmustur.
Aragtirmanin 6rneklemi uygun Srnekleme teknigi ile olusturulmugtur. Uygun Srnekleme
teknigi zaman, para, is glicii kaybini 6nlemeyi temel amag¢ edinen ve arastirmacinin ko-
layca uygulama yapabilecegini diisiindiigii 6rneklemi se¢mesidir (Biiyilikoztiirk, 2009:
91). Bu teknik ile belirlenmis olan iki subeden biri deney grubunu, digeri ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin say1 ve cinsi-
yetlerine gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Say1 ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Grup Kiz 6grenci sayisi Erkek 6grenci sayisi Toplam
Kontrol 12 3 15

Deney 15 1 16
Toplam 27 4 31

C. Verilerin Toplanmast

Aragtirma verileri, aragtirmact tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan ve her
iki gruba da her dersin sonunda islenen konuyla ilgili olarak uygulanan basari testle-
ri, Fransizca konugmaya yonelik tutum 6lcegi ve ders sonlarinda dgrencilerin yazdiklari
giinliikler araciligiyla toplanmugtir.

Ogrencilerin Fransizca konusmaya yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla her iki gru-
ba da 6ntest ve sontest olarak Zeytin (2006) tarafindan hazirlanmis olan “Ingilizce Ko-
nusmaya [liskin Tutum Olgegi”nin aragtirmaci tarafindan Fransizcaya uyarlanmig bigimi
uygulanmistir. Besli Likert tipindeki olcegin Alfa giivenirlik katsayis1 0.85’tir.Olcekte
her bir soru icin “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”
ve “Hi¢ katilmiyorum” seklinde bes secenek yer almaktadir. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerden, her dersin sonunda, uygulama stirecine iligkin gortislerini, yorumlarini,

duygu ve diistincelerini giinliiklerine yazmalar1 istenmigtir.

D. Uygulama Agamasi

Kontrol grubuyla, 6grencilerin ders programlarini aksatmamak i¢in, islemekte olduk-
lar1, Francofolie 1 ders kitabinin 7. ve 8. linitelerinden se¢ilen miizik aletleri, spor etkin-
likleri ve tiyatro konular1 aragtirmaci tarafindan programin 6ngordigii 6gretim modeliyle
islenmistir. Kontrol grubu ile islenen derslere, bir 6nceki konunun tekrari yapilarak bas-
lanmig, 6grencileri giidiilemek icin iglenecek konuyla ilgili sorular sorulmug ve dersler
ogretmen kitabinin 6ngordiigi sekilde ytirtitiilmiistiir.
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Deney grubunda ise yine ayni konular, yaratict dramay1 destekleyen 6gretim mode-
liyle ve arastirmacinin hazirladigi ders materyalleri de kullanilarak iglenmistir. Deney
grubuyla islenen her derse, isinma-rahatlama calismalariyla baglanmis, bir 6nceki dersin
tekrar1 yapilmis, rol oynama-dogaclama ¢aligmalartyla devam edilmis ve rahatlama-de-
gerlendirme asamasiyla sona ermistir. Deney grubuyla islenen miizik aletleri, spor et-
kinlikleri ile tiyatro konularinda yapilan uygulamalar, kullanilan agamalar ve edinilmesi

beklenilen kazanimlar Tablo 2’de verilmisgtir:

Tablo 2. Arastirmadaki Uygulamalar, Yaratict Drama Asamalar1 ve Kazanimlar

Uygulama Yaratici Drama
Tarihi Yapilan uygulamalar Asamalar Kazanimlar
1. Anlatilan hikayeye gore
smifca hareket etme Grupla calisma
2. Miizik egliginde ve 1. Istnma / ’ bilili)lcir(lgi 3
miiziksiz serbest ytiriime Rahatlama elistirme
23.12.2010 | 3. Profesyonel miizik ¢alan 2. Canlandirma £eHy
e . ; . . Ders konusunu
kisilerin rollerine girme Dogac¢lama aparak-vasavarak
4. Miizik esliginde bir miizik | 3. Degerlendirme | 2 PUHA VA
grubunda caliyormus gibi gv .
rol yapma §aglayab11me
. Ogrencilerin
1. Ayna ¢aligmast hayal giiglerini
2. Ipli eslesme 1. Isinma / ku}llanabli(rrisller‘m.l
3. Komutlara gore gozii kapali Rahatlama ls(ag ayslrab.ll gt
30.12.2010 | esini bulabilme 2. Canlandirma/ azancirablime
. < . Empati kurma
4. Pantomim yapma ve Dogaclama Klerini
pantomim yapan kisinin ne | 3. Degerlendirme ye';an.e erllnl. .
yaptigini tahmin etme ge 1§t1rm§ ermt
kavratabilme
1.1,2,3 oyunu . Neden-sonug
2. Verilen kagitlarda yazilan E@l]lqsml K
duygular1 canlandirarak 1. Istnma / 4 ;mar? .
okuma Rahatlama an? ltZ, gltlflunu
06.01.2011 | 3. Yonetmen, oyuncu ve 2. Canlandirma/ gelistirebl me
. . . o . Insan bedenini
seyirci rollerine girme Dogaglama ull K 1ol
4. Verilen kagitlardaki yazan | 3. Degerlendirme 4 all)lir aKro
durumdaki insanlar gibi yapabrime
davranma
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E. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi SPSS 15.0 (Statistical Package for
Social Sciences) paket programi kullanilarak, p=0.05 anlamlilik diizeyinde ger¢eklesti-
rilmistir. Ontest ve sontestin carpiklik ve basiklik degerleri ile Shapiro-Wilk degerlerine
gore puanlar normal dagilim gostermektedir (p>0.05). Bu nedenle, bu verilerle gercekles-
tirilen istatistiki analizlerde parametrik testler (t-testi ve ANCOVA) kullanilmistir. Deney
ve kontrol grubunun tutum test puanlarinin hipotezlere gore test edilmesi asamasinda
ontest puanlar1 kontrol altina alinarak sontestlere Tek Faktorli Kovaryans Analizi (AN-
COVA) uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n ve son tutum test puanlarinin ve
basari test puanlariin karsilastirilmasinda t-testi kullanilmagtir.

ITI. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma hipotezlerinin test edilmesi icin kullanilacak
verilerin uygun istatistiksel tekniklerle analizi, kullanilan verilerin analizin varsayimlari-
n1 saglayip saglamadiginin kontrolii ve analiz sonucunda elde edilen bulgularin yorum-
lanmasina iligkin bilgiler bulunmaktadir.

A. Ontest-Sontest Verilerinin Analizi

Uygulama stiresince, deney ve kontrol grubu Ggrencilerine Ontest ve sontest olarak
konugsmaya yonelik tutum 6lgegi, ayrica li¢ adet basari testi uygulanmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulama 6ncesinde uygulanan dlgeklerin betimsel istatistik
sonuglari, test puanlarmin ortalamasi ( X ), standart sapma (s), 6lcekten alian en kiigiik
(EK) ve en biiyiik (EB) puan, puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi -Shapiro-
Wilk- ve carpiklik-basiklik katsayilar1 (CK-BK -Skewness-Kurtosis- degerleri) hesaplan-
mig bulunan sonuclar Tablo 3’de verilmistir:

Tablo 3. Ontest Puanlarinin Betimsel Istatistik Sonuclari

Olek  Grup N EK EB Y S 3\221‘13?;;

Deney 16 76 124 100.75 13.92 0.585 -0.197 ; -0.312

CK-BK

Tutum_on

Kontrol 13 84 123 104.92 13.56 0.113 -0.439 ; -1.408
Basari Test 1 15 12 20 16.14 2.18 0.071 -0.317 ;-.174
Testi_ Test 2 16 16 20 18.37 1.500 0.847 -0.470 ; -1.063
Deney Test 3 14 14 20 17.29 1.59 0.588 -0.413;0.353
Basari Test 1 13 0 15 11.38 4.17 0.05 -1.89;4.12
Testi_ Test 2 13 4 20 11.85 4.26 0.919 -0.035;0.010

Kontrol Test 3 15 10 19 14.87 2.77 0.668 -0.142 ;-0.754

Betimsel istatistik sonuglarinin verildigi Tablo 3’e gore, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan test puanlart normal dagilim gostermektedir. Puanlarin normal dagilim 6zel-
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ligi normallik testinin anlaml1 bir farklilik gostermemesi ile belirlenebilir (p>0.05). Nor-
mallik Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk test sonuglari ile ifade edilir. Orneklem
sayisinin, bu ¢alismada oldugu gibi, 50’den kii¢lik olmasi durumunda Shapiro-Wilk testi
sonucu kullanilir (Biiytikoztiirk, 2011: 42). Bu nedenle hipotezlerin test edilmesi sirasin-
da parametrik testler uygulanmalidir.

Deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin tutum testlerinin betimsel istatistik sonugla-
riin verildigi Tablo 3 incelendiginde, 6rneklemin test puan ortalamalarinin birbirinden
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup ol-
madigini belirlemek i¢in test puan ortalamalarina t-testi uygulanmis ve bulunan sonuclar
Tablo 4’de verilmistir:

Tablo 4. Ontest Puan Ortalamalarmin t-Testi ile Karsilagtirilmasi

Olcek Grup n Y S Sd t p
Deney 16 100.75 13.92
Tutum_on 27 -0.812 0.424
Kontrol 15 104.92 13.56

Tablo 4’e gore, deney grubunun tutum &ntest aritmetik ortalama puant X = 100.75,
kontrol grubu &ntest aritmetik ortalama puan1i X =104.92’dir. Yani, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin tutum Sntest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yoktur (p= 0.424). Bu sonuglara gore, uygulamanin basinda deney ve kon-
trol grubu 6grencileri tutum puanlar: agisindan birbirlerinden farklilik géstermemektedir
(p=0.424) p>0.05. Uygulama sonrasinda sontest olarak uygulanan tutum 6l¢eginden elde
edilen puanlari betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 5’de yer almaktadir:

Tablo 5. Sontest Puanlarmin Betimsel Istatistik Sonuglar

s — Shapiro-
Olcek Grup N EK EB X S Wilk (p) CK-BK
Tutum_ Deney 14 87 129 106.71  13.89 0.382 0.282;-1.131

son Kontrol 15 76 130 103.47  18.67 0.280 0.060 ; -1.145

Tablo 5’e gore, deney grubunun tutum sontest aritmetik ortalama puani X =106.71,
kontrol grubu sontest aritmetik ortalama puani X =103.47’dir. Deney grubu &grencile-
rinin tutum sontest puanlar1 87 ile 129 arasinda, kontrol grubu 6grencilerininki ise 76
ile 130 arasinda degismektedir. Her iki grubun da puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in carpiklik ve basiklik (CK-BK) katsayilarina ve Shapiro-
Wilk sonucuna bakildiginda, p>0.05 oldugu i¢in gruplarin sontest tutum puanlar1 normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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B. Hipotezlerin Test Edilmesi

Bu boliimde, arastirmanin dort hipotezine iligkin t-testi sonuclari ve sonuglara iligkin
yorumlara yer verilmistir. Hipotezler, aragtirma verilerinden hareketle, SPSS 15.0 istatis-
tik programi kullanilarak, p=0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

Hipotez 1: Yaratict drama etkinlikleri uygulanan deney grubunun, Fransizca konug-
maya yonelik etkinlik oncesi ve sonrast tutumlart arasinda anlaml bir fark yoktur.

Aragtirmanin bu hipotezini test etmek i¢in varsayimlar kontrol edilerek deney grubu
ogrencilerinin tutum 6n ve sontestlerine bagimli 6rneklem t-testi analizi uygulanmis ve
sonuglar Tablo 6°da verilmisgtir:

Tablo 6. Deney Grubu Tutum Testi Puan Ortalamalarinin t-Testi Sonuclari

Olcek Grup n X S sd t p
On 16 100.75 13.92

Tutum 13 -0.878 0.396
Son 16 106.71 13.89

Tablo 6’ya gore, deney grubunun tutum ontest aritmetik puan ortalamast X = 100.75,
sontest aritmetik puan ortalamast X =106.71’dir. Bu iki puan arasindaki farkliligin is-
tatistiksel olarak anlamli olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan t-testi sonucuna
gore, deney grubunun 6n ve son tutum test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik yoktur [t,;=-0.878, p>0.05].

Hipotez I reddedilemedi.

Bu durumun, tutumun degistirilmesinin kolay olmamasindan ve bir siire¢ gerektir-
mesinden kaynaklandig: diistintilmektedir. Baron ve Bryne tutumu, “oldukca organize
olmus uzun stireli duygu, inang ve davranig egilimleri” (1977: 95) olarak tanimlamigtir
(Akt: Ciiceloglu, 1999). Bir egilimin tutum olabilmesi i¢in bireyin o egilimi uzun stireli
gostermesi gereklidir (Ciiceloglu, 1997: 521). Meydan (2004), yapmis oldugu doktora
aragtirmasinda, tutumun uzun siirede degisen bir 6zellik oldugunu ve bir tinite icerisinde
tam bir tutum degisikliginin beklenmemesi gerektigini belirtmistir.

Deney grubu 6grencilerinin Fransizca konugsmaya yonelik tutumlarinda istatistik-
sel olarak anlamli bir fark ortaya ¢itkmamis olmakla birlikte 6grencilerin ders sonlarin-
da yazdiklan giinliikler incelendiginde, yaratici drama etkinliklerinden sonra Fransizca
derslerine bakis agilarinda olumlu yénde degisiklikler oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
yazdiklari giinliiklerde, Fransiz diline yonelik farkli bakis acilar1 kazandiklarini, yontem
sayesinde hedef dile daha yakinlastiklarini, ¢ekingenlik duygusunu agtiklarimi, derste
hem eglenip hem 6grendiklerini, ileride 6gretmenlik yapacaklar1 zaman bu yontemi kendi
ogrencilerine uygulamay1 diisiindiiklerini aktarmiglardir.

Hipotez 2: Kontrol grubunun, Fransizca konusmaya yonelik etkinlik oncesi ve sonra-
st tutumlart arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Arastirmanin bu hipotezini test etmek i¢in varsayimlar kontrol edilerek kontrol grubu
ogrencilerinin tutum 6n ve sontestlerine bagimli 6rneklem t- testi analizi uygulanmis ve
sonuclar Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7. Kontrol Grubu Tutum Testi Puan Ortalamalariin t-Testi Sonuglari

Olcek Grup n X S sd t p
On 15 104.92 13.56

Tutum 12 0.180 0.860
Son 15 103.47 18.67

Tablo 7’ye gére, kontrol grubunun tutum dntest aritmetik puan ortalamast X = 104.92
sontest aritmetik puan ortalamas1 X =103.47’dir. Bu iki puan arasindaki farkliligin is-
tatistiksel olarak anlamli olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan t-testi sonucuna
gore, kontrol grubunun 6n ve son tutum test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur [t<|2):0,180, p>0.05].

Hipotez 2 reddedilemedi.
Hipotez 3: Yaratict drama yontemine gore 6grenim goren Fransizca hazirlik sinifi 6g-

rencileri ile normal programin ongordiigii egitimin uygulandigr ogrencilerin Fransizca
konusmaya yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir fark yoktur.

Aragtirmanin bu hipotezini test etmek i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tu-
tum Ontest puanlar1 kontrol altina alinarak ANCOVA analizi uygulanmistir. Analiz sonug-
lar1 Tablo 8’de yer almaktadir:

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Sontest Puanlarina ait

ANCOVA Sonuglari
Ky Toploms %0 Oraman © P W Gus
Kovaryantlar
TT2-6n 901.274 1 901.274 3519 0.073 0.128  0.437
Grup 17.060 1 17.060 0.067 0.067 0.003 0.057
Hata 6146.81 24 256.117
Toplam 7116.07 26

Tablo 8’e gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6ntest puanlari kontrol
altina alindiginda sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark
olmadig: goriilmektedir [F , , =0.067, p>0.05].

(1-24)

Hipotez 3 reddedilemedi.
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Hipotez 4: Yaratict drama yontemiyle 6grenim goren Fransizca ogretmenligi hazirlik
swmift ogrencileri ile normal programin ongordiigii egitimin uygulandigi ogrencilerin ya-
pilan derslere iligkin genel Fransizca basari diizeyleri arasinda anlamlt bir fark yoktur.

Arastirmanin bu hipotezini test etmek amaciyla deney grubu ve kontrol grubu 6gren-
cilerine arastirma stiresince uygulanan 3 adet teste ait basari testi puanlarina varsayimlar
kontrol edilerek t-testi analizi uygulanmis ve analiz sonuclar1 Tablo 9’da gdsterilmistir:

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bagar1 Testi Puanlarina ait t-Testi

Sonuglari

Olgek Grup n X S sd t p
Deney 45 17.33 1.94

Bagari 84 6.592 0.000
Kontrol 41 12.80 3.99

Tablo 97a gore, deney grubunun bagari ontest aritmetik ortalama puam X = 17.33,
kontrol grubunun ki ise X =12.80’dir. Uygulanan 3 basar1 testinin puan ortalamalar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan t-testi
sonucuna gore, gruplarin basari testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlam-
I bir fark vardir [t g, =6.592, p<0.05]. Bu farkin hangi grubun lehine oldugunu anlamak
amaciyla gruplarin ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, uygulanan yontem
deney grubu 6grencilerinin Fransizca bagarilarini arttirmistir.

Hipotez 4 reddedildi.

Arastirmanin dordiincii alt problemine ait yaratici dramanin Fransizca 6gretiminde
ogrenci bagarisini arttirdigina dair bulgulari, alanyazinda yer alan yabanci dil egitimi ve
egitimin diger alanlart ile ilgili olan caligmalarin bulgulari ile de paralellik gostermektedir:
Uzer (2008) Ingilizce 6gretiminin daha etkin yapilmasinda dramanin roliinii arastirdig
calismasinda, drama tekniginin kullamldig1 Tlk6gretim Ingilizce derslerinde 6grencilerin
konugma becerilerinin daha iyi gelistigi sonucuna ulagsmistir. Asoglu’nun (2005) yaptigi
aragtirmanin bulgulari, yaratict dramanin ortaggretim hazirlik sinifi Ingilizce 6gretiminde
basariya olumlu etkisi oldugu yoniindedir. Kili¢, 2009 yilinda yaptig ¢aligsmada, yaratici
dramanin Ingilizce konugmaya yo6nelik tutumuna etkisinin yaninda konugma becerisi-
ne etkisini de arastirmig, yaratici drama yonteminin geleneksel yontemlere kiyasla daha
etkili oldugu sonucuna varmigtir. Karamanoglu (1999) yaratici dramanin Ingilizce 63-
retiminde sozciik bilgisi ve hatirlamaya yonelik etkisini arastirdigi caligsmasinda, drama
uygulamalarinin geleneksel yontemlere gére 6grenmenin kaliciligr acisindan daha etkili
oldugu ve 6grenci basarisina olumlu yonde etkiledigi yoniinde bulgulara ulagmustir.
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Sonuclar ve Oneriler

Bu aragtirmada, egitim sistemindeki sinirliliklara alternatif bir yontem 6nerisi olarak
yaratict drama yonteminin yabanci dil Fransizca derslerinde kullanimi tizerinde durulmus,
Fransizca hazirlik simiflarina uygulanan yaratici drama yonteminin 6grencilerin Fransizca
basarilarina ve Fransizca konugsmaya yonelik tutumlarina olan etkisi aragtirilmugtir.

Uygulamalardan elde edilen sonuglara gére, 6grencilerin derslerdeki bagarisina bakil-
diginda, deney ve kontrol grubu sontest puanlar1 arasinda anlaml farkin yaratici drama
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine oldugu gortilmektedir. Bu sonug dikkate alin-
diginda, yaratici drama ile 6grenim goren Fransizca hazirlik sinift 6grencilerinin 6grenme
diizeyleri ve bagarilari, normal programin 6ngordiigii sekilde 6grenim goren 6grenciler-
den daha yiiksektir.

Uygulama 06ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
Fransizca konugmaya yonelik tutum Sl¢eginin istatistiksel analizlerinde anlamli bir fark
goriilmemektedir. Tutumun degistirilmesi zor ve zaman isteyen bir stire¢ oldugu i¢in 6g-
rencilerin konugsmaya yonelik olan tutumlarinda bir degisiklik olmadig1 ve ¢aligmanin
stirekliligi durumunda 6grenci tutumlariin olumlu yonde gelisecegi diisiintilmektedir.

Dersleri yaratict drama etkinlikleri ile desteklenen 6grencilerin konulart daha iyi anla-
mig olduklar1 ve Fransizca dersini daha ¢ok sevdikleri saptanmistir. Deney grubu 6grenci-
leri bu siirecte daha cok eglenmis ve 6grenmeye yonelik daha ¢ok istek duymusglardir. Her
iki grupta yer alan 6grencilerin sinif ici etkinliklerdeki tutumlar1 g6z 6niine alindiginda de-
ney grubu ogrencilerinin gitgide rahatladiklari, kontrol grubundaki 6grencilerin ise derse
katilmada ¢ekingen davrandiklari ve kendilerine daha az giivendikleri gozlemlenmistir.

Yaratict drama caligmalarina katilan 6grencilere ait drama gtinliiklerinde, 6grenciler
derslerden zevk aldiklarini, derse olan ilgilerinin arttigini, derslerde eglenirken 6grendik-
lerini belirtmiglerdir. Normalde i¢ce kapanik oldugunu dile getiren pek cok 6grenci, siire¢
icerisinde arkadaglariyla kaynagarak kendilerini daha rahat sekilde ifade etmeye bagladik-
larini, digerleriyle iletisimlerinin kuvvetlendigini dile getirmislerdir.

Arastirma ile ilgili 6nerilere gelince, 6grencilerin Fransizca konugmaya yonelik olum-
lu tutum gelistirmeleri i¢in alanlarina yonelik ilgilendikleri konularda proje 6devleri ha-
zirlatilabilir. Donem baginda 6grencilerin Fransizcayr hangi amaclarla 6grendiklerinin
farkina varmalart igin siniflara, iyi Fransizca diizeyine sahip bireyler davet edilebilir.
Hedef dilin kiiltiirtinii 6grenmeleri ve dili 6grenmeye tesvik icin dgrencilerin katilabile-
cegi yaratict drama yontemiyle ilgili ¢esitli seminerler, konferanslar, paneller, konserler
diizenlenebilir.

Bu aragtirma, toplam 31 6grenci ile gerceklestirilmistir. Orneklemin daha fazla sayida
ogrenciden olugsmasi aragtirmanin genellenebilirligini arttirir (Fraenkel ve Wallen, 2003:
110). Bu sebeple, aragtirma daha fazla sayida 6grenci ile ve daha uzun siirede tekrar
gerceklestirilerek yontemin etkinligi pekistirilebilir ya da yaratici drama yontemi kullani-
minda cinsiyet faktdriintin etkisi incelenebilir.
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