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Bu arastirmanmin amaci, ortaokul 6. suif dgrencilerinin Fene yonelik
motivasyona ve égrenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin Diinya ve
Evren 6grenme alanl konulara yonelik tutumlarini incelemektir. Arastirma
Ontest-sontest kontrol gruplu ikisi deney, biri kontrol grubundan olugan yar
deneysel desenli bir calismadr. Arastirmanin orneklemini, ortaokul 6. sunif
deney-1 grubu 31, deney-2 grubu 27 ve kontrol grubu 22 olmak Uzere Ug¢
swnifta toplam 80 6grenci olusturmaktadwr. Arastirmada uygulamadan once
motivasyon 6lgegi ve dgrenme stili dlgegi ile deneysel uygulama oncesi ve
sonrasinda ise Diinya, Ay ve Giines tutum élgegi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizi igin betimsel analiz, bagiml gruplar t-testi ve tek yonli
ANOVA testi kullanmilnustir. Diinya, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines tinitesi,
deney-1 grubuna ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarina dayal
ogretim etkinliklerine gore anlatildiginda ortalama 84.16°dan 100.35’e,
deney-2 grubuna ogrencilerin ogrenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerine
gore anlatildiginda ortalama 81.70°den 100.74’ya ve kontrol grubuna fen
miifredatinda yer alan geleneksel yontemlere dayali ogretim etkinliklerine
gore anlatildiginda ise ortalama 90.09°dan 92.45’ya yiikselmistir. Fakat
uygulama sonrast deney-1, deney-2 ve kontrol grubu égrencilerinin Diinya,
Ay ve Giines tutum dlgegi son-test puanlart [F(2-79)=1.848, p>.05] arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢rkmigtir.

Anahtar Kelimeler: diinya, ay ve giines, fen tutumu; motivasyon; 6grenme
stilleri

THE EFFECT OF FUNCTIONAL ACTIVITIES OF
MOTIVATION AND LEARNING STYLES BASED
ACTIVITIES ON STUDENTS’ ATTITUDE TOWARDS
SCIENCE EDUCATION LESSON

ABSTRACT
The aim of this research is to put forward whether teaching activities based
on learning styles and 6th grade students' motivations for learning Science
have an effect on their attitudes towards the subjects like Earth and Universe.
The research is quasi-experimental study that comprises of neutral
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assignment. Also, this study has two experimental groups with pre-test and
post-test groups and one control group. The sample of the research is
constructed with totally 80 students in three classes, these are secondary
school 6th grade experiment-1 group of 31 students, experiment-2 group of
27 students and control group of 22 students. In the research, motivation scale
and learning style scale are used before implementation while Earth, Moon
and Sun scales are used before and after experimental practice. Descriptive
analysis, dependent groups t-test and one-way ANOVA test are utilized for
analysis of the obtained data. After the unit Earth, Moon and Life Source Sun
were taught to experiment-1 group students with teaching activities based
upon students' motivation for learning Science, it was observed that students'
average points raised from 84.16 to 100.35. Plus, when this unit was
commentated to experiment group-2 group through activities based on
students’ learning styles, their average increased from 81.70 to 100.74,
whereas the average went up from 90.09 to 92.45 when the unit was taught to
control group via traditional methods taking place in Science Curriculum.
Nevertheless, it came in sight that there is not any meaningful relationship
statistically between experiment-1 group, experiment-2 and control group
students’ post-test points [F(2-79)=1.848, p>.05] of Earth, Moon and Sun
attitude scale.

Keywords: earth, moon and sun; science attitude; motivation; learning styles

1. GIRiS

Terim olarak motivasyon, insanlarin bir amag tizerine odaklanmasina
yardimcr olan, bir davranisin baglamasi i¢in harekete gegiren,
davranigi istenilen amag¢ dogrultusunda yonlendiren ve devamli kilan
fizyolojik, biligsel ve duyussal boyutlar1 olan gii¢ olarak ifade
edilmektedir (Tasdemir, 2013). Ogrencilerin fen dgrenimine yonelik
motivasyonlari, 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden,
ogretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme-6gretme stratejilerinden,
O0grenme ortamlarindan ve Ogretim programindan etkilenen g¢ok
boyutlu bir faktordiir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007).
Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlarinda, motivasyonlarinin
yaninda 6grenme stillerinin de bilinmesi dnemli bir yer tutmaktadir.
Ogrenme stilleri, bireyin dogustan sahip oldugu ve onun basarisin
etkileyen karakteristik 6zelliklerdir (Karademir ve Tezel, 2010).
James ve Gardner (1995) 6grenme stilini, 6grenenlerin dgrenmeyi
amagladiklar1 seyin en verimli ve en etkili algilandigi, islendigi,
saklandi1g1 ve animsandi1 sartlar olarak dile getirmislerdir. Ogrenciler
ayni1 ortamlarda ayni sartlarda birebir ayni egitimlere tabi tutulsa bile,
ogrenmeleri birbirinden farkli olarak gerceklesebilir. Ogrencilerin
ogrenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, onlarin nasil 6grendigi ve



Hakan SARAC 165

nasil bir 6gretim tasarimi uygulanmasi gerektigi daha kolay bir sekilde
anlagilabilir (Babadogan, 2000). Kimi o6grenciler gorsel yollarla
ogrenir, kimileri isitsel ve kimileri de dokunarak &grenirler. Bundan
dolay1r 6grenme stilleri gorsel, isitsel ve dokunsal olmak iizere
gruplanabilir (Dunn ve Dunn, 1992). Gorseller, derste gorsel
malzemeler ve uyaricilarla etkilesime girmeyi tercih ederler. Gorsel
stile sahip 6grenciler okuduklarini ya da duyduklarini zihinlerinde
canlandirabilirler (Boydak, 2001). Isitsel biceme sahip 6grenciler sesli
uyaricilara kargi duyarlidirlar. Konusmak, tartigmak, dinlemek,
anlatmak, ses tonu, dil, melodi, birbirine yakin ama farkli sesler, siir
bu stile sahip 6grencilerin dnemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir.
Dokunsallar ise genellikle duygu ve disiincelerini beden dili ile ifade
etmeye, alet kullanmaya, bir seyleri dinlemek ya da gézlemektense
bizzat yapmaya, somut bir seyler iiretmeye 6zel bir ilgi duyar ve
isteklidirler (Searson ve Dunn, 2001).
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2013 yilinda yenilenen fen
bilimleri dersi 6gretim programinda altinci siif Dunya ve Evren
ogrenme alanl Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesine
ait hedef kazanim ve amaglari,
“Ogrencilerin, Diinya, Giines ve Ay’ goreli boyut ve
bicimleri ile Diinya’mizin katmanlarimi tanwyp kavramasi,
Ay’ dénme ve dolanma hareketlerini agiklayarak bir model
olusturmasi, Diinya ve Ay arasinda hareket iliskisi
kurabilmesi, bu iliskinin yol ag¢tigi sonuglar ve bunlarin
giinliik yasama etkisi hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalar
hedeflenmektedir” seklinde belirtilmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013, s. 27).
Alanyazinda, temel egitim seviyesindeki 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dlgeginin gelistirilmesi (Dede ve Yaman, 2008;
Tuan, Chin ve Shieh, 2005; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007),
ilkdgretim ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik motivasyon
dizeyleri ve motivasyon diizeylerinin demografik ozelliklere gére
farklilasma durumu (Aydin, 2007; inel Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014),
Ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemeye ve 6grenme stilleri ile
akademik basarisi arasindaki iliski (Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Ozer,
2010; Richardson ve Arker, 2010), 6grencilerin 6grenme stillerine
gore dgrenme-0gretme etkinliklerini tasarlanmasi (Veznedaroglu ve
Ozgiir, 2005), farkli 6grenim seviyesindeki dgrencilerin Diinya ve
Evren oOgrenme alanli kavramlari anlama diizeylerinin ortaya
cikarilmasi (Ekiz ve Akbas, 2005), ilkdgretim 6grencilerine yonelik
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Ay’1n evreleri konusunda yapilan ¢aligmalar (Oztiirk ve Ugar, 2012;
Trundle, Atwood ve Christopher, 2006) seklinde bir¢ok arastirma
yapilmistir.

Alanyazin incelemesinde Fene yonelik motivasyon ve 6grenme stilleri
ile ilgili olarak; Yenice, Saydam ve Telli (2012) ilkdgretim
ogrencilerinin fen bilimlerine karst tutumlart ve motivasyonlari
arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen bilimleri
dersinden aldiklart son yazili notu arasinda orta diizeyde, pozitif
yonde anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Azizoglu ve Cetin
(2009) ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri, fen dersine yonelik
tutumlart ve motivasyonlari arasindaki iligkiyi aragtirmiglardir.
Arastirma sonucunda, altinci ve yedinci siniflar motivasyon ve tutum
diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir. Farkli 6grenme
stillerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu,
ancak fen tutum diizeyleri arasinda anlamli farkin olmadig1 ortaya
konmustur. Usta, Bodur, Yagiz ve Siinbiil (2011) ise ilkdgretim fen
bilgisi dersinde 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin
Ogrenci erisi ve tutumlarma etkisini arastirmuslardir. Aragtirma
sonucunda, 6grenme stillerine dayali 6gretimin uygulandigi deney
grubundaki dgrencilerin erisi ve tutumlar ile geleneksel 6gretimin
yapildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin erisi ve tutumlari arasinda
deney grubu Iehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmustur.

Alanyazin incelemesinde, Diinya ve Evren 6grenme alanli konularla
ilgili olarak; Bolat ve arkadaslar1 (2014) dokuzuncu simf dgrencileri
Uzerinde yaptiklar1 ¢alismada &grencilerin Diinya ve Evren 6grenme
alanli konularinin ilerde mesleki yasantilarina bir katkisinin
olmayacagina, giinliik yasantilartyla iliskili olmadigina, ilgili
konularin ezber gerektiren konular igerdigine inandiklar ve ilgili Fen
konularina yonelik genel anlamda yeteri kadar olumlu tutum
gelistirmedikleri sonucuna ulasmislardir. Arikurt, Durukan ve Sahin,
(2015) Diinya ve Evren 6grenme alanli konulara yonelik ortaokul
Ogrencilerinin gorislerinin farkli 6grenim seviyelerinde nasil bir
gelisim  gosterdigini  incelemiglerdir.  Caligmanin  sonucunda
ogrencilerin konuyla ilgili 6§renmelerinin sinif seviyesi ilerledikce
daha bilimsel icerige sahip oldugu ve Ogretim programinin sarmal
yapisina uygun bir sekilde dgrencilerin kavram bilgilerinin gelisim
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Karamustafaoglu ve arkadaglari
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(2016) sekizinci smif dgrencilerinin temel egitim siireci igerisinde
gormiis olduklar1 Diinya ve Evren 6grenme alanlt konular hakkindaki
goriislerini  incelemislerdir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
konuyla ilgili belgesel ve animasyon gibi gorsel materyallerle ders
islenmesinden keyif aldig1; Diinya ve Evren 6grenme alanli konularin
son iinite olmasi nedeniyle islenmedigi, diiz anlatimla gegistirilmesi
nedeniyle konulara ilgi duymadiklari, Diinya ve Evren 6grenme alanlt
konularin sene baginda ya da ortasinda iglenmesini istedikleri tespit
edilmistir.

Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin Fene yonelik motivasyona ve
ogrenme stillerine gore diizenlenen dgretim etkinliklerin Diinya ve
Evren 6grenme alanlt konulara karsi tutuma olan etkisine yonelik bir
aragtirmaya ulagilamamistir. Bu yilizden arastirmanin alanyazina katki
saglayacagi distiniilmektedir. Arastirmanin amaci, Fene yonelik
motivasyona ve Ogrenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin
ortaokul 6. sinif 6grencilerde Diinya ve Evren 6grenme alanli konulara
yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymaktir. Buna gore arastirmanin
problemi “Fene yonelik motivasyona ve Ogrenme stillerine dayali
ogretim etkinliklerinin 6grencilerde Diinya ve Evren 6grenme alanlt
konulara iligkin tutumlarina etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.
Bu dogrultuda belirlenen alt problemler su sekildedir.

e  Geleneksel 6gretime dayal etkinlikler, 6grencilerin Diinya,
Ay ve Glines konularna iliskin tutumlarimi degistirmekte
midir?

e Fene yonelik motivasyona dayali o6gretim etkinlikleri,
ogrencilerin Diinya, Ay ve Giines konularina iligkin
tutumlarini degistirmekte midir?

e Ogrenme stillerine dayali 6gretim etkinlikleri, dgrencilerin
Diinya, Ay ve Giines konularina iliskin tutumlarini
degistirmekte midir?

e Ogrencilerin geleneksel yonteme, fene ydnelik motivasyona
ve 0grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin Diinya,
Ay ve Giines konularna iligkin tutumlar arasinda fark var
midir?

2. YONTEM

Arastirmada nicel yontem kullanilmistir ve 6n test-son test kontrol
gruplu yari deneysel desenlidir. Egitim arastirmalarinda gercek
deneysel ¢aligmalar yapmak genellikle miimkiin degildir. Ciinkii okul
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ve sinif ortamlarinda 6grencilerin gruplara yansiz atamasi miimkiin
olmamaktadir. Ogrenciler siniflara okul idaresi tarafindan nceden
yerlestirilmektedirler. Bundan dolay: arastirmada, deneysel arastirma
desenlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Gergek deneysel
desen ile yar1 deneysel desen arasindaki tek fark katilimcilarin
gruplara rastgele atanmasi veya atanamamasi durumudur (Creswell ve
Plano Clark, 2011). Bu durumda yapilabilecek tek sey daha 6nceden
olusturulmus gruplardan deney ve kontrol grubu olacaklarin rastgele
kararlastirilmasidir. Arastirma ontest-sontest kontrol gruplu ikisi
deney ve biri kontrol grubu olmak {izere yansiz atama ile olugturulmus
ve Ui¢ grupla yliritilmiistiir.

Arastirmada, bagimli degiskenlere iliskin 6l¢imlerde veri toplama
aract olarak “Diinya, Ay ve Giines Tutum Olgegi” (DAG-TO)
kullanmlmustir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri; deney-1 grubu
iizerinde etkisi incelenen “Ogrencilerin Fen égrenmeye yonelik
motivasyonlarina dayali etkinliklerin - kullanimi”,deney-2 grubu
iizerinde etkisi incelenen “Ogrencilerin Ogrenme Stillerine dayal
etkinliklerin kullanimi” ve kontrol gruplarina uygulanan “MEB
miifredatina uygun yéntem ve modeller” ile dersin islenmesidir.
Arastirmada yer alan gruplarda bulunan 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik motivasyon diizeylerinin ve Ogrenme stili diizeylerinin
belirlenmesi icin uygulamadan 6nce Fene Yonelik Motivasyon Olgegi
ve Ogrenme Stili Olcegi kullanilmustir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin drneklemini, MEB’na bagli 2015-2016 egitim 6gretim
yilinin giiz déneminde 6grenim goren ortaokul 6. sinif deney-1 grubu
31, deney-2 grubu 27 ve kontrol grubu 22 olmak iizere ii¢ sinifta
toplam 80 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 yansiz
atama (rastgele) ile belirlenmistir. Simif mevcudu ayni zamanda
katilimci sayisini olusturmaktadir. Her {i¢ sinifa da ayn1 Fen Bilgisi
ogretmeni girmektedir. Deney-1 grubunun 17’si erkek, 14’t kiz,
deney-2 grubunun 13’1 erkek, 14’1 kiz 6grencidir. Kontrol grubunun
ise 10’u erkek, 12’si kiz 6grencidir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada ii¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Uygulamadan
once Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini ve
o0grenme stili diizeylerini belirlemek i¢in motivasyon olgegi ve
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ogrenme stili 6lgegi kullanilmistir. Deneysel uygulama Oncesi ve
sonrasinda ise Diinya, Ay ve Gilines tutum 6lgegi kullanilmistir.

2.2.1. Dlnya, Ay ve Giines Tutum Olgegi

Veri toplamak amactyla Diinya, Ay ve Giines konu alanl1 27 maddeden
olusan 5°li likert tipi tutum o6lg¢egi kullanilmistir. “Astronomi”
kavramiyla ilgili olarak Cumhur ve Kalkan (2015) tarafindan
gelistirilen tutum Ol¢egi Diinya, Ay ve Giines konu alanina
uyarlanmigtir. Uyarlama yapilirken arastirmacilar tarafindan ilk
olarak orijinal 6lcek Uzerindeki biitiin maddelerde bulunan Astronomi
kelimeleri Diinya, Ay ve Giines kelimeleri ile degistirildi. Sonra bir
Fen Bilimleri ve bir Tiirkge 6gretmeni ile birlikte maddeler tek-tek
incelenerek anlam bozukluklari, cimle diisiikliikleri diizeltildi. Altinci
smif diizeyinden iki kiz ve iki erkek 6grenciye maddeler okutularak
anlamakta sikinti ¢ektikleri kelimeler (iddia, teknik, kavram, stres,
giincel) degistirildi. Uyarlanan tutum 6l¢egine arastirmanin amaci ve
goniillii katilim hususlarinda agiklama béliimii ilave edildi. Olgek, fen
bilimleri 6gretimi alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan incelendi
ve uyarlanan tutum 6l¢egi hakkinda olumlu goriisleri alindi. Uyarlama
sonrasi olusan dlgegin pilot uygulamasi altinct sinif diizeyinden baska
bir smf iizerinde 12 kiz, 12 erkek 6grenci olmak {izere toplam 24
ogrenci ile yapilmis ve giivenirlik katsayist (o) degeri 0,85 olarak
bulunmustur.

Diinya, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi altinci sinifta yilin son
iinitesi olarak 6gretim programinda yer almaktadir. Uyarlanan Diinya,
Ay ve Gilines tutum 0l¢egi ii¢ sinifa da, 6gretmen lniteyi islemeden
Once On-test olarak, ilgili tinite islendikten sonra ise son-test olarak
uygulanmistir.

2.2.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi 23 maddeden olusan 5°1i
likert tipi olan oOlgek, Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek bes faktorden olugmaktadir. Bunlar
“Arastirma yapmaya yonelik motivasyon”, “Performansa yonelik
motivasyon”, “Iletisime yonelik motivasyon”, “Isbirlikli ¢alismaya
yonelik motivasyon” ve “Katilima yonelik motivasyon” dur.
Motivasyon Ol¢eginin giivenirlik katsayisi (o) degeri 0.80 olarak
bulunmustur. Olgegin pilot uygulamasi altinct sinif diizeyinden baska
bir sif iizerinde 12 kiz, 12 erkek 6grenci olmak iizere toplam 24
ogrenci ile yapilmis ve giivenirlik katsayisi (o) degeri 0.82 olarak
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bulunmustur. Uygulama &ncesi dgrencilerin fen dgrenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini tespit etmek i¢in kullanilmustir.

2.2.3. Marmara Ogrenme Stili Olcegi

Marmara 6grenme stili 6lcegi, 27 maddeden olusan “evet” ve “hayir”
secenekli olan ve Simsek (2007) tarafindan gelistirilmis olup, Dunn
ve Dunn 6grenme stilleri dlgeginin teorik alt yapist dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Olgegin  uygulandigi 6grenci kendisini en iyi
anlattigint diisiindiigli secenegi “evet” diyerek isaretlemis; kendisine
uygun olmayani da “hayir” cevabini isaretleyerek belirtmistir. Olcegi
olusturan 27 maddenin 9 maddesi gorsel, 9 maddesi isitsel, 9 maddesi
ise dokunsal alanla iligkilidir. Marmara 6grenme stili Slgeginin
giivenirlik katsayis1 (o)) degeri 0.66 olarak bulunmustur. Olgegin pilot
uygulamasi altinci sinif diizeyinden baska bir sinif iizerinde 12 kiz, 12
erkek Ogrenci olmak iizere toplam 24 o6grenci ile yapilmis ve
guvenirlik katsayist (o) degeri 0.74 olarak bulunmustur. Uygulama
Oncesi Ogrencilerin 6grenme stili durumlarint tespit etmek igin
kullanilmustir.

2.3. Uygulama

Arastirmada deneysel uygulama siiresince deney gruplarina
arastirmaci derslere pasif gdzlemci olarak katilmistir. Gézlem, belirli
bir kisi, olay, nesne, yer, durum ve sartlara ait veri toplamak i¢in
belirlenen hedefe yoneltilmis bakis ya da gézden gecirme olayidir
(Karasar, 2009).

Arastirmada her ii¢ smnifa da aymi fen bilimleri dersi 6gretmeni
girmistir. Deneysel uygulama, 16 ders saati olup, haftada 4 saat ve
toplamda 4 hafta siirmiistiir. On-test ve son-test icin yapilan sinavlar
deneysel uygulama zaman dilimi digindadir. Ogretmen hem deney
hem de kontrol gruplarina miifredatta yer alan zaman tanzimine gore
ders anlatmustir.

2.3.1. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina
Dayal Etkinlikler

Ogretmen deney-1 grubu dgrencilerine ders anlatirken ilk 6nce smifi,
Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 0l¢eginin alt boyutlarmi dikkate alacak sekilde bes gruba
ayirmustir. Bu gruplart tespit edilen alt boyutlara goére arastirma,
performans, iletisim, isbirlikli ¢alisma ve katilim olacak sekilde
isimlendirmigtir. Deney-1 grubunda &grencilerin fen 6grenmeye
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yonelik motivasyonlarina dayali 6gretim etkinlikleri 6l¢ekte yer alan
maddeler dogrultusunda bes alt boyutuda kapsayacak sekilde
tasarlanmigtir. (1) Arastirma grubu i¢in; 6gretmen konular ile ilgili
tartigma ortami olusturarak 6grencilerin 6n bilgilerini almaya galisti,
ogrencilere konular ile ilgili daha derinlemesine bilgiler edinmesi i¢in
farkli kaynaklardan ve sanal ortamdan yararlanacak sekilde arastirma
Odevleri verilerek caligmalarini sinifta sunmalar1 saglandi, ilgili
konular hakkinda son yenilikleri tespit etmeleri i¢in Ogrencilere
arastirma Odevleri verildi ve grup olarak smifta sunum yapmalar
istendi. (2) Performans grubu i¢in; 6grencilere konular ile ilgili proje
caligmalar1 yapmalari, yaptiklari ¢aligmayr rapor olarak sunmalari
istendi, grup igerisinde derse katilimda, proje ddevleri yapiminda ve
etkinlikleri ilk olarak bitirmede Ogrenciler arasinda yaris ortami
olusturuldu ve grup igerisinde basarili olan Ogrenciler Ggretmen
tarafindan takdir edildi, 6grencilerden konuyla ilgili resim ¢izmeleri
istendi ve begenilenler simif panosuna asildi. (3) Iletisim grubu icin;
verilen ev 6devleri kontrol edilerek sinifta sunmalar: istendi, grup
olarak konu hakkinda beyin firtinasi-tartisma ortami olusturuldu ve
diistinceleri alindi, 6grencilerden konuyla ilgili siir ve hikaye
yazmalari istendi, begenilenler smif panosuna asildi. (4) Isbirlikli
calisma grubu i¢in; 6grencilere konularla ilgili drama etkinlikleri
yaptirildi, 6grencilerden etkinliklerle ilgili olarak model olusturmalari
ve agiklamalar yapmalari istendi, verilen ev 6devlerinin grup olarak
yapilmasi ve sunulmasi istendi. (5) Katilim grubu i¢in; konularla ilgili
soru-cevap seklinde tartigma ortami olusturarak 6grencilerin derse
katilimimi saglamaya calisti, d6grencilerden konuyla ilgili bilmece-
bulmaca hazirlamalar1 ve sinifta sunmalari istendi, 6grencilerden
yapilan etkinlik malzemelerinin simifa getirilmesi istendi ve
etkinliklerde aktif gorev verildi.

2.3.2. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Dayal Etkinlikler

Ogretmen deney-2 grubu dgrencilerine ders anlatirken ilk dnce sinifi,
Simsek (2007) tarafindan gelistirilen Marmara 6grenme stili 6l¢eginin
alt boyutlarini dikkate alacak sekilde {i¢ gruba ayirmistir. Bu gruplar
ogrencilerin sinifta oturma diizenlerine gore rastgele ayarlanmistir. Bu
gruplar tespit edilen alt boyutlara gore gorsel, isitsel ve dokunsal
olacak sekilde isimlendirmistir. Ogrencilere proje ve arastirma
Odevleri alt boyut gruplari dikkate alinarak verilmistir. Deney-2
grubunda 6grencilerin 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinlikleri
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6lgekte yer alan maddeler dogrultusunda ii¢ alt boyutu da kapsayacak
sekilde tasarlanmigtir. (1) Gorsel grup i¢in; 6gretmen konular ile ilgili
resimler ve posterler hazirlayarak 6grencilere projeksiyonla gosterdi.
Ders anlatilirken animasyon, simiilasyon ve video-filmlerden
yararlanildi. Ogrencilere ev 6devi olarak resim ve ¢izim calismasi
verildi ve begenilenler simif panosunda sergilendi. Ogrencilerden
diger kaynaklardan ve sanal ortamdan gorsel 6geler bulmalar1 ve
smifta sunum yapmalar1 istendi. (2) Isitsel grup igin; 6gretmen ders
anlatirken soru-cevap metodu ile 6grencilerin diislincelerini ifade
etmelerini sagladi, konularla ilgili siir, masal, hikaye, bilmece ve
bulmaca getirmeleri istendi ve sinifta sesli okuma etkinligi yapildi,
drama etkinlikleri yapilarak karsilikli konugsma ve dinleme ortamlari
olusturuldu, konularla ilgili sanal ortamdan sarkilar dinlendi. (3)
Dokunsal grup i¢in; konular anlatilirken model goésterme seklinde
etkinlikler yapildi, etkinlik materyalleri O6grencilere getirtildi,
materyalin tanitim1 bizzat getiren dgrenciye yaptirildi ve etkinliklerde
aktif rol almalar1 saglandi, drama etkinliklerinde rol almalar1 saglandi,
ogrencilere proje ve performans 6devleri verilerek sinifta sunmalart
istendi.

2.3.3. Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulandigi Etkinlikler
Geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda; Fen
Bilgisi 6gretmeni tniteyle ilgili s6zIii sunumla hareket ederek dersin
islenigini ylirlitmiistiir. Dersin islenisinde ders kitabi, galigma kitabi ve
baz1 diger kaynaklar kullanilmistir. Ogretmen, diiz anlatimla dersi
islemis, gerekli gordiigii yerlerde Ogrencilere sorular sormus ve
anlasilmayan yerleri bu sekilde gidermistir. Unite ile ilgili deneyler
gosteri seklinde dgretmen tarafindan yapilmistir. Unitenin sonunda
ogretmen 6grencilerden islenen konu ile ilgili ders kitabinin sonunda
yer alan degerlendirme sorularini ev &devi olarak vermis ve bir
sonraki derste 6grencilerle birlikte sorulart ¢ozmiistiir.

2.4. Veri Analizi

Gruplarin normal dagilim gosterip-gostermedigini tespit etmek igin
deney ve kontrol gruplarina ait verilerin dagilimi Kolmogorov-
Smirnow testi ile analiz edilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir (p > .05). Toplanan verilerin 6nce grup ortalamalar1
karsilastirilmis daha sonra madde bazinda analizi yapilmistir.
Uygulama oncesi deney-1, deney-2 ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri, 6grenme stili diizeyleri
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ve Diinya, Ay ve Giines tutum 6lgegi ortalamalarini karsilastirmak
icin betimsel analiz ve tek yonli ANOVA testi kullanilmistir.
Uygulama sonrasi DAG-TO 6ntest-sontest uygulamasi sonucunda
normal dagilim gosteren verilerin analizi i¢in betimsel analiz, bagimli
gruplar t-testi ve tek yonlit ANOVA testi kullanilmigtir.

3. BULGULAR

Uygulama 6ncesi kontrol, deney-1 ve deney-2 grubuna ait
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyon ve &grenme stili
duzeyleri ile Diinya, Ay ve Giines konularina olan tutumlarina iliskin
betimsel analiz sonuglari1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Kullamilan Olcekler On-test Betimsel Analiz Sonuclar:

Kullamlan Ol¢ek Grup N X Ss
Kontrol 22 85.18 9.77
FOY-MO Deney-1 31 82.29 16.47
Deney-2 27 80.44 15.02
Kontrol 22 18.13 4.05
MOS-0 Deney-1 31 18.80 2.80
Deney-2 27 20.44 3.40
Kontrol 22 90.09 10.69
DAG-TO Deney-1 31 84.16 11.79
Deney-2 27 81.70 14.81

FOY-MO: Fen Ogrenmeye Ynelik Motivasyon Olgegi
MOS-O: Marmara Ogrenme Stili Olgegi
DAG-TO: Diinya. Ay ve Giines Tutum Olgegi

Tablo 1°de uygulama Oncesi yapilan oOlgeklerin betimsel analiz
sonuglarina gore, dgrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyon
Olgeginde  alinabilecek en diisik puan 23  (Kesinlikle
katilmiyorum=1%23), en yiiksek puan 115 (Kesinlikle katiliyorum=
5*%23)’dir. Buna gore o&grencilerin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarimin iyi diizeyde oldugu (Xk=85.18; Xpi1=82.29;
Xp2=80.44) gbriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme stilleri tutum
6lgeginde alinabilecek en diigiik puan 0 (Hayir=0*27), en yiiksek puan
27 (Evet=1*27)’dir. Buna gore Ogrencilerin 6grenme stillerine
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yonelik tutumun yiiksek diizeyde oldugu (Xx=18.13; Xp1=18.80;
Xp2=20.44) goriilmektedir. Ogrencilerin Diinya, Ay ve Giines tutum
Olceginde  almnabilecek en diisik puan 27  (Kesinlikle
katilmiyorum=1%*27), en yiiksek puan 135 (Kesinlikle katiliyorum=
5*27)’dir. Buna gore 6grencilerin Diinya, Ay ve Giines konularina
olan tutumun iyi diizeyde oldugu (Xx=90.09; Xp1=84.16; Xp,=81.70)
gorilmektedir.

Uygulama oOncesi kontrol, deney-1 ve deney-2 grubuna ait
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve ogrenme stili
duzeyleri ile Diinya, Ay ve Giines konularina olan tutumlarina iliskin
tek yonlii ANOV A sonuglari Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2
Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 Grubu On-test ANOVA Sonuglar

Kullamlan  Varyansin  Kareler sd Kareler = .
Olgek Kaynaklar1  toplam Ortalamasi P

Gruplar aras1 ~ 273.56 2 136.78

FOY-MO Grplarici 1601432 77  207.97 658 521
Toplam 16287.88 79
Gruplar aras1 ~ 71.454 2 35.72

MOS-O  Gruplar ici 88209 77 1145 3119 .05

Toplam 953.55 79

Gruplar aras1 ~ 885.24 2 442.62

DAG-TO  Guplarici 1228164 77 15950 2775 .069
Toplam 13166.88 79

p>.05

Tablo 2’de yer alan ANOVA sonuglarina gdre, uygulama oncesi
deney-1, deney-2 ve kontrol grubu 6grencilerinin fen &grenmeye
yOnelik motivasyon O6lgegi On-test puanlari arasinda [F(-79=.658,
p>.05], 6grenme stilleri tutum 6lgegi dn-test puanlart arasinda [Fo-
79=3.119, p>.05] ve Diinya, Ay ve Gilines tutum Olcegi On-test
puanlari arasinda [F2.79=2.775, p>.05] istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Sonug olarak uygulama oncesi her ii¢
smifta da bulunan Ogrencilerin  fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarinin, dgrenme stillerinin ve Diinya, Ay ve Glines
konularina olan tutumlarinin bir birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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Belirlenen alt problemler dogrultusunda, (1) kontrol grubu
ogrencilerinin geleneksel yontemlere dayali 6gretim etkinlikler
bazinda 6n-test ve son-test sonuglari, (2) deney-1 grubu 6grencilerinin
fen bilimlerine yonelik motivasyonlarina dayali 6gretim etkinlikler
bazinda 6n-test ve son-test sonuglari (3) deney-2 grubu 6grencilerinin
ogretim stillerine dayali 6gretim etkinlikler bazinda 6n-test ve son-test
sonuclar1  bagimli gruplar t-testi karsilastirmast Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3
DAG-TO Ontest-Sontest Bagimli Gruplar t-Testi Karsilastirmast

Grup Uygulama N X Ss t 2 p*
Kontrol On-test 22 90.09 10.6 643 21 .512
Son-test 22 92.45 15.2
On-test 31 84.16 11.7 00
Deney-1 5206 30 -
Son-test 31 10;"3 15.4 0
On-test 27 81.70 14.8 00
Deney-2 3.753 26
Son-test 27 102'7 19.3 !

p< .05

Tablo 3’teki bagiml1 gruplar t-testi sonuglarina gore, kontrol grubunun
On-test ortalamas1 90.09 ve son-test ortalamasi ise 92.45’dir. Kontrol
grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (t21=.643, p > .05). Deney-1 grubunun
On-test ortalamas1 84.16 ve son-test ortalamasi ise 100.35°dir. Deney-
1 grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (tz= 5.206, p <.05). Bu fark
son test lehinedir. Buradan Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyona dayali 6gretim etkinliklerinin Diinya, Ay ve Giines
konularina olan tutuma olumlu ydnde katki sagladigi sdylenebilir.
Deney-2 grubunun 6n-test ortalamasi 81.70 ve son-test ortalamasi ise
100.74°diir. Deney-2 grubu dgrencilerinin n-test ve son-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t26=3.753, p < .05).
Bu fark son test lehinedir. Buradan 6grencilerin 6grenme stillerine
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dayali 6gretim etkinliklerinin Diinya, Ay ve Giines konularina olan
tutuma olumlu yonde katki sagladig sdylenebilir.

Belirlenen alt problemler dogrultusunda, (4) Uygulama sonrasi
ogrencilerin geleneksel yonteme (kontrol grubu), fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina (deney-1 grubu) ve Ogrenme stillerine
(deney-2 grubu) dayali 6gretim etkinliklerinin Diinya, Ay ve Giines
konularina iligkin tek yonli ANOVA sonuclar1 Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 Grubu DAG-TO Son-test ANOVA
Sonuglart

Kullanilan Varyansin  Kareler Kareler "
Olgek Kaynaklar1  toplanm ortalamasi P
Gruplar arast  1043.45 2 521.72

DAG-TO  Gruplarici 2173573 77 28228 1.848 164
Toplam 22779.18 79

p>.05

Tablo 4’te yer alan ANOVA sonuglarina gore, uygulama sonrasi
deney-1, deney-2 ve kontrol grubu &grencilerinin Diinya, Ay ve
Glines tutum Olgegi son-test puanlari [F.79=1.848, p>.05] arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Sonug
olarak uygulama sonrast her {i¢ sinifta da bulunan 6grencilerin Diinya,
Ay ve Giines konularina olan tutumlarinin bir birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, fene yonelik motivasyona ve 6grenme stillerine dayali
ogretim etkinliklerinin O6grencilerde fen bilimlerine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek amaci ile gergeklestirilmistir.
Uygulama o6ncesinde ANOVA sonuglarina gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur yani gruplar fen 6grenmeye
yonelik motivasyon, 6grenme stilleri ve Diinya, Ay ve Giines konu
alanli tutum diizeyleri bakimindan birbirlerine denk oldugu
gorilmektedir (bkz. Tablo 2).

Diinya, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi; kontrol grubuna fen
miifredatinda yer alan geleneksel yontemlere dayali Ogretim
etkinliklerine gore anlatildiginda ortalama 90.09°dan  (%66.7)
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92.45’ya (%68.4) yiikselmistir. Kontrol grubu &grencilerin Diinya, Ay
ve Gilines konularina karsi tutumlarinda ¢ok az bir artig var ve bu artis
istatistiksel olarak anlamli degildir. Diinya, Ay ve Yasam Kaynagimiz
Giiney Unitesi; deney-1 grubuna fen 6grenmeye yonelik motivasyona
dayali 6gretim etkinliklerine gore anlatildiginda ortalama 84.16’dan
(%62.3) 100.35’¢ (%74.3) yilkselmistir. Diinya, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giineg Unitesi; deney-2 grubuna dgrenme stillerine dayali
Ogretim etkinliklerine gore anlatildiginda ortalama 81.70°den (%60.5)
100.74’ya (%74.6) yiikselmistir. Her iki deney grubu 6grencilerinin
Dunya, Ay ve Giines konularina kars1 tutumlarinda artig var ve bu artis
istatistiksel olarak anlamlidir (bkz. Tablo 3).

Kontrol grubunda goériilen Diinya, Ay ve Giines konularna karsi
tutumdaki  degisikligin ¢ok az olmasinin sebebi olarak,
Karamustafaoglu ve arkadaglarinin (2016) ortaokul &grencilerinin
temel egitim siireci icerisinde gormiis olduklari Diinya ve Evren
O0grenme alanli konu ve kavramlar1i hakkindaki goriislerini
inceledikleri arasgtirma sonucunda, &gretmenlerin Diinya ve Evren
O0grenme alanli konularin son {iinite olmasi nedeniyle miifredat
yogunlugundan isleyemedigi, o&gretmenlerin bu konularini diiz
anlatimla  gegcistirmesi nedeniyle Ogrencilerin  konuya ilgi
duymadiklart sonucu ile Ortistigii disiniilmektedir. Deney-1
grubunda fene yoOnelik motivasyona dayali 6gretim etkinliklerinin
Diinya, Ay ve Gilines konularma kargi tutumdaki degisikligin
istatistiksel olarak anlamli olmasi sonucu ile alanyazinda Yenice,
Saydam ve Telli (2012) ilkdgretim dgrencilerinin fen bilimlerine karsi
tutumlar1 ve motivasyonlar: arasindaki iliskinin orta dlzeyde, pozitif
yonde anlamli olmasi sonucu ile benzerlik gdsterdigi sdylenebilir.
Deney-2 grubunda dgrenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin
Diinya, Ay ve Giines konularma karsi tutumdaki degisikligin
istatistiksel olarak anlamli olmasi sonucu ile alanyazinda Usta, Bodur,
Yagiz ve Siinbiil’iin (2011) yaptig1 aragtirmada dgrenme stillerine
dayali 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin erisi ve
tutumlart ile geleneksel Ogretimin yapildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin erigi ve tutumlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmustur sonucu ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Ayrica, Deney-2 grubunda 6grenme stillerine dayali
Ogretim etkinliklerinin Diinya, Ay ve Giines konularma Kkarsi
tutumdaki degisikligin istatistiksel olarak anlamli olmasi sonucu ile
alanyazinda Azizoglu ve Cetin (2009) ortaokul 6grencilerinin
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ogrenme stilleri, fen dersine yonelik tutumlari ve motivasyonlar
arasindaki iligkide 6grenme stillerinin fen tutum diizeyleri arasinda
anlamli farkin olmadigi sonucu ile ortiismemektedir.

Diinya, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi, kontrol grubuna fen
miifredatinda yer alan geleneksel yontemlere dayali Ogretim
etkinliklerine gore anlatildiginda; deney-1 grubuna fene yonelik
motivasyona dayali 6gretim etkinliklerine gore anlatildiginda ve
deney-2 grubuna 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerine gore
anlatildiginda uygulanana tutum &lgegi son-test ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (bkz. Tablo 4).
Buradan uygulama Oncesi ve sonrasi kontrol ve deney gruplarinda
Diinya, Ay ve Giines konularmma karsi tutumun istatistiksel olarak
degismedigini sOyleyebiliriz. Hem kontrol hem de deney gruplari
karsilastirmasinda Ontest-sontest arasinda istatistiksel olarak anlaml
olmayan bu fark alanyazinda, Bolat ve arkadaglari (2014) tarafindan
sekizinci sinif 6grencilerinin temel egitimdeki astronomi konulari ile
ilgili goriislerinin incelendigi arastirmada O6grencilerin  olumlu
goriislerine dair yapilan analiz sonuglarina gore; katilime1 6grencilerin
biiyilk ¢cogunlugu Diinya ve Evren &grenme alanli konularini ilgi
¢ekici bulmamaktadir sonucu ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Benzer sekilde, Karamustafaoglu ve arkadaslar1 (2016) sekizinci sinif
6grencilerinin temel egitim siireci igerisinde gormiis olduklart Dlinya
ve Evren 6grenme alanli konular hakkindaki goriislerini inceledikleri
arastirma sonucunda, Dunya ve Evren 6grenme alanli konularin son
iinite olmasi nedeniyle islenmedigi, diiz anlatimla gegistirilmesi
nedeniyle konulara ilgi duymadiklari sonuglari ile benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Ayrica, arastirmada kontrol ve deney gruplari
karsilagtirmasinda Ontest-sontest arasinda istatistiksel olarak anlamli
olmayan bu fark alanyazinda, Arikurt, Durukan ve Sahin, (2015)
Dinya ve Evren oOgrenme alanli konulara yonelik ortaokul
ogrencilerinin goriiglerinin farkli 6grenim seviyelerinde nasil bir
gelisim gosterdigini inceledikleri ¢aligmanin sonucunda 6grencilerin
konuyla ilgili 6grenmelerinin sinif seviyesi ilerledik¢e daha bilimsel
igerige sahip oldugu ve 6gretim programinin sarmal yapisina uygun
bir sekilde 6grencilerin kavram bilgilerinin gelisim gosterdigi sonucu
ile ise Ortiismemektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su Onerilerde
bulunulabilir; Yapilan aragtirma sonucuna gdére deney ve kontrol
grubu o6grencileri arasinda Diinya, Ay ve Giines konularina karsi
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tutumda bir fark gdzlenmemistir. Bu sonucun bagka evren ve
orneklemlerde gecerli oldugunu gorebilmek i¢in benzer ¢alismalara
ihtiya¢ vardir. Yapilan bu ¢aligma 6grencilerin Fen Bilimlerine olan
tutumlarimi  incelemekle  simirlandirilmigtir.  Benzer  calisma
ogrencilerin Fen bilimleri alaninda akademik basarilarint ve
Ogrenilenlerin akilda kaliciligin1 tespit etmek igin yapilabilir.
Ogrencilerin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ve dgrenme
stillerine gore gelistirilen 6gretim materyali ve etkinlikleri diger
disiplin dallarina da uyarlanabilir ve ilgili disiplin dalinda tutum ve
akademik basariya etkisi incelenebilir.
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