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Kapsayic1 Egitim Uygulamalar Yiiritillen Simiflarda Dil
Gelisimini Desteklemede Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalari:
OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Goriisleri

Pelin PISTAV AKMESEY, Necla ISIKDOGAN UGURLU?, Nilay KAYHAN?

Oz: Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalari, okul &ncesi dgretmenlerinin gocuklara dil
becerilerini ve erken okuryazarlik becerilerini kazandirmalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
caligmada erken ¢ocukluk doneminde kapsayici egitim uygulamalarinin yiiriitiildiigii siniflarda gorevli
EKO egitimi verilen okul dncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim siniflarinda EKO uygulamalar ile
cocuklarm dil gelisiminin desteklenmesi hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmaya amagli
ormeklem yoluyla goniilliiliik ilkesine gore belirlenen 6 okul dncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Nitel
aragtirma yoOntemiyle fenomenolojik desende gerceklesen bu c¢alismada veriler 2022-2023 egitim
Ogretim yili bahar déoneminde yiiz ylize gerceklesen yar1 yapilandirilmig goriismelerle elde edilmistir.
Veriler nitel arastirma yontemine uygun olarak icerik analizi ile analiz edilmistir. Analizler “Aile ve
okul ortami farki”, “Akran etkilesiminde deneyimler”, “Sosyal katilim becerileri” ve “Dil ve iletisim
becerilerinin desteklenmesinde 6gretmen yeterlikleri’> olmak iizere dort ana temada toplanmustir.
Arastirmada 6gretmenler Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarinin erken okuryazarlik becerileri igin
onemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica erken okuryazarlik becerileri ve ¢ocuklarin dil gelisimini
destekleme konusunda mesleki egitimlere gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. Calismada
ogretmenler erken donemde ailenin okuma etkinliklerinde daha aktif olarak yer almasimin 6nemine
dikkat ¢cekmislerdir.

Anahtar kelimeler: Etkilesimli Kitap okuma, okul dncesi 6gretmeni, dil geligimi

Dialogic Reading Practices to Support Language Development in
Inclusive Education Classrooms: Perspectives of Preschool
Teachers

Abstract: Dialogic Reading practices play a crucial role in equipping preschool teachers with the tools
to foster language and early literacy skills in young children. This study investigates the perspectives of
preschool teachers who work in early childhood classrooms implementing inclusive education practices
and have undergone training in Dialogic Reading (DR). The study included six preschool teachers who
volunteered to participate, selected through purposive sampling. Employing a qualitative research
method with a phenomenological design, data were collected through face-to-face semi-structured
interviews during the spring term of the 2022-2023 academic year. The data analysis followed content
analysis principles in alignment with qualitative research methods. The analyses revealed results
organized into four key themes: "Difference Between Family and School Environments”, "Peer
Interaction Experiences"”, "Social Participation Skills", and "Teacher Competencies in Fostering
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Language and Communication Skills." The teachers underscored the significance of Dialogic Reading
practices in promoting early literacy skills. Additionally, they voiced the need for professional
development to enhance their ability to support children's early literacy and language skKills.
Furthermore, the teachers emphasized the importance of increased family engagement in early reading
activities.

Keywords: Dialogic reading, preschool teacher, language development

Giris

Erken donemde dil becerileri yoniinden gelisim gosteren c¢ocuklarin okul cagina
geldiklerinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinde daha basarili oldugu goriilmektedir
(Vellutino vd., 2007). Dil becerilerinde yasanan giicliikler, cocuklarin akranlarina oranla daha
yavas ve gii¢ olarak okuma yazma becerilerini kazanmasina neden olmaktadir (Conti-Ramsden
& Durkin, 2012). Dolayistyla ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimleri erken donemden itibaren
farkli yontemlerle desteklenmelidir. Kitap okuma etkinliginin ¢ocuklarda 6nemli oldugu, bu
etkinligin ¢ocuklarin sozciik dagarcigi gelisimi ve harf-ses iligkisini saglamas1 bakimindan
erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Conti-Ramsden & Durkin, 2012).

Cok yonlii ve karmasik bir yapiya sahip olan dil becerilerinin, ¢ocuklarin iletisim
becerileri ve bilgi kazaniminda 6nemli bir pay1 bulunmaktadir. iletisim becerileri ile beraber
cocuklarin sdzciik dagarcigi, alici dil becerileri, dinledigini anlama, ifade edici dil becerileri ve
Oykiileme becerileri onemli gelisim gostermektedir. Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)
uygulamalar 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde metin yapist hakkinda bilgi edinme, metin
yapisinda bulunan ogelerle ilgili iliskiler kurma, harf-ses iliskisi kurma ve ge¢mis
yasantilarinda olmayan yeni bilgiler 6grenme konusunda c¢ocuga firsatlar saglamaktadir
(Gosen, 2012). Erken ¢ocukluk doneminde resimli kitaplarin kullanildiginda sozli ve yazili
bilgilerin eslestirilmesi ile yetiskin ve ¢ocugun etkilesimi desteklenmektedir. Bilgilerin hem
gorsel hem de yazili olarak sunulmasi, ¢ocuklarda bilginin kaliciligini artirmaktadir. Ayrica
kodlama yapma becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli goriilmektedir (De Koning & van der
Schoot, 2013). Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin dil becerilerini kazanmalari igin iletisim
etkinliklerinde vurgu ve tonlamalar1 ayirt edebilmelerine 6nem vermektedir. Cocuklarin
dinleme ve kendi goriislerini ifade etme/yansitma becerilerinin gelisimi ig¢in SOru sorma,
tartisma ve zengin sozciik kullanimi gibi etkinliklere yer verdikleri, ayrica ifade edici dil
becerilerini gelistirmeye doniik etkinlikler planladiklar1 bilinmektedir. Ogretmenlerin erken
donemde ¢ocuklarin yazili dilde harf-ses iliskisini saglama ve metinlerle gorselleri esleme gibi
hedeflerinin oldugu da goriilmektedir (Norling & Lillvist, 2016).

Ozel gereksinimli c¢ocuklarin akranlariyla bir arada bulundugu kapsayici egitim
ortamlarinda erken ¢ocukluk doneminden itibaren sosyal iletisim, dil ve erken okuryazarlik
becerileri yoniinden desteklenmeleri gerekmektedir (Akemoglu vd., 2020). Iletisim ve dil
becerilerinin gelisiminde ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun olarak; dikkat, katilim ve
etkilesim gibi faktorlerin tam olarak saglanmasi i¢in EKO etkinlikleri 6gretmenler tarafindan
kullanilabilecek yéntemler arasinda yer almaktadir (Fleury & Hugh, 2018). Ozellikle &zel
gereksinimli ¢ocuklar acisindan okuma etkinliklerinde; dikkat saglama, etkinlige dahil olma
gibi siireclerde EKO etkinlerinde kullanilan soru sorma, ek siire verme, geri bildirimde
bulunma, firsatlar tanima ve dil pratigi yapma gibi olumlu kazanimlarin olmasinin 6gretmenler
acisindan tercih edilmesinde 6nemli oldugu goriilmektedir (Fleury & Hugh, 2018; Towson vd.,
2017). Ayrica bu okuma etkinliklerinde 6gretmenler gocuklarin bireysel 6zelliklerine yonelik
olarak; sozciiklerde aciklama, ekleme/gikarma, yonlendirmeler yapma, model olma gibi
diizenlemeler yapabilmektedir (Fleury & Schwartz, 2017). Bu sayede hem 6zel gereksinimli
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cocuklarin hem de akranlarinin kapsayici ortamlarda bireysel 6zelliklerine yonelik olarak etkili
Ogretimlerin yapilmasina olanak saglandig1 goriilmektedir.

Cocuklarda dil gelisimini desteklemek i¢in kullanilan pek ¢ok yontem bulunmaktadir.
Oykii okuma etkinlikleri bunlardan birini olusturmaktadir. Yapilan ¢alismalarda &ykii okuma
ve anlatimini i¢ceren sosyal oyunlarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile konusma ve
dil becerilerini gelistiren énemli etkinlikler arasinda yer aldig1 vurgulanmaktadir (Brodin &
Renblad, 2015). Iletisim ve dil becerilerinde yetersizligi olan ¢ocuklarla bu tiir etkinliklerin
diizenlenmesi, sozciik dagarciklarimin da gelisimini hizlandirmaktadir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin kitap okuma ve anlatma etkinlikleriyle destege gereksinim duyan ¢ocuklarin
bireysel ozelliklerine gore etkinlikleri ¢esitlendirmesi sayesinde ¢cocuklar akranlariyla benzer
ozellikte dil ve iletisim becerilerini kazanabilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin dil ve iletisim
becerilerinin gelisiminde Ogretmenler kadar ailenin de Onemli olduguna dikkat c¢eken
arastirmacilar; ailelerin okuma etkinlerine aktif katilimlar1 sayesinde ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaliklarinin, s6zciik dagarciklarinin ve harf farkindaliginin arttigini belirtmektedir (Foy
& Mann, 2003). Ogretmenler ve aileler ifade edici dilin gelisiminde dilin 6zelliklerini ve nasil
kullanildig1 konusunda bilgi sahibi olduklarinda; ¢ocuklarin dil becerilerini daha yogun
destekleyebilmektedirler. Van der Wilt vd., (2018), dil becerilerinde gii¢liikk yasayan ¢ocuklarin
akranlar1 tarafindan anlasilabilirliginin az oldugunu ve reddedilme davranisiyla ¢ok sik
karsilasildigint belirtmektedirler. Ayni ¢alismada dil becerilerinde yasanan giigliiklerin,
okuldan sonraki basarmin da 6nemli belirleyicisi olduguna vurgu yapilmaktadir. izleyen
boliimde ¢ocuklarda dil gelisimini desteklemek i¢in kullanilan yontemlerden birisi olan
Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarina yer verilmistir.

Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalari

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalari, ¢ocuk ve yetiskinin aktif katilimim
temel alarak okuma etkinligi sirasi paylasimlar igermektedir. Bu uygulamalar sirasinda
cocuklarin aktif bir sekilde katilmasi amaglanmakta, yetiskin okuma etkinligi 6ncesinde
birtakim hazirliklar yapmaktadir. Okuma dncesi, sirasi ve okuma sonunda adimlar izlemektedir
(Ergtl vd., 2016). Gergeklestirilen EKO uygulamalarinda yetiskinlerin sistematik ve planli bir
bicimde izledigi bu adimlar, kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin katilimini ve yetigkinle
arasindaki iletisimi artirmaktadir. Alici dil ve ifade edici dil becerileri, sozciik dagarcigi
tizerinde olumlu etkileri olan EKO uygulamalar1 (Noble vd., 2019) araciligiyla yetiskinin agik
uglu sorularla ¢ocugun liderligini ve katilimini izlemesi, dykiileme becerileri, dil becerileri
yoniinden destekleyici olmaktadir (Escobar vd., 2017; Kilinger vd., 2021). Alanyazinda EKO
uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini, dil bilgisi, anlatim, sosyo-duygusal
ve biligsel becerilerinin gelisimine katki sagladigi gerekgesi ile Ggretmenler ve aileler
tarafindan uygulanmasi onerilmektedir (Grever vd., 2023). EKO uygulamalarina simif igi
siiregte yer verilirken 6gretmen, ¢ocugu veya kiiciik grubu metne dahil etmek i¢in farkli
teknikler sunmaktadir. Okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasi kullanilan bu tekniklerde ¢cocuklardan
sorulara yanit aramasi, agiklama yapmasi ile resim ve sozciik arasinda iliski kurmast gibi
tekniklerin birka¢ini1 kullanarak aktif olarak katilimi1 beklenmektedir (Trivette & Dunst, 2007).
EKO uygulamalar1 cocuklarin aktif rol oynamasina dayali olarak geleneksel okuma
yontemlerinden farklilik gostermektedir. Ogretmenler etkilesimli okuma yonteminde rnegin;
cocuklara okunan yazili materyalle ilgili sorular sorabilmekte ve onlar1 sorulara yanit vermeye
tesvik edebilmektedir. Bu sorular 6zellikle agik uclu oldugunda, ¢ocuklarin kendi fikirleri ve
gecmis yasantilari hakkinda 6gretmenlere bilgiler vermektedir (Mol vd., 2008). Ayrica EKO
uygulamalar1 okul ortammin disinda evde aileler tarafindan etkili bir sekilde
kullanilabilmektedir. Aileler, etkilesimli kitap okuma etkinlikleriyle ¢ocuklarina zengin dil
deneyimleri sunarak onlarmn dil becerilerini gelistirebilmektedir. Ornegin; aileler cocuklarna
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okuma etkinliklerinde acik uclu sorular sorarak c¢ocuklarini kitap hakkinda konusmaya ve
tartismaya tesvik edebilmektedir. Ya da ¢cocugun soyledigi sozciikleri genisleterek onlarin dil
becerilerinin gelisimini destekleyebilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar da ailelerin
etkilesimli kitap okuma etkinlikleri sayesinde c¢ocuklarinin ifade edici dil becerilerini
destekleyebildiklerini gostermektedir. Cocuklarin EKO sayesinde sézciik dagarciginda olumlu
yonde degisiklikler oldugu belirtilmektedir (Cohen vd., 2012; Huennekens & Xu, 2010).

EKO uygulamalari aile ile birlikte evde ve 6gretmenle birlikte okulda olmak {izere
onemli katki sunan bir etkinliktir. Etkilesime dayal1 kitap okuma etkinlikleri cocuklarin s6zciik
dagarcigin1 gelistirerek alici ve ifade edici dil becerileri; dinledigini anlama, okuma
motivasyonunun artirma gibi farkli yonlerde katkilar sunmaktadir (Mol & Bus, 2011).
Giliniimiizde erken ¢ocukluk déneminde kitap okuma etkinligi hizla artmakla beraber kitap ve
kitapta gecen olaylarin Oriintiisiinii saglayan ¢ocuklarin dil becerileri daha i1yi gelismektedir
(Ghonem-Woets, 2008). Etkilesimli kitap okumayla ilgili olarak yapilan ¢alismalar erken
cocuklukta soru cevap iliskisi igerisinde etkilesime dayali okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin dil
gelisimleri lizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Calismalarda bu konuda daha
¢ok arastirmaya gereksinim oldugu ifade edilmektedir (Wasik vd., 2016). Lever ve Sénéchal
(2011) yaptiklart ¢alismada erken c¢ocukluk doneminde etkilesimli kitap okuma
uygulamalariin ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini gelistirerek zaman igerisinde ifadelerini
daha iyi yapilandirabildiklerini belirtmiglerdir. Kitap okuma etkinliklerinin, dil becerileri
tizerindeki etkileri hakkinda ya da kullanilan stratejiler hakkinda yogunlastigi goriilmektedir
(Shonkoff & Phillips, 2000). Etkilesimli kitap okuma cocuklarla yetiskinler arasinda kitap
okuma sirasinda aktif bir etkilesim igermektedir (Mol vd., 2008). Bu siirecte agik uglu soru
sorma, dinleme, anlatma, ifade etme, cevaplama, ilgiyi ¢cekme, kurallar1 fark ettirme gibi birden
cok beceri yer almaktadir. Yetiskinlerin konugsmay1 baslatma ve siirdlirme, hatirlatma agisindan
cocuklarin da aktif katilimcist olduklar etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin dil gelisimi ve
erken okuryazarlik becerilerini destekleyen bir uygulama oldugu belirtilmektedir (Mol vd.,
2008; Norling & Lillvist, 2016). Erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarin kendisini
ifade edebilme, cevresindeki kisilerle iletisime gecebilme ve en 6nemlisi bilgi edinebilme araci
olarak dil, 6nemli bir aragtir. Dil gelisiminde bireyin i¢inde bulundugu ¢evre ve sunulan dili
kullanma firsatlar1 olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle okul Oncesi egitimde gorev alan
Ogretmenlerin iletisim ve dil becerilerinin desteklenmesi, alic1 dil ve ifade edici dil, dykiileme
becerileri, ¢ocukla dogru etkilesim kurma, s6z alma gibi becerilerini destekleyici bir mesleki
yeterlikte olmalar1 da beklenmektedir. Ancak okul 6ncesi siiregte gretmenlerin kitap okuma
etkinliklerini nasil gerceklestirdikleri, 6zellikle de etkilesimli kitap okumalar1 ve bu tiir
etkinliklerde dil becerilerinin nasil kazanilacagi konusunda bilgiler halen ¢ok sinirlidir. Okul
oncesi donemde EKO uygulamalarinin dil gelisimi agisindan 6gretmen goriislerine gore
irdelenecegi bu ¢alismanin temel noktasinda, erken ¢ocukluk doneminin alici dil ve ifade edici
dil becerileri yoniinden kritik bir donem olmas1 yer almaktadir. Erken dénemde c¢ocuklarin
gelisimin her alaninda nitelikli etkilesimlere maruz kalmasi gerek aile gerekse egitim
ortamlarinin niteligi ile iliskili olup, ¢ocugun akranlar1 ve yetigkinler ile kurdugu iliskilerin de
detayli bir bigimde incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi donemde ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin EKO uygulamalarini geleneksel kitap okuma etkinliklerinden farklilagan
yanlar1 ile ilkelerine gore uygulamalari, c¢ocuklarin erken okuryazarlik, okula hazirlik
becerileri, dil gelisimleri ve sosyal-duygusal becerileri ile alic1 ve ifade edici dil becerilerinin
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim siirelerinde gorev alan 6gretmenlerin
EKO Uygulamalarma yer vermelerinin bir diger énemli yonii, ¢ocuklarin metnin okunmasiyla
siirli kalinmamasi, sorular sorulmasi, resimlere atifta bulunulmasi, ¢ocugun hayal diinyasi,
yaraticiligini tetikleyen aktif, etkilesime dayali ve deneyime firsat vermesidir. Bu yoniiyle
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diistintildiiglinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin EKO uygulama deneyimleri ile bu uygulamalarin
cocuklarin dil gelisimine etkisi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ihtiyact dogmustur.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu ¢alismanin amaci EKO egitimi verilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim
siiflarinda EKO uygulamalart ile cocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi hakkindaki
goriislerin degerlendirilmesidir. Okul oncesi donemin dil gelisimi ve erken okuryazarlik
becerileri acisindan 6nemi diisiiniildiigiinde anne-babalarin ve okul 6ncesi 0gretmenlerinin
etkilesimli kitap okumaya yer vermesi, EKO uygulamalarin1 ¢ocuklarla etkili bir bicimde
uygulamalar1 6nem tagimaktadir. Bulgularin, okul oncesi 0gretmenlerinin etkilesimli kitap
okuma hakkindaki bilgi diizeylerinin ve uygulamalar sirasindaki deneyimlerinin okul 6ncesi
siiflarda EKO uygulamalariin nasil yapilmasi gerektigi ile farkli gelisimsel 6zellikleri olan
cocuklarin EKO uygulamalarinda ne diizeyde yer aldigina iliskin bir sonug¢ ortaya koyacagi
diisiiniilmektedir. Kapsayici egitim uygulamalarinin yiiriitiildiigii siniflarda gérevli okul dncesi
ogretmenlerinin dil gelisiminin desteklenmesinde etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 ve
erken ¢ocuklukta iletisim, dil ve konugsma gelisiminin desteklenmesine yonelik diizenlemeler
hakkindaki goriislerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem

Nitel arastirma yontemi olgu bilim deseninde gergeklestirilen bu arastirmada EKO
egitimi verilen okul dncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim siniflarinda EKO uygulamalari ile
cocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir. Arastirma
okul oncesi 6gretmenlerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 hakkinda goriisleri, okul
oncesi donemde egitim alan ¢ocuklarin erken donem iletisim, dil ve konusma becerilerinin
desteklenmesi ile etkili miidahalelere yogunlagsmaktadir. Katilimci1 deneyim ve goriisleri temel
aliman bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih
edilmistir (Denzin & Lincoln, 2017). Katilimeilarin giinlik deneyimlerinden yola ¢ikarak
derinlemesine bir anlayis ortaya koymay1 amaglayan fenomenolojik arastirmalar, bir kavram
veya bir fenomene yonelik ortak bir anlam olusturma siirecidir (Creswell, 2016).
Fenomenolojik desende arastirma konusu hakkinda katilimc1 deneyimleri, yargilar
betimlenmektedir (Patton, 2014).

Katilmcilar

Nitel arastirma yonteminde desenlenen ¢alismalarda Creswell’e (2016) gore
katilimcilarin arastirma amaci ile deneyimleri goz oniine alinarak belirlenmesinin gerekliligine
vurgu yapilmis; ¢aligma grubu belirlenirken ayrintili veri saglayabilecek 6rnekleme ulagilmasi
Onerilmistir. Bu aragtirmanin katilimcilar1 amacgh ornekleme teknigi ile belirlenmistir.
Calismaya dahil edilme Olgiitleri okul Oncesi egitim smiflarinda ¢alisiyor olmak, EKO
uygulamalarina katilmis olmak, siifinda 6zel gereksinimi olan ve olmayan ¢ocuklarin birlikte
egitime devam ediyor olmast ile ¢alismaya katilimda istekli goniillii olmaktir. Calisma Izmir il
merkezinde bulunan bir okul Oncesi egitim kurumunda gorev yapan 6 Ogretmen ile
gergeklestirilmistir. Ogretmenler kapsayici egitim uygulamalarinin yiiriitiildiigii bir kurumda
gorevlidir.
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Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmenleri ile Simiflarindaki Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

No Kod Ad1 Kidem  Yas Grubu Sinif Mevcudu Ozel gereksinimi olan
Ogrenci tani alani

1 K1 5 4 yas 10 Isitme Kayb1

2 K2 3 6 yas 12 Kekemelik

3 K3 10 5 yas 13 Serebral Palsi+Konusma

Gugligi

4 K4 6 5 yas 12 Gecikmis Konugma

5 K5 8 6 yas 10 OSB (Otizm Spektrum
Bozuklugu)

6 K6 10 5 yas 12 Down Sendromu

*000: Okul Oncesi Ogretmenligi.

*MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore okul éncesi egitim siniflarinda yetersizligi
olmayan ¢ocuklar da ogrenim gorebilir, 5’i ozel egitim ihtiyact olan ogrenci olmak iizere sinif
mevcutlart en fazla 14 6grenciden olusmaktadir (MEB, 2022).

Tablo 1°de belirtildigi gibi 6gretmenlerin tamami okul dncesi 6gretmenligi (000)
lisans diizeyinde mezun olup, mesleki kidemleri 3-10 yil aralifinda degisim gostermektedir.
Yas aralig1 olarak bir 6gretmen (K1) 4 yas grubu, ii¢ 6gretmen (K3, K4 ve K6) 5 yas grubu ile
K2 ve K5 ise 6 yas grubu ile ¢alismaktadir. 6 6gretmenin de siniflarinda iletisim dil, konusmaya
dayali gelisimsel farkliliklart nedeni ile destege ihtiyaglar1 olan 6grenciler devam etmektedir.
Ornegin K1’in smifina isitme kayb1 olan 6grenci, K3 6gretmenin sinifinda konusma giicliigii
olan Serebral Palsili olan 6grenci egitim almaktadir. Bu alanlara bagli bireysel gereksinimi olan
Ogrenciler akranlari ile birlikte en az bir donem ayni 6gretmenin sinifinda 6gretime devam
etmektedir. Siniflarin timiinde 6grenci sayis1 10-13 araliginda degisiklik gostermektedir. Alti
siifta da gelisimsel farkliligi olan 6grenci ile birlikte d6gretim uygulamalar1 yapilmaktadir.
Ogretmenler mesleki egitim gereksinimlerinin yogun olarak okul éncesi dénemde iletisim ve
dil becerilerinin desteklenmesi, konugsma bozukluklari, akran etkilesimi, oyunlar, dykiileme
becerilerinin gelistirilmesi ile davranis degistirme konularinda oldugunu belirtmislerdir.

Calismada yer alan her ii¢ arastirmaci da 6zel egitim alaninda doktora derecesine
sahiptir. ik arastirmaci aym zamanda odyoloji ve konusma bozukluklar1 uzmani olup; dil ve
oykiileme gelisimi, dil ve konusma bozukluklarinda degerlendirme, miidahale, isitme kayipli
cocuklarda tani, degerlendirme ve miidahale, erken donem, ilkogretim ve yiiksekdgretimde
isaret dili konularinda ¢alismaktadir. ikinci arastirmaci temel egitim lisans, dzel egitim yiiksek
lisans ve doktora derecelerine sahiptir. Okuma, okudugunu anlama, isitme yetersizliginde
okuma becerileri alaninda ¢alismalar yiiriitmektedir. Ugiincii arastirmaci temel egitim lisans,
yiiksek lisans ile 6zel egitim doktora derecesine sahiptir. Ogretmen egitimi, birlikte dgretim,
okul 6ncesi ve genel egitimde dgretimsel uyarlamalar alanlarinda ¢aligmalar yapmaktadir. Her
lic arastirmaci da kapsayici egitime yonelik farkli alanlarda gelisimsel ozellikleri olan
cocuklarin Ogretmenleri ve ailelerine yonelik egitim programlar1 diizenlemektedir.
Arastirmacilarin mesleki kidemleri 20-25 yil araliginda degismektedir. Gorev dagilimlar1 su
sekildedir: Calismanin planlanmasi, alanyazin taramasi, yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun hazirlanmasi, verilerin bilgisayar ortamina yazili bicimde aktarilmasi, kodlama ve
analizlerinin gerceklestirilmesi, bulgularin yazimi ve arastirmanin raporlastiriimasinda her ti¢
yazar ortak katki sunmuslardir. Okul yonetimleri ve 6gretmenlerin mesai planlamalarini ilk ve
liclincli yazar koordine etmis, goriismeler ilk yazar tarafindan gerceklestirilmis, verilerin
analizinde gecerlik giivenirlik ¢alismalari {i¢ yazar sorumlulugunda tamamlanmaistir. Arastirma
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izinleri ve etik kurul izin siireglerini ikinci yazar koordine etmistir. U¢ yazarinda, nitel arastirma
yontemlerine iligkin ders deneyimleri ve akademik ¢alismalar1 bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢alisma katilimec1 grubun deneyimlerini temel alarak EKO uygulamalar1 hakkinda
goriislere odaklandig1 icin veri toplama araci, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigine uygun
olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan gériisme formudur. Ilk olarak arastirmanin
planlanmas1 asamasinda yazarlar tarafindan kurum ydneticileri ve 6gretmenlerle 6n goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin kapsami ve uygulama hakkinda bilgi verilmis, ardindan
izinler konusunda ailelere yonelik bilgilendirme oturumu diizenlenmistir. Arastirma EKO
uygulamalariin gercgeklestirildigi kurum ve siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin katiliminm
temel aldig1 i¢in ilk yazarim 2021-2022 Bahar donemi basladiginda gergeklestirdigi
goriismelerde one ¢ikan okul dncesi 6gretmenlerinin yogun olarak mesleki gereksinimlerinin
oldugu rapor edilmistir. Iletisim dil ve konusma gelisimleri agisindan okul dncesi dénemde
egitim 6gretim uygulamalarina yonelik kapsayici egitim hakkinda mesleki gereksinimleri temel
almmigtir. Bu belirleme sonrasinda ilk arastirmaci siniflarda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 kapsaminda devam eden ¢ocuklar1 da goz oniine alarak, dil konusma bozuklugu
ve igitme kaybi, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin iletisim dil konugma gelisimlerinin
desteklenmesi ve Oykiileme becerilerinin degerlendirilmesi, gelisimi konularinda 6 6gretmen
ile EKO uygulamalar1 gergeklestirmistir. Bu uygulamalar sirasinda katilimer 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine yonelik destekleyici olabilecegi diislincesi ikinci ve tigiincii yazar da okul
oncesi egitimde Ogretimsel uyarlamalar konulu destekleyici materyal uyarlama, &gretimi
planlama destegi saglayacak katkilar sunmuslardir. Arastirmacilar okul 6ncesi egitimi, erken
okuryazarlik iletisim dil konusma becerilerinin desteklenmesi, erken tani ve miidahale alaninda
calisan ii¢ 6gretim elemaninin goriislerine bagvurduklari yar1 yapilandirilmis goriisme formuna
son halini vererek arastirma verilerini, 2022-2023 Bahar doneminde toplamislardir. Calismada
ilk olarak verilerin toplanmasi amaciyla okul oncesi egitimde gorevli 6gretmenlerin birlikte
Ogretim ortamlarinda g¢alisma kosullart ve yasal haklari incelenmistir. Ardindan lisans
doneminde Ogretmenlik meslegine yonelik aldiklar1 zorunlu, se¢meli teorik ve uygulamali
dersler incelenerek, goriismelerde mesleki egitim gereksinimleri irdelenmis; EKO
uygulamalarina dayali egitim programu ilk yazar tarafindan uygulanmis ve siniflarinda egitim
Ogretime devam eden 6zel gereksinimleri olan ve olmayan ¢ocuklarin dil gelisimlerine etkileri
hakkinda goriislerinin degerlendirilmesi konulu aragtirma planlanmustir.

Yar1 yapilandirilmigs goriisme formu alan yazin taramasi, izinlerin alinmasi,
goriismelerde bilgilendirme ve onamlarin alinmast sonrasinda okul Oncesi 6gretmeni
goriiglerine gore dil gelisimini desteklemede EKO uygulamalar1 konulu 7 demografik; 8 acik
uclu olmak tizere 15 sorudan olusmustur. Arastirmanin etik kurul izni (08.06.2022:175389)
tarih ve sayili karar ile onaylanmistir. Goriigme formunda demografik bilgileri kapsaminda
ogretmenlere calistiklar1 yas grubu, mesleki kidemleri, mezuniyet alanlari, mesleki gelisim
acisindan katilmak istedikleri egitim konulari, sinif mevcutlari, siniflarinda 6zel gereksinimi
olan 6grenci olma durumu ve tan1 alan1 sorulart yoneltilmistir. EKO uygulamalarina yonelik
sorularda ise EKO uygulamalarina yonelik deneyimlerini temel alan, ¢ocuklarin dil gelisimi ve
iletisim becerilerinin desteklenmesinde 6gretmenlerin nelere dikkat etmesi gerektigi, okul
oncesi siniflarda s6z alma ve Oykii okuma calismalarina ¢ocuklarin katilma diizeylerini
belirlerken nelere dikkat ettikleri, EKO ¢alismalarinin, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik, dil
geligimi, akran etkilesimi, sinif i¢i katilimlarina etkisi hakkinda ne diisiindiiklerini konu alan 8
farkli acik u¢lu soru yoneltilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siireci planlanirken dncelikle kurum yoneticileri ve 6gretmenlerin ¢calisma
saat bilgisi ile uygun giin/saat araliklar1 belirlenmistir. Goriisme randevulari olusturularak
planlamada yar1 yapilandirilmis goriisme formu, ses kayit cihazi, gozlem siireci notlarin
alimmasina uygun hazirliklar tamamlanmistir. Kurum ziyaretleri kapsaminda ilk arastirmaci
goriismelerin gerceklestirilmesi ve kaydedilmesine yonelik fiziki alan planlamasi yapmis;
ogretmenlerin gonilliilik esasina dayali ses kayitlar1 hakkinda izinlerini almistir. Her ii¢
yazarin katilim gosterdigi ¢evrimigi goriisme yoluyla gériisme sorularinin aciklik, anlagilirlik,
siire ve uygulama planina yonelik uygunlugu degerlendirilmistir. Toplant1 sonrasinda ilk yazar
yliz ylize goriismelerde 6gretmenlerin sorular1 anlayarak yanitlamalariin saglikli olmasi adina
ortamin sessiz, uygun olmasina dikkat etmistir. Gorlisme stiresi baslangicinda katilimcr etik
ilkeler hakkinda bilgilendirilmis, gériisme notu alinacak arag-gere¢ ve kayit cihazi uygun
sekilde hazirlanmigtir. Yart yapilandirilmis goriisme formundaki sorular okul oncesi
O0gretmenlerine ayni sirayla sorulmustur. Ortalama 10-22 dakika araliginda siiren goriismelerde;
ogretmenlerin kisisel ve kurumsal bilgilerine yer verilmeyecegi, kod isimler kullanilacagi
belirtilmis her bir katilimei igin kod isimleri verilmistir (Ornegin, K2, K6 gibi).

Gortigmelerde elde edilen veriler ikinci ve tiglincii yazar tarafindan bilgisayarda yazili
kayitlara doniistliriilmiis, word dosyasi her arastirmaci tarafindan birer kez okunarak
katilimcilarin belirttigi goriislerin tutarliliginin ortiismesi ve goriismeyi yapan arastirmacinin
aldig1 goriisme notlar ile karsilastirilmasi sonrasi uyustugu goézlenmistir. Yazili veriler
tizerinde degerlendiriciler arasi giivenirlik hesaplamalar1 sonrasinda veri analiz asamasiyla
devam edilmistir. Olgubilim desenindeki bu aragtirmanin veri analizi siirecinde tiimevarimei
bir anlayisla katilimcilarin EKO uygulamalar1 hakkindaki goriis ve deneyimlerini bireysel
olarak ortaya koymalar1 dikkate alinmistir. Bu nedenle igerik analizi tercih edilerek, tiim veriler
okunup kodlama islemi, ardindan kodlardan alt tema ve temalara ulasma islemi
gergeklestirilmistir (Seidman, 2006). 1k arastirmaci ve 3. yazar verileri okuyarak, kodlama
islemine gegmisler tarafsiz bir bi¢imde kodlama dncesi satir satir okuma yaparak, anlamli bir
biitlinli olusturmaya dayali arastirma problemiyle tutarli kavramlar1 aramiglardir. Veriye dayali
kodlar iireterek, elde edilen kavramlardan kodlama islemine gecilmistir. Kavramlarin ve
verilerin agiklanmasina imkan taniyan igerik analizi tercih edilmis, boylelikle temalar ve alt
temalar sonucunda bulgularin olusturulmasina dayali bir siire¢ izlenmistir (Y1ildirim & Simsek,
2018). Arastirmada elde edilen kodlar ve Oneriler iizerinde goriis ayriliklar1 ve benzerlikleri
goriis birligi/ (goris birligi + gorls ayriligl) x 100” formilii ile degerlendirilmis, Miles ve
Huberman (1994) giivenirlik kat sayis1 hesaplanmistir. Iki kodlayici (1. ve 3. yazar) arasinda
giivenirlik ¢alismasi sonucunda goriis birligi oran1 %93 diizeyinde hesaplanmistir. Caligmada
iliskili kodlarin belirlenerek birlestirilmesi ve ardindan temalara ulagilmasi sonucunda dort (4)
ana tema ile ilk {i¢ temada 2’ser (ikiser), son (4.) temada ise ii¢ (3) alt temaya ulagilmigtir. Bu
temalara yonelik katilimei goriislerini iceren bulgular, dogrudan katilimecilarin kendi goriislerini
yansitan sdylemleri ile birlikte bulgular béliimiinde betimlenmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, okul dncesi 6gretmenlerinin dil gelisiminin desteklenmesinde
Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalar1 hakkinda goriislerini igeren yanitlarinin analiz
edilmesi sonucunda elde edilmistir. Calismaya dayali veriler dort ana tema ve dokuz alt temada
gosterilmistir (Tablo-2).
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Tablo 2

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dil Gelisimini Desteklemede EKO Uygulamalar: Hakkinda Goriisleri Ana Tema ve Alt Temalar

1-Aile ve okul ortami

2-Akran etkilesiminde
deneyimler

farki
J
4 N\
Okul dis1
— ortamlarda
etkilesimin niteligi
. J
4 N\
Kapsayici erken
| cocukluk
egitiminde
ebeveynler
. J

3-Sosyal katilim
becerileri

J

— Cocukta liderlik

Sosyal etkilesim
— firsatlarina yer
vermek

Vs

Akran 6gretimi ve
—  sosyal beceri
gelisimi

N

[letisim ve dil

— becerilerinin
desteklenmesi

4-Dil ve iletisim
becerilerinin
desteklenmesinde

Ogretmen yeterlikleri
J/

( )
Ogretmenlerin
erken okuryazarlik
becerilerine

yonelik goriisleri
\. J/

( )

Ogretimsel
— uyarlamalar ve
zengin yasantilar

\. J/

4 N\
Dil ve iletisim

becerilerinin
desteklenmesinde

etkili uygulamalar
. J
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Arastirmanin ilk ana temasi aile ve okul ortami fark: olup, katilimcilarin goriisleri
bu ana tema altinda okul dis1 ortamlarda etkilesimin niteligi ile kapsayici erken ¢ocukluk
egitiminde ebeveynler alt temalarinda birlesmistir. Genel olarak ebeveyn katiliminin 6zellikle
erken ¢ocukluk yillarinda daha sik ve yogun gézlendigini belirten katilimcilar (K1, K2, K6)
katilimin niteliginin 6nemine vurgu yapmiglardir. K2 bu konuda aile ortami ile okul
ortamlarinda uygulamalarin nitelik ve siklik bakimindan farklilastigini, o nedenle 6zellikle
ebeveynlerin egitim 6gretim stirecinde kendisini izlemesine, evde destek olmalar1 adina sozel,
yazili, uygulama videolar1 araciligi ile geribildirim vermeleri yoniinde tesvikler kullandigina
dair goriis bildirmistir. Bu konuda;

K2: “Ne yaparsam, iste etkilesimli kitap okuma hakkinda da anne babalardan geri
bildirim alyyorum hemen. Anne babalardan geri bildirim geliyor, ¢cogu zaman tek kelime ¢ok
tesekkiir ederiz diyorlar, ¢ok giizel ve zevkli gegiyor. Kitap giiniinde ¢ocuklar kendi
getirdikleri kitaplari zevkle takip ediyorlar” seklinde;

K3 ise “Her ¢ocugun ev okul ortami degisiyor, ben ¢alismalart evde de izliyorum.
Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik, dil gelisimi, akran etkilesimi konusunda sunu
gozlemliyorum ¢ocuklarin kendilerine olan giivenleri cogalmaya basladi. Sinif iginde kitaplar
hakkinda konusmaya basladilar, yazarin yaymnevinin ayni olup olmayan kitaplari buluyorlar.
Bunu anne babalara da fark ettirmeye calisiyorum” diyerek smif i¢i uygulamalarda katkisi
olan calismalarm veliler tarafindan fark edildigini belirtmistir. Ozellikle iletisim dil ve
konusma gelisimi bakimindan evde ¢ocuk ebeveyn etkilesiminin nitelikli olmasina vurgu
yapmistir.

K3, evde uygulamalar hakkinda ebeveynlerle ne tiir bir iletisim siireci ylriittiigline dair
ozellikle sozel olan diyaloglarin 6tesinde haftalik etkilesim paylasimlarinit not etmelerini
onerdigini eklemis bu konuda; “Anne babalara evde c¢ocuklarimin dil gelisimi iletisim
becerileri hakkinda gelisimi kaydetmelerinin ilk kullandigi sézciikleri fark etmelerinin
onemini anlatryorum. Yamit geliyor. Cocuklar yeni ogrendikleri kelimeleri evde de
soylediklerinde aileden daha sik geri bildirim aliyoruz.” Aileler “Bu kelimeyi biz hig
kullanmadik ve ¢ocugumuz anlamint da bilerek dogru yerde kulland, tegekkiirler diyorlar.”
seklinde goriis bildirmistir. Ozellikle ailelere evde uygulamalarin niteligini artiric1 sekilde
ogretmenlerin model olmasi gerektigini bildiren 6gretmenler (K4, K2, K6, K3) bu konuda
smif i¢i uygulamalarin ebeveynler tarafindan ¢ocuklariyla birlikte evde tekrarinin ¢ocugun dil
gelisimine katkis1 tizerinde durmuslardir. Benzer sekilde K4; ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil
gelisimindeki farkliliklar1 dikkate almalar1 yoniinde paylasimda oldugunu dile getirmis; evde
anne babalara okulda ger¢eklesen EKO etkinliklerinin ¢ocuklarinin iletisim, dil ve konusma
gelisimine katkis1 agisindan ne tiir gézlemleri oldugunu sordugunu belirtmistir.

K4: Bu konuda “Ailelerden doniit geliyor. Cocuklar ogrendikieri yeni kelimeleri evde
kullandiklart zaman geri bildirim genelde yapryorlar.” diyerek aileden geribildirim
alimmasinin 6nemine deginmistir. Ev okul ortaminin 6grenme birlikteligini temel almas1 ve
Ogretmenlerin ailelere ¢ocuklarinin gelisimini izleme, fark etme konulu rehberlik etmesini
ifade etmistir. Ogretmenlerin iletisim ve dil gelisimi agisindan okul dis1 6grenme ortamlarinda
ilk once ev ortaminda, dogal etkilesimler yoluyla ¢ocugu desteklemenin 6nemine vurgu
yaptiklar dikkati gekmektedir.

Kapsayici erken ¢ocukluk egitiminde ebeveyn rollerine vurgu yapan katilimcilar (tim
katilimcilar) ¢ocuklarin 6zellikle yetersizlikten etkilenmis akranlarini kabul etmeleri icin
kendilerinin (okul 6ncesi 6gretmenlerinin) etkili bir rol istlendiklerini ifade etmislerdir. Bu
konuda okul arayislari, okula uyum, 6gretmen ebeveyn arasindaki etkilesim niteligi ile siiregte
ebeveynlere saglanan sosyal ve bilgi desteklerinin 6gretime katki sundugunu ifade etmislerdir.
Ornegin K1, “Suniflarimizda hi¢c konusmayan, konusmaktan ¢ekinen égrencilerin gozetilmesi
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gerekiyor. Cok baskict olmadan o ¢ocuklarin kendini ifade etme olanagi saglanarak iletisime
gecilmelidir. Konusmalart i¢in firsatlar yaratilmalidir. Evde de aymi sekilde.. benim sinifim
daha kiiciik yas o nedenle aileler 6gretmenlerin tutumlarini onemsiyor.” diyerek okul dncesi
Ogretmenlerinin kapsayici erken ¢ocukluk egitimine yonelik bilgi beceri ve yetkinliklerini
dikkate aldigini, ¢ocuklarinin iletisim, dil ve konusma gelisimleri agisindan da smif i¢i
uygulamalar1 ne diizeyde yeterli gergeklestirildigini 6nemsediklerini belirtmistir.

Arastirma bulgularinin 2. temasy akran etkilesiminde deneyimler olup bu temada
gorisler liderlik ve sosyal etkilesim konularinda birlesmistir. Akran etkilesimlerinde
deneyimler ile bu deneyimlerin niteligi hakkinda goriis bildiren 4 yas grubu ile ¢alisan K1,
“Kendine ozgiiveni yerinde olan aktif 6grencilere oncelik veriyorum. Ciinkii konusmaktan
¢ekinen ve kendini ifade edemeyen ¢ocuklar da béylece diger arkadaslarindan cesaret alarak
konusmaya tesvik ettigimizi diistiniiyorum.” diyerek okul oncesi 6gretmenlerinin gelisimsel
farkliliklar1 olan 6grencileri igin diizeye uygun soru sormalarinin, akran &gretimine yer
vermelerinin 6nemine deginmistir.

Siif i¢i uygulamalarin okul dismna tastigini vurgulayarak oOzellikle akran
etkilesimindeki deneyimlerin, 6grencilerin s6z alma ve O0ykii okuma caligmalarina katilma
diizeylerine katk1 sagladigini ifade eden K2 ise; “Etkilesimli Kitap Okuma dncesi ve sonrasini
diisiindiigiimde cocuklar agisindan giiclii ve etkili yanlart oldugunu gordiim. Ornegin kitap
okurken cocuklar daha cok séz hakki istemeye bagsladi. Oncesinde kendilerine giivenip
parmak kaldvrmiyorlard:. Simdi daha istekli, 6grendigimiz kelimeleri daha rahat biliyorlar.
Birlikte oyun kurabiliyorlar. ” diyerek sinif i¢i katilim firsatlarinin olusmasinda, deneyimlerin
Onemine Ve gerekliligine vurgu yapmistir.

Akran deneyimleri ile ilgili sosyal etkilesim firsatlarina vurgu yapan bir diger katilime1
da K3’tiir. K3 5 yas grubu ile ¢alismakta ve sinifinda konugma giigliigii de yasayan serebral
palsili bir 6grencisi bulunmaktadir. Smifinda tiim 6grencilerinin katilim gostermesi ve soz
alma diizeylerinin desteklenmesi i¢in “Tiim Jgrencilere tek tek soz hakki veriyorum.
Bilmiyorum diger 6grenciler yamndaki arkadasinin soyledigini séylese de baska sorularda
kendileri cevap vermeye baslyorlar, ozgiiven...” diyerek etkilesime dayali uygulamalarda
liderligin ¢ocukta olmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Katilim ve 6zgiivenin desteklenmesi
yoniline vurgu yapmustir. Ayrica “Sinifimda her ogrencim (serebral palsili 6grenciyi de
diigiinerek) katilmaya c¢alisiyor, soéz hakki aliyor.” seklinde goriis bildirmis ve EKO
uygulamalarinin iletisim, dil becerilerinin gelisimi konusunda okul 6ncesi egitim ortamlarinda
tercih edilmesi gerekliligine yonelik goriis bildirmistir. Sinifinda OSB tanis1 olan 6 yas grubu
ogretmeni K5 ise ozellikle etkilesimi ve sosyal katilimi artiric1 diizenlemelere dikkat ¢ekmis,
bu konuda oturum diizeni, dikkati dagitici uyaranlarin ortamda olmamasi, sesin net
duyulabilmesi ve yonergelerin anlasilir olmasi ile OSB olan 6grencinin akran kabuliinii
artirmada model olunmas1 gerekliligine yonelik goriis bildirmistir. “Uygulamaya ge¢cmeden
once U oturma diizenine uygun oturmalarini saglyyorum ve bu konuda zorlanmuryorum. Kitabi
rahat gorebiliyorlar. Uygulama esnasinda bir sayfada birden fazla sézciik varsa dikkatleri ve
hikaye dagilabiliyor. Bu sikintiyt da bazi sozciikleri atlayp sonra geri dénerek gideriyorum.
Her 6grencimin siirece katilimina onem veriyorum.” diyerek 6grencilerin tiimiiniin sozciikleri
anlamasina, katilimina 6zen gosterdigini belirtmistir.

3. tema da 6gretmenler Sosyal katilim becerilerine vurgu yapmis; akran 6gretimi
ve sosyal beceri gelisimi ile iletisim ve dil becerilerinin desteklenmesi yoniinde goriisler
bildirmislerdir. Okul 6ncesi egitim smiflarinda gelisimsel farkliliklar1 olan 6grencilerin
yonergelerin anlasilamamasi, igerigin diizeylerine uygun hale getirilmeyisi yoniiyle 6gretime
dahil olamadiklarini bildirmislerdir. Siklikla sosyal beceri ve dil becerileri yoniiyle katilim
gosterememe, iletisimi baglatma, alici dil ve ifade edici dil becerileri gelisimine bagl akranla
ve 6gretmenle diyalogda ¢ekimser kalma durumlarini yasadiklarini ifade etmislerdir. EKO
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uygulamalarin1 ¢cocugun ilgi ve dikkatini ¢ekme, akran ve yetiskinle etkilesim Oriintlisii
olusturma firsat1 saglamasi nedeniyle sosyal beceri ile akran 6gretimine uygun bir sekilde yer
verilebilecegini bildirmislerdir. Ornegin 6 yas grubu ile ¢alisan K5: “Cocuklarin dil gelisimi
ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde ogretmen dikkat etmeli ornegin oyunlar, etkinlikler
yapmall, etkinlik sirasinda ¢ocuklara sozel iletisime gegebilecekleri firsat sunmali. Olaylart
neden-sonug iliskisi icerisinde anlatarak soézciik dagarciklart genisletilmelidir. Cocugun
kullandigi ciimlelerin genisletilmis halleri, cocuga doniit olarak verilmelidir.” seklinde;

Sinifinda Down Sendromu tanisi olan 5 yas grubu ile ¢alisan K6: “Cocuklara soz hakk:
tamnmali. Hikayeyi tamamlama hakki verilebilir. Sorulara oncelik verilip cevaplarin
alimmasina yardimci olunabilir. Ogretmen égrencilerin  s6z alma ve Oykii okuma
calismalarina katilma diizeylerini gozlemeli etkinlige katilmayan, daha kégede olan ¢ocuklara
oncelik vermeli. Cevap almadig takdirde o6grenciye ornekler sunmali onun katilimina
yardimct olmalir.” diyerek hem akran 6gretimine yonelik hem de 6gretmenin yonlendirici ve
destekleyici roliine iliskin goriis bildirmistir. Benzer sekilde etkilesimli kitap okuma
yaparken, planlama ve sinif i¢i uygulama sirasinda akranlarin roliine sosyal beceri diizeyine
vurgu yapan 4 yas grubu ile ¢alisan K1: “Cocuklar bu etkinligi yakindan tamdigi zaman
kurally bir etkinlik oldugunun farkina variyor, genel olarak ona gore davranmiyorlar. Bu
sebeple etkinligi uygularken ozel gereksinimi olan ogrencimin ilgi alani ve tanisini da dikkate
aliyorum.” diyerek siniflarda egitim Ogretim planlamalarinda &grenci 6zelliklerinin
belirleyici oldugu yoniinde goriis bildirmistir. K2 EKO uygulamalari sirasinda 6grencilerinin
dil gelisimi, akran etkilesimi, sinif i¢i katilimlarinda artis gézledigini, ayrica bu uygulama
basladiktan sonra 6gretmen roliiniin gliglendigini belirtmistir. K2: “Cocuklarin da ozgiivenleri
yerine geldi. Sinif icinde daha ¢ok séz hakk: istemeye bagladilar. Ogretmen roliinde kendime
daha giivenir oldum. Ozgiivenim yerine geldi. Kitap okurken daha etkili okuyorum.” diyerek
smif ici katilimi artirici, 6zel gereksinimleri olan dgrenciler i¢in firsat 6gretimine doniisen,
sosyal beceri ve etkilesim temelli miidahalelere de katki sagladigina dikkat ¢ekmistir.

5 yas grubu 6grencilerle calisan K4 de benzer sekilde etkili miidahale programlarinin
Ogretmenlerin mesleki motivasyonlar1 iizerinde etkili olduguna ayrica okuma yazmaya
hazirlik ve gecislere biiyilik katki sagladigina deginmistir. K4: “Etkisi biiyiik ol¢iide oluyor,
vazi farkindaligr oluyor. Harfleri tamimak istiyorlar. Merak duygular: daha ¢ok gelisiyor.
Osgrenmeye daha acik oluyorlar. Cocuklar acisindan giiclii ve etkili olan yanlari tabi var.
Daha dikkatli resim inceliyorlar. Etkin bir kitap okuma oluyor. Soru-cevap yontemine
uyuyorlar.” diyerek EKO’nun sinif i¢i siireglerde uygulamalar yoniiyle ve sinif disi gocugun
iletisim, dil beceri gelisimine katkisina deginmistir. K4, ayrica okul dncesi egitimde gorevli
Ogretmenlerin kitap igerigini inceleme, 6grencilerin farkli gelisimsel diizeylerine yonelik
kitap belirleme konusundaki katkisim “Oykii, kitap secimi, hazirlik ve uygulama siirecinde
hikayelerin iceriklerine daha dikkatli bakmam konusunda etkili oldu. Daha dikkatli resim
inceliyorlar, etkin bir kitap okuma oluyor, daha ¢ok soru-cevap gergeklesiyor.” seklinde
ogrenci katiliminin arttig1 yoniinde dile getirmistir.

Arastirma bulgularimin 4. temas1 dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde
ogretmen yeterlikleri’dir. Katilimcilarin gortisleri bu ana temada; dgretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik goriisleri, 6gretimsel uyarlamalar ve zengin yasantilar, dil
ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde etkili uygulamalar alt temalarinda dagilim
gostermektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri erken okuryazarlik, dgretimsel uyarlamalar ile
bireysel farkliliklara dayali Ogretimi planlama noktasinda mesleki egitimlere ihtiyag
duyduklarini; egitim faaliyetlerinin erisilebilir olmasina yonelik goriis bildirmislerdir.

Ornegin K4 6gretmenin sinifinda 5 yas grubu égrenciler 6grenim gérmekte ve sinif
mevcudu 12 dgrencidir. K4 EKO uygulamalarinda uzmanlardan ek desteklere gereksinimi
oldugunu, bu konuda ilgili bilimsel yayinlara ve erken okuryazarlik konulu arastirmalara
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basvurdugunu dile getirmistir. Ozellikle dgretimsel uyarlamalar hakkinda “Sayfalar icindeki
kelime agiklamalarinin daha az olmas: dikkatlerinin dagilmamasi igin iyi oluyor, kitabi
secerken dikkat ediyorum.” diyerek.

6 yas 6grencilerin 6gretmeni K5 ise “Etkilesimli kitap okuma ¢alismalari, ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik, dil gelisimi, akran etkilesimi, sinif i¢i katiliminda etkili oluyor, ¢tinkii
cocuklar karsilikh iletisime gectikleri ve grup diyaloglarina katildiklar: igin etkisi fazla,
benim de gelistigim yonler var, daha dikkatli ve farkindaligim artmis bir halde etkinligi
gerceklestirmeye basladim Daha verimli kitap okuma saatleri gecirmeni sagladi. Kitabin
icerigine, yeni kelimeler barmndirmasina, konunun, resimlerin ¢ocuklarin diizeyine
uygunluguna daha fazla dikkat etmemi sagladi.” diyerek sinif i¢i 6gretim siireclerinde her
Ogrenen i¢in zengin yasantilarin sunulmasinda 6gretmenlerin mesleki yeterliklerine vurgu
yapmistir.

5 yas grubu 6grencilerin 6gretmeni K6, “Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalari
sayesinde c¢ocuklar kendilerini daha da ifade edici konusuyorlar.... (Down sendromlu
ogrencim) ile tekrar kitap saati bittikten sonra kitabi inceleyerek ve sohbet ederek o arada
sorular soruyorum. Pekistirmeye yardimci oluyorum. Ona kisa ve daha net sorular
soruyorum. Resimlerle anlatmasina yardimct oluyorum.” diyerek smif i¢i katilimda izlenen
Ogrencilerden ek destege gereksinim duyan oOgrenciler i¢in 6gretimsel uyarlamalarin
yapilmasinin énemine vurgu yapmistir.

Cocuklarin dil gelisimi ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde 6gretmen
yeterliklerine deginen K3 ise bu konuda “Cocugun dili dogru kullanmasina dikkat edilmesi
gerekir. Yanls kullandiginda dogruyu soyleyerek model olunmali. Arkadaslariyla iletisime
gecemedigi zamanlarda ortam yaratilmali.” seklinde 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda
katilim1 destekleyici uyarlamalar yapmalar1 gerekliligine; EKO i¢in erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi, iletisim dil ve konugsma gelisimlerinin desteklenmesi konusunda
uzman destegine ihtiyaclar1 oldugunu ifade etmistir. K3 “Okul oncesi egitim kurumlarinda
sistematik etkili uygulama ...hu... diizene alisik olmayan bir 6gretmen igin destege ihtiyag
duyulabilir. Cocuklar i¢in de bir ya da iki defa uzmanin okumayr gerceklestirmesi ve
ogretmenin izlemesinin daha etkili olacagi goriisiindeyim.” diyerek 6gretmenlerin uzmandan
destek almalar1 ve EKO uygulamalar1 hakkinda 6rnek plan ve uygulama paylagiminin sinif i¢i
mesleki yeterliklerini destekleyecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Okul oncesi ogretmenlerin smiflarinda  EKO uygulamalar1 ile ¢ocuklarm dil
gelisimlerinin desteklenmesi konusundaki ¢alisma bulgularinin Aile ve okul ortami farki,
akran etkilesiminde deneyimler, Sosyal katilim becerileri ve dil ve iletisim becerilerinin
desteklenmesinde o6gretmen yeterlikleri olmak {izere dort ana temadan olustugu
goriilmektedir. Bu boliimde aragtirmalardan elde edilen bulgular 1s13inda ana temalar
alanyazin ile tartisilmistir. Arastirmanin ilk ana temasi olan aile ve okul ortami fark:
kapsaminda 6gretmenlerin okul disinda ¢ocuklarla c¢alisan aile rollerine dikkat c¢ektikleri
goriilmektedir. Okul dis1 ortamlarda cocuklariyla nitelikli etkilesim kuran ailelerin dil
becerilerini destekleme konusunda daha basarili olduklar1 dile getirmisler, ayrica pek ¢ok
ailenin dil gelisimi i¢in okuma etkinlikleri konusunda uygun beceriye ve ilgiye sahip
olmadigina dikkat ¢cekmislerdir. Bu konuda 6gretmen ve ailenin is birligi yapmasi gerektigine
vurgu yapmislardir. Basta ailelerin ¢ocuklarinin dil gelisimlerini destekleme konusunda
farkindaliginin yetersiz olmasi, gerekli imkanlarin ¢ocuklara saglanamamasi gibi faktorler
erken okuryazarlik iizerinde 6nemli etkilere sahip olmaktadir. Ailede dil gelisimi ve erken
okuryazarlik becerilerinin kazanimi konusunda yasanan olumsuzluklarin, ¢ocuklarin okul
Oncesi siireglerinde Ogretmenlerin calismalariyla desteklenmesi gerektigi bilinmektedir
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(Clingenpeel & Pianta, 2007). Dolayisiyla okul oOncesi siiregte Ogretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerini ¢ocuklara nasil kazandiracaklar1 konusunda bilgi sahibi olmas1 ve
aileyi desteklemesi gerekmektedir. Ev ortaminda EKO uygulamalarinin aileler tarafindan da
desteklenmesinin dil becerinin gelisiminde O6nemli oldugunu vurgulayan 6gretmenler,
kapsayict ortamlarda ailenin egitim hizmetlerine dahil edilmesi sayesinde ev ortamlarinda
olumlu farkliliklar gézlemlediklerini belirtmislerdir. Alanyazinda ev ortamlarinda ailelerle
yapilan ¢aligmalarda EKO etkinliklerinin ailenin kiiltiir yapisi, beklentileri, giiglii yonleri ve
hedefleri ile iligkili oldugu belirtilmis, uygun kitaplarin se¢iminin okuma etkinligini arttirirken
Ozellikle ailenin kiiltir yapisina uygun olmayan kitaplarin se¢imi ya da sosyo-ekonomik
diizeyi diisiikk ailelerde beklenti ve hedeflere yanmit vermeyen durumlarda EKO
uygulamalarinin diisiik oranda yapildig: ifade edilmistir (Roggman vd., 2008). Dolayisiyla
diizenlenecek olan etkinliklerin ailelerin kiiltiir 6zelliklerine, ilgilerine, ihtiyaglarina ve
hedeflerine yonelik olmasimin etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin sikligin1 artiracagi
diistiniilmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim diizeyi diisiik ailelerde ¢ocuklariyla
okuma etkinliklerinin diizenlenmesinde birtakim sikintilar yagsanmakla beraber, erken
okuryazarlik becerilerinin de kazaniminin olumsuz oldugu goériilmektedir. Ailelerde; diisiik
sosyo-ekonomik diizey, egitim diizeyi ve kiiltiir 6zellikleriyle beraber okuma materyalinin
dilinin ve kitap tiirtiniin de EKO etkinliklerinde ayirt edici bir degisken oldugu goriillmektedir.
Ailenin gegmis yasantisina ve dil yapisina uygun kitaplarin tercih edilmesi, etkilesimli okuma
etkinliklerinde demografik o6zelliklere dikkat edilmesinin olumlu sonucglar1 oldugu goze
carpmaktadir (Hammer vd., 2012). EKO uygulamalari ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplardaki
ifadelerin 1y1 bigimlendirilmis, kisa ciimleler igeren, sdzciik dagarciginin ¢esitlenmesine katki
saglayan ve bol gorsel igeren yapida olusturulmasi gerekmektedir (Dickinson & Tabors,
2001). Bu sayede aileler okuma etkinliklerinde ¢ocuklarinin akici okuma ve sozciik bilgisinin
gelisimine katki saglayabileceklerdir. Ozetle erken ¢ocuklukta EKO uygulamalari, aktif bir
sekilde ¢ocuklarin dil gelisimine biiylik katkilar sunmaktadir. Aileler kitap okuma etkinlikleri
icerisinde ilgisine ydnelik olarak cocugu sohbet etkinliklerine dahil ettiklerinde, sorular
sorduklarinda, ge¢mis bilgilerini harekete gecirdiklerinde ya da materyallerin resimleri
hakkinda konustuklarinda; ¢ocuklar okuma deneyimi saglamaktadir., Dil becerileri ile ilgili
olumlu gelisimler kazanmaktadir.

Arastirmanin ikinci temasi olan akran etkilesiminde deneyimler temasinda okul 6ncesi
ogretmenleri, EKO uygulamalarinin basinda ¢ocuklarin pasif bir rol oynarken, ilerleyen
siireglerde daha aktif ve lider bir role gecebildiklerine dikkat g¢ekmislerdir. Ayrica
Ogrencilerinin uygulamalar esnasinda sorular sorduklarini, diisiincelerini aktarabilmeleri ve
sorgulayabilme becerileriyle beraber smif igerisinde daha sik etkilesim kurduklarini
bildirmislerdir. Diger akranlariyla sosyal etkilesim firsatlar1 yakalayabilmeleri de
dgretmenlerin éne ¢ikan olumlu izlenimleridir. Ogretmenler EKO uygulamalar siirecinde
olumlu bir sinif iklimi olduguna deginmislerdir. Bu durum alan yazinda yapilan ¢alismalarda
farkli sekillerde ele alinmistir. Akran etkilesiminin egitim hizmetlerinden yararlanma
bakimindan 6nemli oldugunu vurgulayan calismalar oldugu gibi akranlarin birbirini nasil
etkiledigine deginen caligmalarin da sinirli oldugu gorilmektedir (Harris, 2010). Akranlartyla
etkilesime giren ¢ocuklarin akademik olarak daha iyi performans gdsterdikleri bilinmektedir.
Alan yazinda akademik basarilar agisindan ¢ocuklarin bireysel bir ¢abayla yliksek basari
gosteren akranlarini, ders ¢alisma ve 6dev yapma gibi 6zellikler bakimindan model aldiklari
belirtilmistir (Harris, 2010). Akranlarla etkilesimde biiylik olgiide Ogretmenlerin ya da
uzmanlarin rehberligine ihtiya¢ duyan ¢ocuklar, iletisim becerilerinde giicliik ¢cekmekte ve
uzman destegi araciligiyla davranislari modelleyebilmektedir (Harris, 2010; Ryan & Shim,
2012). Basar1 diizeyi yiiksek akranlari ile gesitli baglamlarda bir araya gelen ¢ocuklarin
ogrenme becerileri olumlu yonde etkilenmektedir. Ogretmenlerin okuma uygulamalarinin
niteliginin ve niceliginin artmasiyla, cocuklarin kendilerini ifade bi¢imlerinin, 6z farkindalik
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ve sosyal farkindaliklarinin gelistigi ve akranlariyla daha saglikli iligkiler kurabildigi
belirtilmektedir (Cook vd., 2018; Harris, 2010). Bu sonu¢ akran etkilesiminin
desteklenmesinde 6gretmenlerin model olmasinin katkisini agiklamaktadir. Ayrica ¢gocuklarin
basar1 diizeyi yliksek akranlarmi farkli yonlerden model almalarinin gelisimlerine olan
katkisin1 agiklamaktadir. EKO uygulamalarimin nitelikli akran etkilesimini artirabilecegi
diistiniilmektedir.

Aragtirmanin ligiincli ana temas1 Sosyal katilim becerileri kapsaminda O6gretmenler
sosyal becerilerin dil gelisiminde 6nemine deginerek, EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirdigini ve bu sayede dil becerileri bakimindan sosyal ortamlarda daha yetkin
olmalarim1 sagladigini bildirmislerdir. Cocuklarin 6grenme sorumlulugunu iistlenmelerinde
onemli goriilen faktorlerden biri de bagkalariyla olan sosyal etkilesimleridir (Alvermann &
Phelps, 2005; Vacca vd., 2011). Yapilan ¢alismalarda 6grenme siireci igin hayati dneme sahip
olan sosyal etkilesim becerilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazma siirecleri ile bir biitiin
olarak ele alinmasina vurgu yapilmistir. Ayrica ¢ocuklarin ¢ok yonlii olarak diisiinme,
mantiksal baglantilar kurma, sebep-sonug iliskilerini saglama gibi zihinsel siire¢ler konusunda
da olumlu etkisinden s6z edilmektedir (Alvermann & Phelps, 2005; Dowdall vd., 2017). Alan
yazinda sosyal etkilesim becerilerinin yasamin bir parcasi olarak ¢ocuklarin giin boyu
kullandiklar1 becerilerden olustugu, ancak Ogretmenler tarafindan bu becerilerin goz ardi
edildigi belirtilmektedir (Askell-Williams vd., 2007; Gee, 2001). Siif ortaminda kontrolii
saglayabilmek ya da Ogretim etkinliklerinde basariy1 yakalayabilmek adina 6gretmenlerin
smiflarinda, ¢ocuklarin sosyal etkilesimden uzak bir sekilde 6gretimi gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin sosyal etkilesimi saglayabilme konusunda
cocuklari nasil dahil edeceklerini bilmemelerinden kaynakli giigliikler yasanmaktadir (Gee,
2001). Oysa sosyal etkilesim becerileri, sinif dinamiginin bir pargasi haline geldiginde
ogrenciler, daha aktif bir katithm saglamaktadir. Ogretmenlerin miifredat igerigini
yapilandirirken Ogrencilerin sinif ici etkinliklerde konugma, dinleme gibi becerileri nasil
kullanacaklart konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Askell-Williams vd., 2007).
Erken ¢ocukluk doneminde okuma yazma becerilerinin kazaniminda akran etkilesiminin
fonolojik farkindaligin gelisiminde, sézciik okumadaki akiciligin artmasi ve okudugunu
anlama beceri gibi kazanimlarin saglanmasinda ve gelisiminde biiylik faydalar1 oldugunu
bilinmektedir (Lemons vd., 2014). Bu durum &zellikle yetersizligi olan ¢ocuklar agisindan,
daha da 6nem kazanmaktadir. Arastirmamizin sonuglari, 6gretmenlerin akran etkilesiminin
dil becerilerinin kazaniminda 6nemli ve EKO uygulamalarinin bu baglamda etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, alan yazindaki bilgi ve arastirma bulgular ile paralellik
gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii ana temasi olan di/ ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde
ogretmen yeterlikleri temasinda 6gretmenlerin erken okuryazarligin énemine degindikleri
ancak bu konuda neler yapilarak zengin bir ortam olusturulabilecegi konusunda bilgi
gereksinimleri oldugu goriilmektedir. Ozellikle erken ¢cocukluk déneminde ¢ocuklarm dil ve
iletisim becerilerinin desteklenmesinde uygulama icerikli hizmet i¢i egitimlerin olmasina
vurgu yapmislardir. Alan yazinda etkili uygulamalarla ilgili olarak neler yapilmasi gerektigi
konusuna deginildigi ve EKO uygulamalarim1 bir siire¢ olarak degerlendirmek gerektigi
belirtilmektedir (Grabmeier, 2012). Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklara EKO uygulamalari
oncesi konusma firsatlart sunmalidir. Ogretmenler okuma etkinlikleri icin tekrarlama,
planlama, ogretme, degerlendirme asamalarini bir biitiin halinde ele almali ve igerigi
bireysellestirmeyi de dikkate alarak yapilandirmalidir. Alic1 ve ifade edici dil becerilerinin
gelisiminde 6gretmenlerin, 6gretim etkinlikleri ve planlama etkinliklerini birlikte ele alarak
cocuklart okuma etkinliklerine motive etmeleri gerekmektedir (Grabmeier, 2012). Ayrica
EKO uygulamalarinda 6gretmenler ¢cocuklarin etkilesime gegmesine firsat tanimali, mevcut
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dil becerilerine yenilerini ekleme, ifade edici dil becerini gelistirme, sozciikleri farkli
sozciiklerle genisletme etkinliklerine yer vermelidirler (Cleave vd., 2015).

Okuryazarlik becerileri basit diizeyde okuma yazmanin kazanimi ile ilgili
programlardan daha ¢ok sosyal, bireysel pek ¢ok boyutu iceren karmasik bir siireci
icermektedir. Dolayisiyla erken cocukluk doneminde kiiciik ¢ocuklarin hem aile hem de
Ogretmenleri tarafindan okuryazarlik becerileri zengin bir gevrede yetismeleri, boylece
saglikli gelisen bireyler olarak toplumda yer almalari gerekmektedir (Hall, 2003). Erken
okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalarda erken donemde yapilan calismalarin ilerleyen
yillarda ¢ocuklarin orgiin egitim basamaklarina katilimini kolaylastirict etkileri oldugunu
belirtmektedir. Ancak her ¢cocuk akranlariyla esit firsatlar1 yakalama konusunda ayni sansa
sahip olmayip, birtakim giicliiklerle karsi karsiya kalmaktadir. Ayrica cocuklara
kazandirilacak olan okuryazarlik becerilerinde 6gretmenlerin pek ¢ok bilgi birikimine sahip
olmasi gerekmektedir. Erken okuryazarlik egitimi ile ilgili olarak McCutchen vd. (2009);
fonolojik farkindaligin, alfabetik olarak harf-ses iliskisinin kurulmasi, yazili ifadelerin
konusmayla eslestirilmesi, okuma etkinliklerindeki dogruluk ve akicilik bilgisinin 6nemli
olduguna vurgu yapmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin erken okuryazarlik egitimlerinde
yaz1 dilinin kodlanmasinin yaninda ¢ocuklara anlam ¢ikartabilmesi i¢in zaman tanima, firsat
sunma, merak uyandirma, yazi bigimlerini kesfetmelerini saglama, sézciik oyunlar1 oynama
gibi okuryazarlikla ilgili keyifli etkinliklere yer vermeleri gerekmektedir. Tiim bunlara ek
olarak 6gretmenler, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine yonelik olarak miifredatta uyarlamalar
yapma, farkl kiiltiir ve dil farkliliklarina yonelik 6grencilere yonelik okuma etkinliklerini
yapilandirabilmelidir. Etkili okuryazarlik becerilerinin kazanim ile ilgili okul Oncesi
Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarda; sik tekrarlarin yapilmasi, siniflarin yazili materyaller
acisindan zengin bir goriinlime sahip olmasi, kiigiik grup etkinliklerine yer verilmesi, dil
becerilerinin gelisimi ile ilgili ¢alismalara daha ¢ok yer verilmesi gibi pek ¢ok bilesenden
bahsedildigi goriilmektedir (Hall, 2003). Block vd. (2002); erken okuryazarlik becerilerinin
etkili bir sekilde kazandirilmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin inanglarinin, bilgi
birikimlerinin, deneyimlerinin énemli oldugu ve ¢ocuklarin hem okul i¢i hem de okul dis1
farkli stratejilerle desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Erken donemde kapsayici egitim
ortamlarinda ¢alismalar1 bulunan Fernald vd. (2013) dil becerilerinde yasanan gecikmeleri
olan ¢ocuklarin gelisimlerini incelemislerdir. Ust ve alt sosyoekonomik diizeye (SED) sahip
ailelerin ¢ocuklarinin erken dénemde ilk 18 ayda dil kelime dagarcigi, dil islemleme
verimliligini karsilastirdiklarinda belirgin farkliliklar oldugunu bildirmislerdir. So6zciik
dagarciginda ve ifade edici dilde yasanan islemleme siire¢lerindeki bu farkin 24. aydan
itibaren 6 aylik bir farklilik olarak iist SED’e sahip bebekler lehine oldugu belirtilmektedir.
Ozellikle okul &ncesinde yasanan bu giicliikler diger egitim basamaklarinda da geliserek
devam etmektedir. Dolayisiyla kapsayict egitim hizmetlerinde erken dénemde ¢ocuklarin
EKO uygulamalar1 ile desteklenmeleri ile diger egitim basamaklarinda da basarilarinin
artacagi yapilan ¢alismalarla ifade edildigi goriilmektedir (Fernald vd., 2013; Waldfogel vd.,
2010).

Sonug olarak yapilan arastirmanin bulgularina dayanarak okul oncesi 6gretmenleri
EKO uygulamalar1 hakkinda ¢ocuklarda basta dil becerilerinin kazanimi olmak {izere sosyal
iliskiler, akran etkilesimine katkis1 oldugunu, ayrica kapsayict egitim ortamlarinda etkili bir
uygulama oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda ev okul is birliginin kurulmasi gerektigini
belirten Ogretmenler; bazi ailelerin EKO uygulamalarmma okul disinda devam ettigini
bazilarin ise bu konuda goniilsiiz ve bilgi sahibi olmadiklarini dile getirmislerdir. Arastirma
bulgular1 EKO uygulamalarinda kullanilacak materyallerin se¢iminin de énemli oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin  bu konuda mesleki destege gereksinimleri oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin uzmanlarla birlikte, is birligi i¢erinde yiiriittiigii calismalarin
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daha etkili ve 0gretici, deneyim saglayici oldugu belirlenmistir. Etkilesimli Kitap Okuma
uygulamalar1 ¢ocuklarin yetiskinlerle kurdugu etkilesimlerin kalitesi ve siklig1 hakkinda bir
fikir vermekte, ayrica ¢ocugun dil gelisimleri, bilissel ve sosyal gelisimlerine de katki
saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlerin Etkilesimli Kitap
Okuma uygulamalar1 hakkinda goriisleri, dogrudan c¢ocukla iletisimde olan, gelisimi
destekleme rolii bulunan katilimc1 deneyimlerini i¢eren bu ¢alisma EKO uygulamalarina nasil
ve ne Ol¢lide yer verdikleri hakkinda sonuclar ortaya koymaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
egitime devam eden farkli gelisimsel 6zellikler sergileyen ¢ocuklarin devam ettigi egitim
ortaminda etkilesim, Ogretimsel uygulama ve yetiskin-¢ocuk iliskilerini deneyimleyen
O0gretmenlerin goriislerinin incelenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma
bulgularinin okuléncesi siniflarda 6gretmenlerin EKO uygulamalarina yer verdiklerinde
cocukla etkilesim kurma, alict dil ve ifade edici becerileri ile Gykiileme becerilerinin
gelisimine katki saglayacaklari, okula hazirlik becerilerinin degerlendirilmesinde etkili
olacag diisiiniilmektedir.

Oneriler

e Okul oOncesi egitimde gorev alacak/alan ogretmenlerin iletisim, dil konusma
gelisiminin desteklenmesine yonelik meslek dncesi dersler ile meslek ici hizmet ici
egitim faaliyetleri yoluyla bilgi becerileri desteklenebilir.

e Okul 6ncesi d6gretmenlerinin Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalar1 hakkinda
farkindaliklarinin artirilmasina yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Erken cocukluk doneminde c¢ocugu olan ebeveynler icin okul Oncesi egitim
kurumlarinda EKO uygulamalarina yonelik egitimler diizenlenebilir. Bu egitimlerin
diizenlenmesi ve materyallerinin hazirlanmasi amaciyla yliksekogretim kurumlarinda
gorev yapan alan uzmanlari ile is birligi yapilabilir.

e Okul oncesi egitimi, 6zel egitim ve smif egitimi alaninda 6grenim goren dgretmen
adaylarimin erken okuryazarlik becerileri hakkinda bilgi ve yeterlikleri, lisans
doneminde desteklenerek meslek dncesi 6gretmen egitimi gili¢lendirilebilir.

e Meslek Oncesi ve meslek i¢i siiregte okul Oncesi dgretmenlerinin, yetersizlikten
etkilenen Ogrencilerin devam ettigi smiflarda kapsayict Ogretimi  planlama
becerilerinin desteklenmesi Onerilebilir.

e Okul disinda ailenin de etkinliklere katilim1 konusunda daha sik 6rnek uygulamalar ve
kapsayici ¢aligsmalar yer verilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan
Arastirmalar1  Etik Kurulu 08.06.2022 tarihli 175389 sayili karari ile alinan izinle
yiritilmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu ¢alismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Introduction

Language skills play a crucial role in a child's ability to communicate effectively and
acquire knowledge. Children who develop strong language skills early in life tend to excel in
reading and comprehension skills when they enter school (Vellutino et al., 2007). On the
contrary, difficulties in language skills can hinder a child's literacy development, causing them
to lag behind their peers (Conti-Ramsden & Durkin, 2012). Therefore, it is essential to support
children's language development from a young age, employing various methods.

One effective method for fostering language development in children is through story-reading
activities, with Dialogic Reading (DR) practices being one such approach. DR practices
provide children with opportunities to grasp text structure, establish connections between
elements within the text, develop letter-sound relationships, and acquire new information
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beyond their prior experiences (Gosen, 2012). Language, being a vital tool for children to
express themselves, communicate with others, and most importantly, gain knowledge during
early childhood and preschool years, holds immense importance. Consequently, preschool
teachers are expected to possess professional competencies that support various aspects of
communication and language skills, including receptive and expressive language, storytelling
abilities, appropriate interaction with children, and effective speaking.

The primary objective of this study is to examine the perspectives of preschool teachers who
have received training in Dialogic Reading (DR) to support children's language development
through DR practices in inclusive education classrooms. Given the critical role of the
preschool period in language development and early literacy skills, it is imperative for both
parents and preschool teachers to incorporate dialogic reading and implement DR practices
effectively with children. The study aims to provide insights into the level of knowledge
among preschool teachers regarding dialogic reading and their experiences during DR
practices. Ultimately, the results are expected to shed light on how DR practices should be
implemented in preschool classrooms and the extent to which children with diverse
developmental characteristics can benefit from them.

Method

For this study, a phenomenological design, which is a qualitative research method, was
chosen. This choice aligns with the study's focus on exploring the experiences and viewpoints
of participants who were selected voluntarily through purposive sampling (Denzin & Lincoln,
2017). The study was conducted with the participation of six preschool teachers employed in
an educational institution in Izmir province. Data collection was primarily achieved through
the use of a semi-structured interview form. To analyze the gathered data, content analysis
was employed as the chosen method (Seidman, 2006).

Results

The study's results are based on an analysis of responses provided by preschool
teachers, focusing on their perspectives on Dialogic Reading (DR) practices and their role in
promoting language development. The data can be categorized into four main themes and nine
sub-themes.

The first main theme revolves around the "Difference Between Family and School

Environment”. Within this theme, participants expressed their views on the quality of
education in out-of-school environments and the involvement of parents in inclusive early
childhood education. Participants noted that parental involvement is more frequent and
intense during the early childhood years (K1, K2, K6), highlighting the importance of the
quality of this participation.
The second theme, "Peer Interaction Experiences"”, encompasses discussions about
leadership transitions from adults to children and opportunities for social interaction. Teachers
underlined the significance of nurturing "Social Participation Skills" within the third theme,
expressing the need for support in peer teaching, social skill development, and communication
and language skills. Notably, teachers raised concerns about students with developmental
differences struggling to engage in activities due to difficulties in understanding instructions
and the inappropriateness of content for their developmental level.

In the fourth and final theme, "Teacher Competencies in Fostering Language and
Communication Skills", teachers underscored the importance of educational adaptations,
rich experiences, and effective practices in promoting language and communication skills.

Discussion and Conclusion

The importance of supporting language development and early literacy skills in
families has been widely recognized, especially during the preschool years (Clingenpeel &
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Pianta, 2007). To this end, it is crucial for teachers in the preschool period to possess the
knowledge and skills necessary to promote early literacy skills and provide support to
families.

Research conducted in home environments with families has highlighted the
significance of selecting books that align with a family's cultural background, expectations,
strengths, and goals. Such alignment enhances participation in reading activities, whereas the
choice of culturally mismatched books can hinder engagement in Dialogic Reading (DR)
activities. Additionally, it has been observed that DR practices are less prevalent in families
with lower socio-economic status (Roggman et al., 2008).

Children, particularly those in need of guidance in peer interactions, often face
challenges in developing communication skills. They can model their behaviors effectively
with the assistance of educators and experts (Harris, 2010; Ryan & Shim, 2012). Studies have
indicated that children's ability to express themselves and form healthier peer relationships
improves as the quality and quantity of teachers' reading practices increase. In their study,
Lemons et al. (2014) found that peer interaction improved when teachers served as models in
reading activities, and children tended to emulate their peers who excelled in various aspects.
It is well-established that DR practices contribute significantly to the acquisition and
development of skills such as literacy preparation, peer interaction, phonemic awareness,
reading fluency, and reading comprehension (Lemons et al., 2014). These practices hold
particular importance for children with disabilities. Literacy skills encompass a multifaceted
process with numerous social and individual dimensions, far beyond simplistic literacy
acquisition programs. Consequently, young children should be nurtured in a literacy-rich
environment, with active involvement from both their families and teachers during the early
childhood period (Hall, 2003).

In conclusion, preschool teachers have affirmed that DR practices play a pivotal role
in enhancing social relationships, peer interaction, and, notably, language skills among
children. These practices are especially effective within inclusive education environments. To
bolster the knowledge and skills of teachers working in preschool education, it is
recommended to offer pre-vocational courses and in-service training programs specifically
designed to support communication and language skills.
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