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DIN KULTURU VE AHLAK BILGiSi
DERSLERINDE FARKLI INANC VE DINLERIN
OGRETIMINE ILISKIN KAZANIMLARIN
OGRENCI iLGI VE IHTIYACLARINA iLiSKIN
DUSUNCELERI ILE UYGUNLUGUNUN
INCELENMESI:

KARMA BIiR ARASTIRMA

Hatice ARI2 Siileyman AKYUREK?

Oz
Bu calismanin amaci 2018 yilinda hazirlanan Ortaégretim DKAB Dersi Ogretim
Programi, on birinci sinif ‘Inancla ilgili Meseleler, Yahudilik ve Hiristiyanlik’
liniteleri kazanimlarinin, on birinci sinif 6grencilerinin ilgi, ihtiyag ve beklentileri
ile uyumunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alisma nitel ve nicel verilerin kullanildigi
karma bir arastirmadir. Arastirmaya katiim gonillilik esasina dayal
gerceklestirilmistir. Buna gore Kayseri il merkezinde bulunan Siimer Fen
Lisesi'nde, Sema Yazar Anadolu Lisesi’'nde, Kocasinan Ahmet Eren Anadolu
Lisesi'nde, Kocasinan 75.Y1l Cumhuriyet Anadolu Lisesi'nde, Melikgazi Necdet
Tas Anadolu Lisesi'nde 68renim gérmekte olan ve mezun olmus 294 6grenciden
anket formuna cevap alinmistir ve 13 6grenciyle de goriismeler yapilmistir.
Sonug olarak, genel basar1 durumu daha yiiksek olan okullarda kazanimlari
6grenmek isteyen 6grenci oraniyla kazanimi derste 6grendigini diisiinen 6grenci
orani arasindaki farkin daha diisiik oldugu ortaya cikmistir. 11. sinif DKAB
dersinde ‘Yahudilik ve Hiristiyanlik {nitesi’ kazanimlarinin 6grenildiginin
diistinilme oraninin en diisiik oldugu anlasilmistir. Ayrica 6grencilerden
bazilari, ders uygulamalarindan, 06gretmen anlayls ve tutumlarindan
kaynaklanan eksikliklerden dolay1 kazanimlarin bir kisminin derste yeteri kadar
dgrenilemedigini diisiinmektedirler. Ogrenciler ‘Yahudilik ve Hiristiyanlik
dinlerini ayr1 ayr1 degerlendirmemisler, her ikisini de farkli din ve inanglarin
ogretimi kapsaminda degerlendirmislerdir. Ogrencilerden bazilarinin da farkh
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din ve inanglarin meraklarina cevap verecek derecede Ogretilmedigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Din egitimi, DKAB Dersi Ogretim Programi, 6grenci ilgi,
ihtiyac ve beklentisi.

L S

EXAMINING THE APPROPRIATENESS OF THE LEARNING OUTCOMES
RELATED TO THE TEACHING OF DIFFERENT BELIEFS AND RELIGIONS IN
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS LESSONS WITH STUDENTS’ INTERESTS
AND NEEDS: A MIXED RESEARCH

Abstract

The aim of this study is to reveal the compatibility of the achievements of the
eleventh grade ‘Issues of Faith, Judaism and Christianity’ units prepared in 2018
with the interests, needs and expectations of the eleventh-grade students. This
study is mixed research using qualitative and quantitative data. Participation in
the study was carried out on a voluntary basis. Accordingly, 294 students who
are studying and graduated from Siimer Science High School, Sema Yazar
Anatolian High School, Kocasinan Ahmet Eren Anatolian High School, Kocasinan
75. Y1l Cumhuriyet Anatolian High School, Melikgazi Necdet Tas Anatolian High
School in Kayseri city center responded to the questionnaire form and
interviewed 13 students. As a result, it was found that the difference between the
proportion of students who wanted to learn about the achievements and the
proportion of students who thought that they learned the acquisition in the
course was lower in schools with higher overall achievement status. It was found
that the rate of learning the ‘Judaism and Christianity unit’ achievements in the
eleventh grade DKAB course was the lowest. In addition, some of the students
think that some of the gains cannot be learned enough in the course due to the
deficiencies arising from the course practices and the understanding and
attitudes of the teachers. The students did not evaluate the ‘Judaism and
Christianity separately’ religions, but evaluated both within the scope of the
teaching of different religions and beliefs. It turned out that some of the students
also felt that different religions and beliefs were not taught to meet their
curiosity.

[The Extended Abstract is at the end of the article.]

Keywords: Religious education, RCEC Course Curriculum, student interests,
needs and expectations.
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Egitim kurumlarinin temel goérevi kaliteli egitim hizmetleri sunmaktir.
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Bunun icin de egitim hizmetlerinin ayrintili olarak planlanmasi gereklidir.
Ogretim programlar1 da bu ayrintil planlamalarin  sistemli hale
getirilmesiyle olusur (Ertiirk, 2017, s. 13). Ogretim programlar1 kiside
gozlenmesi beklenen kazanim ve davraniglari, igerigi, egitim durumlarini ve
sinama durumlarim1 kapsayan dirik bir biitiindir (Ertirk, 2017, s. 14;
Sénmez & Alacapinar, 2015, s. 11). Ogretim programi égelerinin planlanmasi
slireci de program gelistirmedir (Sahin, 2006, s. 2).

Program gelistirme siireci; program tasarimi, programin uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve karsilasilan eksikliklerin diizeltilmesi g¢alismalarini
icerir (Ozdemir, 2009, s. 126). Bir programin etkililigi uygulandigi dénemin
ozelliklerine gore farklilik gosterebilir. Bu nedenle 6gretim programlarinin
sik sik degerlendirilmesi ve gelistirilmesi 6nemlidir (Ertiirk, 2017, s. 113;
Sonmez & Alacapinar, 2015, s. 64).

Program degerlendirme ¢alismalarinin en énemli 6gelerinden biri de
ogrencidir. Ogrenciler de yasadiklar1 dénemin cesitli 6zelliklerine bagh
olarak siirekli degisip gelismektedir. Buna bagh olarak da hem 6g8rencilerin
O0gretim programlarindan beklentileri hem de 6gretim programlarinin
ogrencilerden beklentileri degismektedir (S6nmez & Alacapinar, 2015, s. 58-
61). Bu nedenle de genclerin egitim ihtiyaclari siirekli olarak belirlenmelidir.
Bu egitim ihtiyaclarinin belirlenebilmesi icin de onlarin 6g8renmelerinde
etkili olan i¢ ve dis sartlar1 dikkate almak gereklidir (Ertiirk, 2017, s. 86).
Ogrencilerin 6grenmelerinde etkili olan i¢ sartlardan onlarin ilgileri ve
ihtiyaclar1 da egitim ihtiyaclarinin belirlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir
(Ertiirk, 2017, s. 92-93).

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap edilmesi, 6gretimde 6grenci
motivasyonunu oldukea arttirir (Kilavuz & Yilmaz, 2009, s. 125). Din egitimi
slirecinde ilgi duydugu, merak ettigi bir konuyla karsilasan 6grencinin
O0grenme istegi daha yliksek olacaktir. Boylece egitimde kalic1 6grenmenin
saglanmasi da daha kolay olacaktir. Bu nedenle 6gretim programlari
hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar dikkate alinmalidir. Bunun igin
ogrencilerin donemsel gelisim 6zellikleri de g6z 6nilinde bulundurulmahdir.

Literatiire baktigimizda oO6grenenlerin ihtiyaglarini  arastiran
calismalardan biri Altas’a (2008) aittir. Calismada ilkdgretim 6grencilerinin
din 0Ogretimi stlrecinde ilgi duyduklar1 konular, smiflar diizeyinde
siralanmistir. Cakmak’a (2018) ait olan bir ¢alismada o6grencilerin
ortadgretim Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6gretim programinda
yer alan konulara katilim diizeyleri belirlenmis ve bu katilimlar biiyilikten
kiictige dogru siralanmistir. Genel olarak 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina yonelik
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arastirmalar goriilse de 6grencilerin diisiincelerini sebepleri ile agikladiklari
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Lise donemi o6grencileri gelisim dénemi
ozelliklerinden dolay1 dini siiphe ve ¢atismalar yasayabilmektedirler (Hoke-
lekli, 2018, s. 270). Buna gore 6grencilerin kazanimlara ilgi duyma ya da
duymama durumlarinin yaninda bunlarin nedenleri de 6nemli goriilmiis ve
son ergenlik dénemini yasayan gencler arastirmamizin katilimcilari olarak
belirlenmistir.

Calismamizin konusu olan 16 yas ve sonrasi déonem hem gelisimin
hizlandig1 hem de hayatla ilgili 6nemli kararlarin alinmaya baslandig1 hassas
bir donemdir. Bu dénemde din egitimi ile de 6grencilerin ilgi ve ihtiya¢lari
dikkate alinarak onlarin kisilik edinmelerine yardimci olunmahdir (Kilavuz
& Yilmaz, 2009, s. 131).

DKAB Ogretim Programi planlanirken 6grenci ihtiyaglarinin
oncelenmesi gerektigi gibi; bu programlarin da siirekli olarak degisen ilgi,
ihtiya¢ ve beklentilere cevap verip vermedigi 6lciilmelidir. Bu nedenle
programlar ayri siniflar diizeyinde, 68renci ilgi ve ihtiyaclarina gore siirekli
olarak degerlendirilmelidir. Calismada, gelisim doénemi o6zellikleri
bakimindan da hassas bir donemde olan 16-17 yas grubuna hitap eden
Ortadgretim DKAB Ogretim Programi on birinci sinif, ‘inangla ilgili Meseleler,
Yahudilik ve Hiristiyanlik’ {initeleri kazanimlarinin 6grenci ilgi, ihtiya¢ ve
beklentilerini karsilama durumunu inceleyecegiz. Bu baglamda ¢calismamizin
ana problemini: ‘DKAB Ogretim Programi on birinci sinif, ‘inangla ilgili
Meseleler, Yahudilik ve Hiristiyanlik’ iiniteleri kazanimlari, 6grencilerin
kendi ilgi, ihtiyac ve beklentilerine iliskin diisiincelerini karsilamakta midir?’
sorusu olusturmaktadir.

A. Yontem

Bu calisma anlama, dogrulama genisligi ve derinligi saglanmasi
amaciyla nitel ve nicel verilerin birlikte ele alindig1 karma bir arastirmadir
(Creswell & Clark, 2020, s. 4). Nicel ve nitel verilerin her birinin giiclii
yonlerinden yararlanabilmek ve birinin zayif yoniinii digeri ile telafi
edebilmek amaci ile karma arastirma tercih edilmistir. Arastirmamizda nicel
veriler ile konuya iligkin genel diisiinceler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmais, nitel
veriler ile de bu disiincelerin daha derinlemesine incelenmesi
amaclanmistir. Boylece arastirma desenine bagli olarak nicel sonuglarin ne
anlama geldigi nitel sonuglar ile detaylandirilmaya calisilmistir (Creswell &
Clark, 2020, s.9, 10).

Arastirmamizda karma arastirma desenlerinden ‘yakinsayan paralel
desen’ tercih edilmistir. Buna gore nicel ve nitel veriler ayr1 ayri toplanmis
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ve analiz edilmistir. Veriler sonuglarin yorumlanmasi esnasinda
harmanlanmistir. Boylece nitel ve nicel sonuglar birbirini tamamlayici
sekilde sentezlenmistir (Creswell & Clark, 2020, s. 85). Anketlerle ulasilan
sayisal sonuclarla genel bir yaklasim elde edilirken, goriismelerden elde
edilen veriler ile de 6grenci goriislerinin nedenleri ortaya c¢ikarilmaya
calisumistir. Boylece o6grencilerin sadece kazanimi Ogrenmek isteyip
istemediklerinin ortaya konulmasiyla yetinilmemis, diisiincelerinin
nedenlerinin de anlagilip yorumlanmasi imkanina ulasilmistir. Ogrencilerin
kazanimi 6grenmek istememeleri ve derste 6grenemediklerini diisiinmeleri
konularinda oneriler gelistirilmeye calisilmistir.

1. Katilimcilar

Arastirmanin evrenini lilkemizde 2018 yil1 ve sonrasinda on birinci
smifi okumus veya okumakta olan, DKAB dersini almis 6grenciler
olusturmaktadir. Orneklem olarak Kayseri il merkezinde yer alan farkh
liselerde 6grenim goren/ gormiis Ogrenciler secilmistir. Bu ¢alismanin
orneklemini belirlemek icin nicel verilerin toplanmasinda olasilik temelli
ornekleme yontemlerinden seckisiz ornekleme yontemi, nitel verilerin
toplanmasinda da amaglh 6rnekleme yodntemlerinden, kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi tercih edilmistir. 54’ti Stimer Fen Lisesi'nde, 47’si Sema
Yazar Anadolu Lisesi'nde, 79’u Kocasinan Ahmet Eren Anadolu Lisesi'nde,
72’si Kocasinan 75.Y1l Cumhuriyet Anadolu Lisesi'nde, 42’si de Melikgazi
Necdet Tas Anadolu Lisesi’'nde 6grenim géormekte olan 294 katilimci anket
formuna yanit vermistir. 3’ii Siimer Fen Lisesi'nden, 8’i Kocasinan 75.Y1l
Cumhuriyet Anadolu Lisesi’'nden, 2’si mezun olmus 6’s1 erkek, 7’si kiz olan
13 6grenciyle de goriismeler yapilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin 8'i
12. sinif, 3'ti de 11. sinif 68rencisidir.

2. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Ogrencilerin kendi 6grenmelerine dair diisiincelerinin arastirildig bu
calismada anket ve miilakat veri toplama araglar1 kullanilmigtir.

Anket degiskenleri belirlenirken, DKAB Ogretim Programi on birinci
siif ‘inangla ilgili Meseleler, Yahudilik ve Hiristiyanlhik’ {initeleri kazanimlari
temel alinmistir. Her bir kazanim i¢in 6grencinin 6grenme istegine ve
konuyu DKAB dersinde 6grenme durumuna dair diisiincelerini irdeleyen 28
maddeli anket formu olusturulmustur. Olusturulan anket formu bes uzmana
gonderilerek degerlendirmeleri alinmistir. Ayrica kirk sekiz 6grenci ile de
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Uzman degerlendirmeleri ve 6grenci
gorlsleri neticesinde bazi sorularda degisiklikler yapilmistir. Ardindan
hazirlanan anket formunun giivenirliginin bir gostergesi olarak Cronbach
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Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Alpha giivenirlik katsayisi 0,946
olarak bulunmustur. Buna gére anket formunun yiiksek derecede giivenilir
oldugu yorumu yapilabilir.

14 maddeden olusan miilakat sorular1 da anket maddeleri paralelinde
olusturulmustur. Anket sorularina daha detayli cevap alabilme amaciyla
hazirlanan sorularda 6ncelikle bes uzman goriisiine basvurulmustur. Uzun
ve zor anlasilir bulunan miilakat sorulari kisaltilarak daha anlasilir olarak
diizenlenmistir. Ayrica dort 6grenciyle de deneme goriismesi yapilmis ve
6grencilerden soru maddesi uzunlugu, sorularin anlasilabilirligi ve miilakat
stresinin uzunlugu konularinda fikir bildirmeleri istenmistir. Deneme
goriismeleri ortalama 20 ile 30 dakika arasinda zaman almistir.

Orneklemde yer alan égrencilerin ankette yer alan her bir madde
hakkindaki goriislerine iliskin nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket
programi kullanilmistir. Burada o6grencilerin her bir kazanima dair
diislinceleri tek tek ele alinarak degerlendirilmistir. Bu islemler icin yiizde ve
frekanslar hesaplanmistir. Miilakat yoluyla elde edilen nitel verilerin
¢ozliimlenmesinde de betimsel analiz tercih edilmistir.

Arastirmamizda veriler, arastirma sorular1 dikkate alinarak
sunulmugtur. Ogrencilerin goriislerinin carpici bir sekilde yansitilmasi
amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir. Elde edilen veriler,
oncelikle sistematik bir sekilde betimlenmis, ardindan da bu betimlemeler
aciklanip yorumlanmistir. Miilakatlarda ciimle akislarinin saglanabilmesi
icin 6grenciler tarafindan kullanilan ‘hani, sey’ gibi kelimelerden bazilari
cikarilmistir. Ayrica sorunlu ciimleler anlam biitiinliiglintin saglanabilmesi
acisindan diizeltilmistir. Baz1 sorularda cevabin genisletilebilmesi icin
katilimcilara ek sorular yoneltilmistir.

B. Bulgular ve Yorumlar

1. ‘Inangla ilgili Meseleler Unitesinin Kazamimlarimn,
Ogrencilerin Ilgi ve ihtiyaclarina iliskin Diisiinceleri ile Uyumu

On birinci simf dérdiincii tinite ‘Inangla Ilgili Meseleler’ {initesidir. Bu
tinitede ilk olarak ‘inangla ilgili yaklasimlar1 tartisir.” kazanimi yer
almaktadir. Bu kazanima ulasmak i¢in {nitede ‘inancla ilgili felsefi
yaklasimlar’ konu bashgina yer verilmektedir. Bu {initede inangla ilgili
yaklasimlardan teizm, deizm, materyalizm, pozitivizm, sekiilarizm,
agnostisizm, ateizm ve nihilizme yer verilir. Bu yaklasimlar ele alinirken
‘kotiiliik problemi’ iizerinde durulur ve bu problemin inangla ilgili
yaklasimlarla iliskisine deginilir (MEB, 2018, s. 28). Bu iinitede ikinci olarak
‘veni dinf akimlarin 6zelliklerini degerlendirir.” kazanimi yer almaktadir. Bu
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kazanima ulagmak icin linitede ‘yeni dini hareketler’ konu bashgina yer
verilmektedir. Bu iinitede ‘milenyum tarikatlarr’, ‘kiyamet tarikatlar1’ gibi
adlarla siniflandirilan yeni dini akimlarin ortak yonlerine, ortaya ¢cikma ve
yayginlasma sebeplerine ve lilkemize olan yansimalarina giincel érnekler
verilir. Dini degerlerin istismarinin sonuglarina deginilir ve din istismarinin
siyasi, ekonomik ve sosyal sebepleri lizerinde durulur. ‘DEAS’ gibi siddet
odakl gruplara ve bunlardan dolay: gelisen ‘Islamofobi/islam karsithgr'na
deginilir (MEB, 2018, s. 28). Bu kazanimlarin ilki Bloom Taksonomi’sine gore
bilissel alanin analiz, ikincisi de degerlendirme basamaginda yer alir.

Hitap edilen kitlenin yas grubu dikkate alindiginda genclerin bu
yaklasimlar1 dogru kaynaktan 6grenmeleri olduk¢a 6énemlidir. Yapilan bir
arastirmaya gore gencler en ¢cok inanca ait konular1 sorgulamaktadirlar
(Zengin & Menkiig, 2021). Sorularina cevap arayan geng¢ her zaman dogru
kaynaklara ulasgamamaktadir. Ozellikle din karsiti yayinlar, sanal cemaatler
vb. inan¢ konularini sorgulayan genclere rahatlikla ulasabilmektedirler (Ko,
2022). Inang konusunda saglam bir bilgi temeli olmayan gencler farkl inang
gruplarina yonelebilmektedirler. Bu nedenle genglerin kendi inanglarini ve
farkli yaklagimlari dogru bilgi kaynaklarindan 6grenmeleri biiyliik 6nem
tasimaktadir.

Farkli inang gruplarinin 6nemli dayanak noktalarindan biri de kotiiliik
problemidir (Kartal, 2021). Kétiiliik problemi ve inan¢ konularinda saglam
bir bilgi temeli olmayan gencler bu gruplar tarafindan kolaylikla
aldatilabilmektedir. Yeni dini hareketler gorsel ve basili materyaller ile hizl,
ucuz ve etkili bir sekilde propagandalarini yapabilmektedirler (Turan &
Uzun, 2018). Bununla birlikte s6z konusu hareketler kendilerini tanitmak,
propaganda yapmak ve iiye toplamak i¢cin medya ve interneti de aktif bir
sekilde kullanmaktadirlar (Kartal, 2021, s. 123). Dolayisiyla yeni dini
hareketler konusunda toplum i¢in tehlikeyi en aza indirmek adina devlet
eliyle bilingli bir din egitimi oldukga gereklidir (Kyzy, 2018).

Ogrencilerin bu {initeye ait diisiincelerine ulagsmak icin onlarin bu
kazanimlar1 6grenmeyi isteme/istememe durumlari ve kazanimlar1 derste
Ogrenip/6grenemediklerine dair diisiinceleri sorulmustur.

a. ‘Inangla ilgili yaklasimlari tartisir.” Kazanim

‘Inangla ilgili yaklasimlar1 tartisir” kazanmimim égrencilerin %72,5’i
derste 0grenmek istediklerini belirtmislerdir. %26,8 oraninda 6grenci de
kazanimi 6grenme istegi konusunda olumsuz yanit vermistir. Ergenlik
doneminde bireylerin kendi inang¢larini ve farkli yaklasimlar1 dogru bilgi
kaynaklarindan 6grenmeleri oldukca 6énemlidir. Genellikle gengler aileden
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ve cevreden edindikleri dini bilgilerle giinlik yasamda karsilastiklari
problemlere ¢6ziim {iretememektedirler. Bu durumda da din karsiti
akimlarin sorgulayici yaklasimlari karsisinda slipheye diisebilmektedirler
(Akdemir, 2020). Deizm disiincesine egilimi olan 6grenciler en ¢ok sosyal
medyadan, ikinci sirada aile ve ¢evreden, sonrasinda da dini cemaatlerden
etkilenmektedirler. Bu siralamada o6gretmenler besinci sirada yer
almaktadir. Bu 6grencilerin en ¢ok beslendikleri kaynaklarin arasinda da
yabanci yazarli kitaplar, sosyal medya icerikleri ve yabanci filmler
bulunmaktadir (Zengin & Menkiic, 2021).

Ogrencilerin gelisim donemi 6zelliklerinden dolay farkli inanglara ilgi
duymalar1 ve onlar1 6grenmek istemeleri dogaldir. Ancak bu yaklagimlarin
zararli etkilerinden 6grencileri korumak igin onlarin gelisim dénemlerine
uygun, zihinlerini tatmin edecek bir din egitiminin planlanmasi gereklidir.
Ogrencilerin bu yaklagimlar: derste 6grenme konusundaki fikirleri ve derse
dair gordiikleri eksiklikler asagida miilakatlardan anlasilmaya calisilacaktir.

Bu kazanimi derste 6grendigini belirten 6grenci orani %60,9’dur.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun kazanim derste égrendiklerini diisiinmeleri
olumlu bir durumdur. Ancak kazanimi 6grenmek istedigini belirten 6grenci
orani, derste 6grendigini belirten 6grenci oranindan yaklasik %12 oraninda
yliksektir. Buna gore dersteki uygulamalarin kazanimi 6grenmek isteyen
baz1 ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmedigi sodylenebilir. Bazi
ogrencilerin kazanimi 6grenmek istedikleri halde, derste 6grenemediklerini
diistinmeleri énemli bir durumdur. Clinkii daha 6nce de bahsettigimiz gibi
farkli dini veya felsefi diislinceler cesitli aracglarla genclere kolaylikla
ulasabilmekte ve rahatlikla propaganda yapabilmektedirler (Zengin &
Menkii¢c, 2021). Ogrencileri farkli yaklasimlarin olumsuz etkilerinden
koruyabilmek icin din egitimi planlanirken onlarin gelisim 6zellikleri dikkate
alimmalidir.  Ogrencilerin derste &6grenememe nedenleri hakkindaki
diisiinceleri asagida miilakatlardan anlasilmaya calisilacaktir.

Miilakata katilan 6grencilerden kazanimi 6grenmek istemedigini
belirten olmamistir. Miilakata katilan 6grencilerden bazilarinin derse dair
gordiikleri eksiklikler soyledir:

Islam’la bu kavramlar aynistydi benim géziimde. O yiizden bunlarin da o
kadar anlatilmast gerektigini diistintiyorum. Yani benim icin de
Agnostisizm bu kadar anlatilmaliyd. (04, 12. sinif, anadolu lisesi, erkek)

Yani ilgimi cekenleri daha iyi biliyorum. (07, 12. sinif, anadolu lisesi, kiz)

Onlar onu nasil ortaya citkarmis ya da ne diistintip bunu cikarmislar. Ya
da kim ortaya cikarmis, nasil bir fikirle ortaya cikarms. (09, 12. sinif,
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anadolu lisesi, kiz)

Daha fazla genisletebilirlerdi. Mesela aklimiza ¢ok soru takiliyor, hem

Islam’la karsilastirabilirlerdi hem de bu inanclarla karsilastirabilirlerdi,
mantikl gelmesi acisindan daha yararh olurdu bence. (010, on birinci

sinif, fen lisesi, kiz)

Ogrencilerden bazilari, farkh inan¢ ve yaklasimlari daha detayh
o6grenmek istediklerini belirmislerdir. Detay konusundaki beklentileri de
genel olarak su sekildedir: Bu inanglardaki insanlar neden inanmiyor,
sunduklar1 sebepler neler, bu inang¢lar nerede, ne zaman ve kim tarafindan
ortaya ¢ikarilmis. Bunun yaninda kendi inancinin farkli oldugunu belirterek
DKAB dersinde kendi inancim da islam Dini kadar égrenmek istedigini
belirten bir 6grenci goriilmiistiir. Bir 6grenci de diger inang ve yaklasimlari
Islam’la karsilastirarak 6grenmek istedigini belirtmistir.

Kiiresellesen diinyada farkli yaklasimlar genclere kolaylikla
ulasabilirken, din egitiminde de inang¢ egitimine ayrica 6nem verilmelidir.
Inang egitimi bireylerin gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve beklentileri hesaba
katilarak planlanmalidir. Ergenlik doéneminde inang¢ gelisimi cevresel
faktorlerden yogun bir sekilde etkilenir. Bu donemde bireyler aileye veya
dini otoritelere baskaldirabilmekte veya onlar1 reddedebilmektedirler. Lise
diizeyi genclerin siiphe ve tereddiite diistiigli konularin basinda inanca ait
hususlarin geldigi goriilmektedir. Buna goére bu donem o6grencileri icin
planlanacak olan din egitiminin de bireylerin siiphe ve tereddiitlerine duyarh
olmasi gereklidir (Osmanoglu, 2014).

Ogretmenler genellikle deizm diisiincesinde olan égrencilerin boyle
diisiinmelerine etki eden unsurlar arasinda; 6grencilerin sorularina akla ve
mantiga uygun cevap verilmemesini, Islam’in ana kaynaktan degil de orf ve
adetlerden 6grenilmesini ve din 6gretimindeki eksiklikleri belirtmektedirler
(Zengin & Menkiig, 2021). Geng bireylerin sosyal medya, ¢esitli web siteleri,
televizyon yayinlari, cesitli kitaplar vb. araciigi ile farkli inang¢ ve
yaklasimlarin etkisine maruz kalmasi kaginilmazdir. Kendi inanci ve farklh
inanclar konusunda da saglam bir bilgi temeli bulunmayan gencin kafasi
rahatlikla karisabilmekte ve farkl yaklasimlarin etkisinde kalabilmektedir.
Bu nedenle hem Islam Inancinin hem de farkl inang¢ ve yaklagimlarin din
egitiminde saglam bir bilgiye dayanarak ogretilmesi, giinlimiizde bir
mecburiyettir. Bu nedenle hem 6grencilerin belirttikleri ilgi, istek ve
beklentileri hem de gelisim o6zellikleri géz oniinde bulundurularak din
egitimi planlamalar1 yapilmalidir.

b. ‘Yeni dini Akimlarin 6zelliklerini degerlendirir.’ Kazanimi

bilimname
51,2024/1
@ BY-NC-ND 4.0

w
<]
o



bilimname
51,2024/1
© BY-NC-ND 4.0

1386|

Hatice ARI & Siilleyman AKYUREK

‘Yeni dinl akimlarin ozelliklerini degerlendirir” kazanimini
ogrencilerin %69,4’ii 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
cogunlugunun kazanimi 6grenmek istemesi olumlu bir durumdur. Ancak
ogrencilerin farkli akimlara yonelik bu ilgileri dogru bilgi kaynaklar ile
doyurulmalidir. Aksi halde bu akimlara ilgi duyan gengler yanlis kaynaklara
yonelebilecektir. Ulkemizde bu hareketlere katilimin en yogun 15-25 yas
araliginda oldugu da diisiiniiliirse, ozellikle lise ¢aginda bu hareketler
hakkinda dogru bilgi edinilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu sodylenebilir
(Kanik, 2017).

Genglerin farkli dini akimlara katilma nedenleri arasinda psikolojik
problemler, yasami anlamdiramama, fiziki engellilik ve kendini degersiz
hissetme onemli bir yere sahiptir (Ozkan, “Sekiiler Dindarlik Bicimleri”;
Aktaran: Kanik, 2017, s. 180). Din egitiminde bu faktorler diisiiniilerek
genclere yaklasilirsa, bu hareketlerin onlar1 olumsuz etkilemeleri
engellenebilir. Boylelikle genglerin yeni dini hareketlere olan ilgisi olumlu bir
sekilde yonlendirilebilir.

Ogrencilerin %29,9'u da kazanimi 6grenme istegi konusunda olumsuz
yanit vermislerdir. Ogrencilerden bazilar yeni dini hareketleri 6grenmek
istemedigini belirtse de glinlimiizde yeni dini hareketlerin bir¢ok kanaldan
genglere kolaylikla ulasabildigi bilinmektedir (Turan & Uzun, 2018, s. 171).
Yeni dini hareketlerin kullandig1 kanallardan birine giiniimiiz genglerinin
bir¢ogu farkinda olarak veya olmayarak mutlaka denk gelmektedir. Genglere
ulasildig1 halde onlarin bu akimlari merak etmediklerini belirtmeleri maruz
kaldiklar1 propagandanin farkinda olmamalarindan kaynaklanabilir. Bu
durum da gencler arasinda genel olarak medya okuryazarliginin 6zel olarak
da dini medya okuryazarliginin yetersiz olmasi seklinde yorumlanabilir.
Genglerin medya araciligl ile maruz kaldiklar1 propagandalari dogru
anlamlandirabilmeleri ve yanlis yonlendirmelerden korunabilmeleri igin
medya okuryazarliginin dini boyutuna énem verilmelidir (Onay & Kiyilioglu,
2022). Ginlimiizde medya, dini ve ahlaki degerler agisindan bir tehdit
unsuru olabilirken ayni1 zamanda bu degerlerin 6gretiminde yeni yollarin
kullanimina da imkan sunabilmektedir. Dini medya okuryazarlig, insanlara
bilissel, duygusal vb. alanlarda cesitli beceriler kazandirabilmektedir. Bu
alanlarda gerekli becerileri elde eden gencin medyanin olumsuz etkilerinden
kendini korumasi ¢ok daha kolay olacaktir (Naziroglu, 2015, s. 218).

‘Yeni dinl akimlarin 6zelliklerini  degerlendirir’ kazanimini
ogrencilerin %49,4’i derste 6grendigini belirtmistir. Kazanimi derste
O6grenemedigini belirten 6grenci orani, 6grenmek isteyen 6grenci oranindan
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yaklasik %20 oraninda diisiik kalmistir. Kazanimi 6grenmek istedigi halde
derste 6grenemedigini belirten 6grenci orani oldukg¢a ciddi miktardadir.

Bu akimlarin bireysel ve toplumsal olarak olumsuz etkilerinden
korunabilmek icin din egitiminin olduk¢a etkili bir sekilde yapilmasi
gereklidir. Bunun karsisinda yeni dini hareketler bireyleri kendilerine
baglayabilmek adina egitim unsurunu etkili bir sekilde kullanmaktadirlar
(Kanik, 2017, s. 181). Bunun karsisinda egitim kurumlarindaki zayiflama
yeni dini hareketlerin yayginlasmasini kolaylastirmaktadir (Kyzy, 2018, s.
34). Bu nedenle kazanimi derste dgrenemedigini diisiinen O6grencilerin
belirttigi nedenler iizerinde durulmalidir. Bu konu asagida miilakatlara
katilan 6grencilerin belirttikleri 6grenememe nedenlerinden anlasilmaya
calisilacaktir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Yani bunlar nelerdir ve din konusunda insanlarin tutumu ne olmalidir
giinliik yasamda buna dayal bir konusma da olabilir. (011, on birinci
sintf, fen lisesi, kiz)
Tarikatlarin (Milenyum tarikatlari, kiyamet tarikatlari) insanlari nasil
kandirabilecegi konusunda daha bilinclendirilebilirdi. (010, on birinci
sinif, fen lisesi, kiz)

Miilakatlara katilan 6grencilerden sadece biri derste kazanimi yeteri
kadar 6grendigini belirtmistir. Kazanim konusunda 6grencilerin ¢ogunlugu
ya derste gormedigini ya da yeteri kadar 6grenmedigini belirtmistir.
Ogrencilerden ikisi dersin bu konuda daha bilinglendirici olmasi
gerektiginden bahsetmislerdir. Bu durumda derste etkili bir 6gretimin
gerceklestirilemedigi s6ylenebilir.

Yeni dini hareketlerin bireysel ve toplumsal zararlari diisiiniildiigiinde
egitim kurumunun bu duruma son derece dikkat etmesi gereklidir. Bu
hareketlerin ortaya c¢ikis nedenleri arasinda batida kilisenin bireylerin
ihtiyaclarina cevap verememesi ve modern diinyanin rasyonelliginin,
bireylerin manevi diinyasina hitap edememesi énemli bir yer tutmaktadir
(Ulug, 2006; Aktaran: Kamk, 2017, s. 181). Buna kendi a¢imizdan
baktigimizda da dini kurumlarin bireylerin zihinlerini doyuracak
faaliyetlerde bulunmasi ve bireylerin hem maddi hem de manevi taraflarinin
doyurulmasi olduk¢a 6nemli olabilmektedir. Ciinkii yeni dini hareketlerin
onemli c¢ikis noktalarindan biri de bireylerin manevi diinyalarina hitap
ettikleri iddialaridir (Turan & Uzun, 2018; Yesiltepe, 2018). Yeni dini
hareketlerin zararh etkilerini en aza indirmek i¢in 6rgiin egitim icinde
bireylere bunlarla alakali saglam bir bilgi temeli olusturulmalidir. Ciinkii din
adina yeterli bilgiye sahip olmayan bireyler yasadiklari manevi boslugun da
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etkisiyle kendilerine sunulani sorgulamadan kabul edebilmektedirler (Kyzy,
2018, s. 34). Kazanimi 0grenmek istemeyen ve derste 6grenemedigini
belirten 0Ogrenci oranindaki fazlalik derslerde konularin yeterince
islenmemis olmasindan veya somut oOrneklerle iliski kurulamamis
olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenler, dgrenciler tarafindan genellikle
diger dinlerin 6gretiminde yeterli bilgiye sahip bulunmamaktadirlar (Yilmaz,
2004). Ogretmenlerin farkli inang ve yaklasimlar hakkinda yeteri kadar bilgi
sahibi olmamalarinin 6grencilerin kazanimi 6grenme istegi ve derste
ogrendiklerini diisiinmeleri konusunda olumsuz yanit vermelerine neden
oldugu soylenebilir.

2. ‘Yahudilik ve Hiristiyanhk’ Unitesinin Kazanimlarinn,
Ogrencilerin Ilgi ve ihtiyaclarina iliskin Diisiinceleri ile Uyumu

11. smif besinci tinite ‘Yahudilik ve Hristiyanlik’ iinitesidir. Bu tinitede
‘Yahudiligin dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler, Hiristiyanligin dogusunu
ve gelisim slirecini 6zetler. kazanimlar1 yer almaktadir. Bu kazanimlara
ulasmak icin iinitede ‘Yahudilik’ ve ‘Hristiyanlik’ konu basliklarina yer
verilmektedir. Bu iinitede ilk olarak Yahudiligin; tarihgesine, inang
esaslarina, ritiiellerine, sembollerine ve kutsal mekanlarina; ibrani, Israil,
Yahudi ve Musevi kavramlarina; Yahudilerin kitap ve peygamber anlayisina
ve giliniimiiz Yahudi mezheplerine yer verilir. Ayrica “Siyonizm” konusuna
deginilir. Sonrasinda da Hiristiyanligin; tarihcesine, inang¢ esaslarina,
ritiiellerine, sembollerine ve kutsal mekanlarina; Hiristiyanlhigin
kurumsallasmasinda ve inang¢ esaslarinin olusmasinda Pavlus’un roliine;
Hiristiyanlarin vahiy ve peygamber anlayisina ve Hiristiyan gruplara
(Katoliklik, Ortodoksluk ve Protestanlik) yer verilir. Ayrica “evanjelik
akimlar”dan kisaca bahsedilir (MEB, 2018, s. 29). Bu kazanimlar Bloom
Taksonomisi’'ne gore bilissel alanin kavrama basamaginda yer almaktadir.

Cesitli nedenlerle artan goclerle ¢ok farkl insanlar artik birlikte
yasamaktadirlar. Bununla birlikte sanal diinyada insanlar kendilerinden
farkli olanlarla ¢ok daha fazla karsilasabilmektedirler (Aslamaci, 2018). Bu
karsilasmalar glinlimiiz egitim hedeflerini de etkilemistir. Buna gore
bugiiniin egitim hedeflerinden biri de bireylerin potansiyellerini en yiiksek
diizeyde gerceklestirmelerini ve diinyada etkin bir vatandas olmalarini
saglayacak kaliteli egitim firsatlarini saglamaktir (Bilgin, 2002).

Yeni neslin farkli yasam tarzlarina ve inanglara sahip diger insanlarla
saygl ve hosgorii cercevesinde iliski kurabilmeleri i¢in karsilasmalar
muhtemel dinleri tanimalari artik bir zorunluluktur (Yilmaz, 2004, s. 112).
Din bir toplumu etkileyip doniistiiren en 6nemli 6gedir. Kiiltiirlerin
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birbirlerini anlayabilmeleri icin de onlar1 sekillendiren dini tanimalari
gereklidir (Aydin & Osmanoglu, 2021). Bu gereklilik egitim alaninda
cogulculugun tartisilip, yeni modeller gelistirilmesini gerekli kilmistir
(Aslamaci, 2008, s. 81). Bu dogrultuda iilkemizde de diger dinlerin 6gretimi
konusu programlarda ve ders kitaplarinda yerini almistir (Giirel, 2019).
Buna gore din dersleri farkliliklar1 derinlestirecek degil, bir arada yasamay1
ve Otekini tanimay1 kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir (Aslamaci, 2008,
s. 81).

Okullarda gergeklestirilecek din egitiminin de farkli inangtaki
6grencileri biitlinlestirebilecek nitelikte olmasi gereklidir (Bulut, 2010). Din
egitiminin farkli kiiltiirleri biitiinlestirici bir rolii olmalidir. Kiiltiirlerarasi din
egitimi ile farkli diisinme ve inanma hakkina saygili gencler
yetistirilebilecektir. Ayni zamanda Ogrenciler birbirlerine anlayisla
yaklasabilecek ve ortak sorunlara ortak cozlimler liretebilecek beceriye
sahip olabileceklerdir (Aydin & Osmanoglu, 2021, s. 81-83).

2018 DKAB Ogretim Programinda ‘farkl din ve inanglarin 6gretiminde
olgusal bir yaklasim benimsenir; bu baglamda dinler ve inang¢lar kendi
metinleri, kaynaklar1 ve kabulleri esas alinarak 6gretime konu edilir’
ifadeleri ile programin farkli din ve inanglarin 6gretimine dair bakis agisi
ortaya konulmustur (MEB, 2018). Birlikte yasama oranindaki yogunluk da
diistiniiliince 6zellikle Yahudilik ve Hristiyanligin taninmasi, onlarla kurulan
iliskilerden dolay1 ayr1 bir 6nem arz etmektedir (Yilmaz, 2004, s. 103).

Ogrencilerin bu {initeye ait diisiincelerine ulagsmak icin onlarin bu
kazanimi 6grenmeyi isteme/istememe durumlari ve kazanimi derste
0grenip/6grenemediklerine dair diislinceleri sorulmustur.

a. ‘Yahudiligin dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler.” Kazanimi

‘Yahudiligin dogusunu ve gelisim siirecini 0Ozetler.” kazanimini
ogrencilerin %64,6’s1 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Kazanimi
O6grenme konusunda olumsuz yanit veren Ogrenci orani da %34,3'tlr.
Ogrencilerin cogunlugunun kazanimi égrenmek istemesi olumlu bir durum
olsa da 6grenmek istemeyen 6grenci orani da dikkate degerdir. Farkli olani
tanima istegi onlarla bir arada yasama kiiltliriinii edinebilmek adina olduk¢a
Oonemlidir. Son zamanlarda goriildigii gibi diinyada din ve diinya goriisiiniin
icinde olmadig1 hemen hemen hi¢bir anlagsmazlik bulunmamaktadir (Bilgin,
2002, s. 20). Diinya problemlerinde dinin nerede yer aldigi ve radikal
eylemlerde bireylerin inanglarinin nasil kullanildigi gibi giiniimiiz
problemlerini  genglerin  anlayabilmeleri ve  ¢6ziim  Onerileri
gelistirebilmeleri icin hem kendi dinlerini hem de diger dinleri dogru bir bilgi

bilimname
51,2024/1
@ BY-NC-ND 4.0

w
&
)



bilimname
51,2024/1
© BY-NC-ND 4.0

1390|

Hatice ARI & Siilleyman AKYUREK

temeliyle tanimalari gereklidir. Bunun saglanabilecegi en dogru yerlerden
biri de orgiin egitim kurumlarindaki din egitimi faaliyetleridir. Bu
faaliyetlerin amacina ulasabilmesi i¢in de 6grencilerin kazanimi 6grenmek
istemeleri gereklidir.

Hem gercek ve sanal diinyada karsilagilan ortamlar hem de ortak
problemlerde yer alan din unsuru goz 6niine alinirsa 6grencilerin bu konuda
disiik bir ilgiye sahip olma nedenleri 6nemlidir. Farkli c¢alismalara
baktigimizda 6grencilerin diger dinleri 6grenme konusunda daha ytiksek bir
ilgiye sahip olduklarini goriilmektedir (Baykara, 2009; Yilmaz, 2004). Buna
gore ders islenisinin 6grencilerin ilgilerine hitap edemedigi diisiiniilebilir.
Ogrencilerin derse dair gordiikleri eksiklikler asagida miilakatlardan
anlasilmaya calisilacaktir.

‘Yahudiligin dogusunu ve gelisim siirecini 0Ozetler.” kazanimini
Ogrencilerin  %47,6’s1 derste 06grendigini Dbelirtirken, %51'i de
O0grenemedigini soylemistir. Kazanimi derste 6grendigini belirten 68renci
orani, 6grenmek istedigini belirten 6grenci oranindan ciddi oranda diisiik
kalmistir. Ayrica kazanimi derste 6grenemedigini belirten 6grenci orani da
yaridan fazladir. Ogrencilerin kazanimi o6grenemediklerini diisiinme
nedenleri iizerinde durulmalidir. Burada dersin hedefleri ile 6grencilerin ilgi
duydugu konularin uyusmadigi diisiiniilebilir. Ogrenciler genellikle diger
dinleri, genel kiiltlirii artirdig, farkli din mensuplarini anlamay: sagladigi,
hosgoriilii olmay1 68rettigi, Allah’a inanci gliclendirdigi, kendi dinlerine daha
sik1 baglanmayi sagladigl, ufku genislettigi, Islamiyet’in yiiceliginin daha iyi
anlasilmasini sagladig icin 6grenmek istemektedirler (Yilmaz, 2004, s. 117).
2018 y1li ders kitaplarina bakildiginda da diger dinlerin 6gretimi konusunda
teorik bilgilere yer verildigi, saygi ve hosgorti gibi degerlere yer verilmedigi
gorillmektedir (Giirel, 2019, s. 116). Buna gore ders 6gretiminde 68rencilerin
ilgilerini geken unsurlarin yer almadigi, bu nedenle de 6grencilerin kazanimi
yeteri kadar 6grenemediklerini diisiindiikleri séylenebilir.

Ogretimin hedeflerine ulasabilmesi i¢cin 6gretim programinin uygun
yapida olmasinin yaninda, ders islenis siirecindeki uygulamalar, 6gretmen
tutumlari, konularin islenis bicimi, etkinlikler, ders esnasinda yararlanilan
materyaller vs. de dnemli bir yere sahiptir (Kaymakcan&Meydan, 2011).
Ogrencilerin kazanimi 6grenme konusunda ¢ogunlugun olumsuz diisiinmesi
O0gretim siirecinin hangi unsurlarindan kaynaklaniyor, bunlar belirlenip
gerekli 6nlemler alinmalidir.

Miilakata katilan 6grenciler ‘Yahudiligin dogusunu ve gelisim siirecini
ozetler, Hiristiyanligin dogusunu ve gelisim stirecini 6zetler.” kazanimlarini
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ayr1 ayr1 degerlendirmek yerine, derste farkli dinlerin 6gretimi baglaminda
her ikisini beraber degerlendirmeyi tercih etmislerdir. Buna gore
ogrencilerin 6zelde dinleri farkli degerlendirmek yerine, diger dinleri
birlikte, ayri1 bir kategori olarak diisiindiikleri sdylenebilir. Bu nedenle
miilakatlar ~ ‘Hiristiyanligin dogusunu ve gelisim slirecini 6zetler.
kazaniminin ardindan degerlendirilecektir.

b. ‘Hiristiyanligin dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler.”’ Kazanimi

‘Hiristiyanhigin dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler.” kazanimini
ogrencilerin %69,1’i 6grenmek istedigini belirtirken, %30,2’si de bu konuda
olumsuz yanit vermistir. Artik farkli olanla karsilasmadan yasamanin
miimkiin olmadigi kiiresel diinyada, mensubu en ¢ok olan din Hiristiyanliktir
(Berktay & Atasoy, 2007, s. 27). Diinya siyasetinde Hiristiyanlarin oynadigi
rol de diisiiniiliirse bugiiniin sorunlarini, olaylarini ve insanlarin diisiince
tarzini anlayabilmek i¢in Hiristiyanligi da anlamak ayr1 bir 6neme sahiptir
(Yilmaz, 2004, s. 103). Bu nedenle bu kazanimda 6grencilerin 6grenmeye
istekli olmalari olduke¢a 6nemlidir. Ancak 6grencilerin azimsanamayacak bir
miktar1 da kazanimi 6grenmek istemedigini belirtmistir.

Yukarida da bahsettigimiz gibi 6grenciler diger dinleri genel kiiltiiri
artirdigi, farkli din mensuplarini anlamay1 sagladigi, hosgoriili olmayi
ogrettigi, Allah’a inanci giiclendirdigi, Islamiyet’in yiiceliginin daha iyi
anlasilmasini sagladigi icin 6grenmek istemektedirler (Yilmaz, 2004, s. 117;
Giirel, 2019, s. 116). Ancak DKAB dersi Yahudilik ve Hiristiyanlik hakkinda
teorik bilgi edinilmesini hedeflemektedir (Giirel, 2019, s. 108). Burada
Ogrencilerin ilgilerini ¢eken konularla derste 6gretilmesi hedeflenen
konularin uyusmadig1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin derse dair neleri eksik
gordiikleri asagida miilakatlardan anlasilmaya ¢alisilacaktir.

‘Hiristiyanligin dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler.” kazanimini
ogrencilerin %46,2’si derste 6grendigini belirtirken, %51,4’ii de bu konuda
olumsuz cevap vermislerdir. Hiristiyanlik konusunda o6zellikle iilkemizde
genclere yonelik ylriitiilen misyonerlik faaliyetlerine karsi genclerin din
egitiminden Hiristiyanlik adina saglam bir bilgi temeli edinmeleri olduke¢a
onemlidir (Kilig, 2006, s. 341). Bu faaliyetler karsisinda genclerin ilgi, ihtiya¢
ve beklentileri géz dniine alinarak, saglam bir bilgi temeli olusturulabilecek
ders planlamalar1 yapilmalidir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin kazanimi
derste Ogrenemedigini diislinmesi ciddi bir durumdur. Bu konuda
ogrencilerin ders uygulamalarinda neleri eksik bulduklar1 miilakatlardan
anlasilmaya calisilacaktir. S6z konusu goriislerden bazilari sdyledir:

Yani égretmenlerden daha cok yetersizlik gériivordum. Hiristiyanlik,
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Yahudilik vs. bile o konulari dinlerken bile 6gretmenlerden duydugum

sey iste baska din mensuplarini nefret séyleminde bulunmak. (05, 12.

sinif, anadolu lisesi, erkek)

Islam dist seyler genelde bos birakilip soru isaretiyle gecilen seyler. ( 05,
12. sinif, anadolu lisesi, erkek)

Ozellikle benim ilgimi cekiyor mesela, neden éyle, nasil davraniyorlar,
neler yapiyorlar bu konu iizerinde daha fazla bilgi 6grenebilirdik. (08,

on birinci sinif, fen lisesi, kiz)
Yahudiligin dogugsu ve gelisim siireci, mesela yasam tarzlarini égrenmek

isterdim, dinler nelere 6nem veriyorlar veya ibadetleri konusunda da

olabilir. Aklina takilan sorulara nasil cevap buluyorlar gibi bu konularda
olabilirdi. Sadece tarih degil de su anki Yahudiligi de verebilirlerdi. (010,

on birinci sinif, fen lisesi, kiz)

Miilakata katilan égrencilerden biri (05) farkh din ve inanglara olan
nefret sdyleminden dolay1 rahatsizligini dile getirmistir. Yine ayni 6grenci
Islam dis1 konularin pek anlatilmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin derste
olumsuz soOylemlerde bulunmasi1 o6grencilerin dinden ve dersten
sogumalarina neden olabilir (Yesilbas, 2006, s. 143). Ayrica 2018 yil Ogretim
Programinda farkli din ve inanclar konusunda ‘farkli din ve inanglarin
6gretiminde olgusal bir yaklasim benimsenir; bu baglamda dinler ve inanglar
kendi metinleri, kaynaklari ve kabulleri esas alinarak 6gretime konu edilir’
ifadeleri ile ders uygulamalarinda izlenecek yol belirlenmistir (MEB, 2018, s.
9). Bunun karsisinda DKAB 6gretmenlerinin ders uygulamalarinda
benimsedikleri yaklasim ile 6gretim programinin benimsedigi yaklasim
genellikle 6rtiismemektedir (Aslamaci, 2018, s. 740). Bunun nedeni olarak
da 6gretmenlerin diger dinlerin 6gretimi konusunda yeteri kadar bilgili
olmamalar1 goriilebilir (Yimaz, 2004, s. 120). Buna gore ders
uygulamalarinda Islam dis1 konulara yeterince yer verilmemesinin
nedeninin Ogretim Programindan degil 6gretmenin tercihinden
kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Miilakatlara katilan alti 6grenci de farkli dinlerin daha detayl
Ogretilmesini istediklerini soylemislerdir. Bu o6grenciler farkli dinlere
mensup bireylerin giinliik yasamlarina dair konular1 ve onlarin ibadetlerini
merak ettiklerini belirtmislerdir. Farkli ¢alismalarda da 6grenciler diger
dinlerin 6gretimi konusunda 6grenmek istedikleri konular arasinda sunlari
soylemislerdir: Dinlerin tarihsel gelisimi ve inanc sistemleri (Baykara, 2009,
s. 47; Yilmaz, 2004, s. 122). Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konularin genellikle
hedeflenen kazanimlarin kapsaminda oldugu goriilmektedir. Ancak bu
kazanimlarin gercgeklestirilebilmesi i¢in de ders uygulamalarinin hedeflere
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uygun diizenlenmesi gereklidir. Ciinkii hedeflere ulasabilmek i¢in 6gretim
programinin uygun yaplda olmasinin yaninda, ders islenis siirecindeki
uygulamalar, 6gretmen tutumlari, konularin islenis bicimi, etkinlikler, ders
esnasinda yararlanilan materyaller vs. de Onemli bir yere sahiptir
(Kaymakcan & Meydan, 2011). Buna gore 6gretmenlerden bazilarinin din
egitimi anlayislarindan ve ders uygulamalarindan kaynaklanan cgesitli
nedenlerden dolay1 06grencilerden bazilarinin kazanimlari 6grenmek
istemediklerini ve derste 6grenemediklerini diisiindiikleri s6ylenebilir.

Sonug ve Oneriler

‘Inancla ilgili meseleler’ iinitesi kazamimlarin1 égrenmek istedigini
belirten 6grenci orani ortalama olarak %70,9’'dur. Unite kazanimlarini
O0grenmek istemeyen ve Kkararsiz kalan 0Ogrenci orani da %28,3'tiir.
Ogrencilerin %>55,1'1 linite kazanimlarini derste 6grendiklerini belirtirken,
%43,6’s1 da 6grenemediklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

‘Yahudilik ve Hiristiyanlik’ iinitesi kazanimlarini 6grenmek istedigini
belirten 6grenci orani ortalama olarak %66,8'dir. Unite kazanimlarini
O0grenmek istemeyen ve kararsiz kalan O6grenci orami da %32,2'dir.
Ogrencilerin %46,9'u {inite kazanimlarini derste 6grendiklerini belirtirken,
%51,2’si de 6grenemediklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin cogunlugunun bu iki {inite kazanimlarim1 6grenmek
istedikleri ortaya cikmistir. Buna gére on birinci sinif ‘inangla lgili Meseleler’
ve ‘Yahudilik ve Hristiyanlik’ {niteleri kazanimlarinin 6grencilerin
cogunlugunun ilgi ve ihtiyacina uygun oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
cogunlugunun ‘Inancla ilgili Meseleler’ {initesi kazamimlarin1 derste
ogrendiklerini diisiindiikleri ortaya konulmustur. Ancak ‘Yahudilik ve
Hristiyanlik’ {initesi kazanimlarin1 6grencilerin yaridan fazlasinin derste
yeteri kadar oOgrenemedigini diistindigii gorilmistiir. Bu durumun
nedenleri miilakatlardan anlasilmaya c¢alisilarak oneriler gelistirilmeye
calisiimistir.

Miilakata katilan 6grencilerin belirttikleri diisiincelerinden de iki
linite kazanimlarinin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina genel olarak uygun oldugu,
ancak o6gretmen anlayisi ve ders uygulamalarindan kaynaklanan bazi
problemlerin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu problemlerden bazilar1 séyledir:
Ornek olay ve tartisma yontemlerinin etkili ve verimli bir sekilde
kullanilmamasi, farkli inang¢ ve yaklasimlarla ilgili 68rencilerin bekledikleri
detaylara yer verilmemesi, farkli din ve inanclara yonelik nefret
sOylemlerinden rahatsiz olunmasi.

Ders uygulamalari 6gretmenler tarafindan o6grencilerin ilgi ve
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ihtiya¢larina uygun olarak planlanip uygulanabilir. Kazanimlarin etkili ve
kalic1 bir sekilde 68renilebilmesiicin ders uygulamalarinda 6grencilerin aktif
katilimini destekleyen yontem ve teknik cesitliligine yer verilebilir. Buna
gore konular islenirken 6zellikle tartisma ve 6rnek olay yontemlerinin ilke
ve kurallarina uygun kullanilmasi, 6grencilerin hem kendi diisiincelerini
rahatlikla ortaya koyabilmelerini hem de hayata yakin 6rnekler sayesinde
kazanima etkili ve kalic1 bir sekilde ulasabilmelerini saglayabilir.

‘inancla Ilgili Meseleler’ ve ‘Yahudilik ve Hiristiyanlik’ fiiniteleri
kazanimlari islenirken genglerin farkinda olarak veya olmayarak, internet ve
medya araglari gibi unsurlarla maruz kalabilecekleri propagandalar1 dogru
degerlendirebilmeleri i¢in onlarin soru ve yorumlarini derste acikca ortaya
koyabilecekleri ortamlar olusturularak zihinlerini tatmin edecek yanitlar
bulmalarina rehberlik yapilabilir.

Ogretim Programinin temel felsefesi ve genel amaclar1 dogrultusunda
farkli inang ve yaklasimlara derslerde bilimsel bir metotla, dinler agiliml ve
olgusal bir yaklasimla yer verilmesi 6grencilerin farkli goriislere yonelik
meraklarina hitap edebilir. Farkli din ve inang¢larin 6gretiminde programin
uygulamasina iliskin ac¢iklamalar dikkate alinarak ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik ders uygulamalari planlanabilir. Buna goére farkl din ve
inanglar kendi metinleri, kaynaklar1 ve kabulleri esas alinarak ders
planlamalari yapilabilir.

‘Yeni dini akimlarin 6zelliklerini degerlendirir’ kazanimi gibi
Ogrencilerin ya hi¢ gérmediklerini ya da hatirlamadiklarimi belirttikleri
kazanimlara ulasmak icin etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesine dikkat
edilebilir. Bunun i¢in de gerekli yontem ve teknik ¢esitliligine yer verilebilir.
Bu kazanima etkili ve kalict bir sekilde ulasilabilmesi i¢in ders
uygulamalarinda  6grencilerin  dikkatlerinin  c¢ekilebilmesine  ve
gldiilenmenin saglanmasina dikkat edilebilir.

DKAB dersi igeriginde kavramlar yogunlukta bulundugu i¢in kavram
6gretiminde kullanilan yontemlere ve bu yoéntemlerin uygulanmasinda
gerekli olan ilkelere o6zellikle dikkat edilebilir. Soyut kavramlarin
6gretiminde dogru bilgi kaynaklarina yonelmenin dnemine vurgu yapilabilir.
Bunun icin de ayet ve hadislerle 6gretim tekniklerinin verimli bir sekilde
kullanilmasina dikkat edilebilir. Béylece hem kazanimlarin ayet ve hadisler
temelinde etkili bir sekilde 6grenilmesi saglanabilir hem de dogru bilgi
kaynaklarindan nasil yararlanilabilecegi anlasilabilir.

Gelisim ¢ag1 6zelligi olarak dini siiphe doneminde olan 6grencilerin
zihinlerindeki sorular1 ortaya koyabilecekleri tartisma ortamlari
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olusturulabilir ve sorularina olumsuz tepki verilmeden, onlarin zihinlerini
doyuracak cevaplar verilebilir. Ogrencilerin diisiincelerini rahatlkla ortaya
koyabilmeleri icin onlarin soru ve yorumlarina olumsuz tepki vermekten
kacinilabilir.

Program gelistiriciler tarafindan; DKAB o6gretmenlerinin 6grenci
ozelligine ve kazanima en uygun olan yontem ve teknikleri se¢ip uygulama
konusundaki eksiklikleri tespit edilerek, onlara yonelik hizmet i¢i egitimler
planlanabilir.

Kavram 6gretiminde 6gretmenlerin planlama, uygulama, 6l¢gme ve
degerlendirme konularindaki eksiklikleri ve ihtiyaclari tespit edilerek, buna
yonelik hizmet i¢i egitimler planlanabilir.

Dogru bilgiye ulasilmasi noktasinda ayet ve hadislerin 6neminden
dolay1 ayet ve hadislerle 6gretim tekniklerinin dogru uygulanabilmesi i¢in
ihtiyaclar saptanarak hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

Arastirmacilar tarafindan, DKAB dersi kazanimlarinin 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina uygunluk durumunun daha genis ve detayh bir sekilde
anlasilabilmesi icin farkl sinif diizeylerinde de ¢alismalar yapilabilir.
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ETHICS LESSONS WITH STUDENTS’
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Extended Abstract

In our study, we will examine whether the achievements of the ‘Issues
Related to Faith, Judaism and Christianity’ units of the eleventh-grade
Religious Culture and Ethics Curriculum, which appeals to the 16 - 17 age
group, meet student interests, needs, and expectations. In this context, the
main problem of our study is: ‘Do the outcomes of the eleventh grade "Issues
Related to Faith, Judaism and Christianity" units of the Religious Culture and
Ethics Curriculum meet the students’ thoughts about their interests, needs,
and expectations?’ It constitutes the question.

This study was based on the survey model and a mixed research method was
used. In our research, we tried to reveal general thoughts on the subject with
quantitative data, and it aimed to examine these thoughts more deeply with
qualitative data. Thus, depending on the research design, the meaning of the
quantitative results was tried to be detailed with the qualitative results
(Creswell & Clark, 2020, s. 9-10).

In our research, a convergent parallel design among mixed research designs
was preferred. In this context, quantitative and qualitative data were
collected and analyzed separately and blended during the interpretation of
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the results. Thus, qualitative and quantitative results were synthesized in a
complementary way (Creswell & Clark, 2020, s. 85). While a general
approach was obtained with the numerical results obtained through surveys,
the reasons for student opinions were tried to be revealed with the data
obtained from the interviews.

‘Discusses approaches to faith.” 72.5% of the students stated that they
wanted to learn the outcome in the course. 26.8% of the students responded
negatively regarding their desire to learn the outcome. The rate of students
who stated that they learned this outcome in the course is 60.9%. None of the
students who participated in the interview stated that they did not want to
learn the outcome. Some of the students stated that they wanted to learn
about different beliefs and approaches in more detail. Their expectations
regarding details are generally as follows: Why do people believe in these
beliefs, what are the reasons they give, and where, when, and by whom these
beliefs emerged. In addition, there was a student who stated that his own
belief was different and that he wanted to learn his own belief as much as
Islam in the Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) course. One
student also stated that he wanted to learn about other beliefs and
approaches by comparing them with Islam.

‘Evaluates the characteristics of new religious movements.” 69.4% of the
students stated that they wanted to learn the outcome. 29.9% of the students
responded negatively regarding their desire to learn the outcome. 49.4% of
the students stated that they learned this outcome in the course. Only one of
the students who participated in the interviews stated that they learned the
objective sufficiently in the course. Regarding the achievements, the majority
of the students stated that they either did not see it in the course or did not
learn it enough. Two of the students mentioned that the course should be
more awareness-raising on this issue. In this case, it can be said that effective
teaching could not be achieved in the course.

‘Summarizes the birth and development process of Judaism.” 64.6% of the
students stated that they wanted to learn the outcome. The rate of students
who responded negatively about learning the outcome is 34.3%. While
47.6% of the students stated that they learned this outcome in the course,
51% said that they could not learn it.

Students participating in the interview ‘summarize the birth and
development process of Judaism, summarize the birth and development
process of Christianity.” Instead of evaluating their achievements separately,
they preferred to evaluate both of them together in the context of teaching
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different religions in the course. Accordingly, it can be said that students
think of other religions together as a separate category, rather than
evaluating religions differently in particular. The interviews therefore
‘summarize the birth and development of Christianity.” It will be evaluated
after its achievement.

‘Summarizes the birth and development process of Christianity.” While
69.1% of the students stated that they wanted to learn the outcome, 30.2%
responded negatively on this issue. While 46.2% of the students stated that
they learned this outcome in the course, 51.4% responded negatively on this
issue. One of the students who participated in the interview expressed his
discomfort due to hate speech towards different religions and beliefs. Again,
the same student stated that non-Islamic topics were not discussed much. All
six students said that they wanted different religions to be taught in more
detail. These students stated that they were curious about the daily lives of
individuals from different religions and their worship.

The average rate of students who stated that they wanted to learn the
outcomes of the ‘Faith-related issues’ unit is 70.9%. The rate of students who
do not want to learn their unit outcomes and are undecided is 28.3%. While
55.1% of the students stated that they learned the unit objectives in the
course, 43.6% stated that they thought they could not learn them.

The average rate of students who stated that they wanted to learn the
outcomes of the ‘Judaism and Christianity’ unit is 66.8%. The rate of students
who do not want to learn their unit outcomes and are undecided is 32.2%.
While 46.9% of the students stated that they learned the unit objectives in
the course, 51.2% stated that they thought they could not learn them.

[t has been revealed that the majority of students want to learn the outcomes
of these two units. Accordingly, it has been seen that the eleventh-grade
‘Issues Related to Faith’ and ‘Judaism and Christianity’ units’ outcomes are
suitable for the interests and needs of the majority of the students. It was
revealed that the majority of the students thought that they learned the
objectives of the ‘Issues Related to Faith’ unit in the course. However, it was
observed that more than half of the students thought that they could not
learn the objectives of the ‘Judaism and Christianity’ unit sufficiently in the
course. The reasons for this situation were tried to be understood from the
interviews and suggestions were developed.

From the opinions expressed by the students who participated in the
interview, it was revealed that the outcomes of the two units were generally
suitable for student interests and needs, but there were some problems
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arising from the teacher’s understanding and course practices. Some of these
problems are as follows: Not using case study and discussion methods
effectively and efficiently, not including the details that students expect
about different beliefs and approaches and being disturbed by hate speech
towards different religions and beliefs.

Lesson practices can be planned and implemented by teachers in accordance
with the interests and needs of the students. In order to learn the outcomes
effectively and permanently, a variety of methods and techniques that
support the active participation of students can be included in course
practices. Accordingly, the use of discussion and case study methods in
accordance with the principles and rules while teaching the subjects can
enable students to express their thoughts easily and to achieve the goal
effectively and permanently thanks to examples close to life.

While the achievements of the ‘Issues Related to Faith’ and ‘Judaism and
Christianity’ units are being taught, young people can be guided to find
answers that will satisfy their minds by creating environments where they
can openly express their questions and comments in the course, so that they
can correctly evaluate the propaganda they may be exposed to, consciously
or unknowingly, through elements such as the internet and media tools.

In line with the basic philosophy and general objectives of the Curriculum,
including different beliefs and approaches in lessons with a scientific
method, a religious perspective, and a factual approach can appeal to
students’ curiosity about different views. Course applications can be planned
according to the interests and needs of students by taking into account the
explanations regarding the application of the program in teaching different
religions and beliefs. Accordingly, lesson planning can be made based on the
texts, sources, and acceptances of different religions and beliefs.

Attention can be paid to effective teaching in order to achieve outcomes that
students either have never seen or do not remember, such as ‘Evaluates the
characteristics of new religious movements.’ For this purpose, the necessary
variety of methods and techniques can be included. In order to achieve this
outcome effectively and permanently, attention can be paid to attracting
students’ attention and providing motivation in course practices.

Since concepts are abundant in the content of the RCMK course, special
attention can be paid to the methods used in teaching concepts and the
principles required in the application of these methods. The importance of
turning to correct information sources in teaching abstract concepts can be
emphasized. For this purpose, attention can be paid to the efficient use of
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teaching techniques with verses and hadiths. In this way, it is possible to
learn the outcomes effectively on the basis of verses and hadiths and to
understand how to benefit from accurate information sources.

Discussion environments can be created where students who are in a period
of religious doubt, which is a characteristic of their developmental age, can
put forward the questions in their minds, and answers that will satisfy their
minds can be given without negative reactions to their questions. For
students to express their thoughts easily, reacting negatively to their
questions and comments can be avoided.

By program developers; The deficiencies of RCMK teachers in selecting and
applying the methods and techniques most suitable for student
characteristics and achievements are identified and in-service training is
provided for them.

Keywords: Religious education, RCEC Course Curriculum, student interests,
needs and expectations.
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