istanbul Universitesi iletisim Fakiiltesi Dergisi, 2017/| 1-24
DOI: 10.17064/iuifd.333058

MEDYA VE iLETiSiM EGiTIMINDE YENi NESIL KiTLESEL ACIK CEVRIMICi
DERSLERIN ANALIZi: TEMEL YETKINLIKLERi BELIRLEMEYE YONELIK BiR YAKLASIM

Ugur BAKAN®
Ufuk BAKAN™*

0z

Caddas egitim gereksinimleri, bilgi ve iletisim teknolojileri dogrultusunda, yeni egitim ortamlari meyda-
na getirmektedir. Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler (KACD) alt yapisi ve sagladigi olanaklarla yeni nesil egi-
tim sistemleri icerisinde 6n plana ¢cikmaktadir. Giiniimtizde bir milyondan fazla égrenci KACD sitelerinde
cesitli disiplinlerde ders almaktadir. Bu ¢alismada KACDde yer alan 16 medya ve iletisim bilimleriyle ilgili
dersler analiz edilmistir. Ocak-Adustos 2016 tarihleri arasinda sekiz aylik bir dénemde iki bagimsiz kisi
derslere katilarak, deneyimlerini “Ders Tarama” ve “Genisletilmis Pebble-in-the-Pond Ogretin Tasarlama
Kontrol Listesi” ne gére kodlamistir. KACD’lerin kalitesinin degerlendirilmesinde kullaniimak (zere hazir-
lanan bu élgekler David Merrill’in (2002) temel bes dgretim prensiplerine (problem, aktivasyon, sunum,
uygulama ve entegrasyon) gére uygulanmistir. Ulkemizdeki iletisim fakiiltelerinin egitim programlarinda
yer alan bir¢ok ders KACD’lerde yer almaktadir. Bu ¢alisma lilkemizdeki medya editiminde kullanilan ma-
teryallerin gesitlendirilmesi ve gelistirilmesi igin Gnemli bir kaynak sunacaktir. Arastirma sonuglarina gére
KACD’lerdeki medya programlarinin 6grenciler icin daha kaliteli olabilmesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimler: KACD, Medya ve iletisim Egitimi, E-6Grenim

ANALYSIS OF THE NEW GENERATION MASSIVE OPEN ONLINE COURSES (MOOCs)
IN MEDIA AND COMMUNICATION EDUCATION: AN APPROACH TO DETERMINE THE
KEY COMPETENCIES

Abstract

Modern education requirements tend to bring about new educational environments, in accordance with
information and communication technologies. In this regard, massive open online courses (MOOCs)
have come into prominence as part of the new generation of educational systems, due to its infrastruc-
ture and facilities. Currently, there are more than one million students taking courses on MOOC sites
across a variety of disciplines. Therefore, this study analyzed 16 courses in media and communication
science offered through MOOCs. The data was collected from January to August 2016 through 22 dif-
ferent MOOC platforms. The quality of the MOOCs was determined by using course surveys, based on
David Merrill’s (2002) five first principles of instructional design (i.e., problems, activated, demonstrated,
applied, integrated). The results showed that media education offered through MOOC platforms are bet-
ter suited for high-quality learners. Since several courses in communication are provided through such
platforms in Turkey, the findings of this study can contribute to the diversification and development of
media education materials in the country.
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler 70’li ve 80'li yillarda egemen olan
enddstri toplumunu bilgi toplumuna dogru donistlirmastir. Bu dontsim kuskusuz in-
sanlarin etkilesim kurma, eglenme ve yasam seklini de kdkten degistirmistir. Teknolojik
evrim, egitim uygulamalarini ve araglarini da cesitlendirerek, yeni firsatlar sunmustur.
Dijital diinyanin bir sonucu olarak egitim-6gretim kurumlari fiziksel yapilarina ek olarak
sanal kurumlar halinde de érgiitlendikleri gérilmektedir. Ogretim alanindaki bu belirgin
degisim, iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak milyonlarca insana zaman
ve mekandan bagimsiz 6gretim ortamlarindan yararlanma sansi vermektedir. Belirli bir
O0gretim programinda yer alan 6grencilerin yani sira, yasam boyu 6grenme felsefesinin
etkisiyle tim diinyada egitime siirekli bir talep ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim alanindaki
hareketlilik (mobility) anlayisinin bir sonucu olarak sinirlarin ortadan kalmasiyla birlikte,
ogretime yonelik talepler her gegen glin artmakta, buna karsilik mevcut 6gretim alan ve
yontemlerin yetersiz kalmasi sonucu ileri teknolojinin bu alanda etkin sekilde kullaniima-
sini zorunlu hale gelmistir. Bu amag dogrultusunda yapilan teknolojik uygulamalar, bilgi
paylasimini daha hizli ve ekonomik olarak kullandirirken sanal ortamim sagladigi olanak-
larla belirgin bir 6grenim kalitesi de saglanabilmektedir. Elektronik 6gretim (e-6grenimin)
ortamlari ekonomik anlamda kazandigi bu Ustinlik; kullanilan teknoloji, erisilen 6gren-
ci sayisi, 6gretim materyallerinin tasarimi, etkilesim gibi maliyet unsurlarini belirgin bir
oranda azaltmaktadir. Bu sayede hazirlanmis olan bir ders iceriyle milyonlarca kisinin
o6grenim gereksinimi karsilanmaktadir.

Mobil teknolojilerin yaygin olarak kullaniimasi, sosyal medya araglarinin ve bulut tekno-
lojisinin poptlerlik kazanmasiyla birlikte e-6grenme sistemi mobil 6grenmeye dogru se-
killenmis, mobil 6grenme siireglerinin gelismesiyle birlikte diinyada egitim hizmetlerinin
sunulmasinda da yeni bakis agilari 6n plana g¢ikmistir (de Waard, 2013). Mobil-68reni-
min cep telefonlarla uyum saglamasiyla birlikte sisteme dahil olan 6grenci sayisi artmis,
O0gretim materyallerinin tasarimi, etkilesim gibi maliyet unsurlari ise belirgin bir oranda
azalmistir. Uzaktan egitimin geldigi son noktada ise internet tabanli KACD (Kitlesel Agik
Cevrimici Dersler) platformlari milyonlarca insana hitap etmektedir. Temel olarak belir-
li bir donemde herkese agik lcretsiz derslerden katihmcilarin istenilen dersi alabilme-
si esasina dayanan bu sistem 0Ozellikle alan disi dersler okumak isteyenler igin firsatlar
sunmaktadir. KACD'ler internet lizerinden egitim materyallerini elde etme yetenegini
kullanicilara vermekte ve artan bant genigsligi, mobil aygitlar yoluyla kisilerin fikirlerini
tartisabildigi ve icerikleri paylasabildigi cevrim ici bir ortam sunmaktadir. Bu yeni egitim
yaklasimi biyuk olgekli bir yatirnma gerek kalmadan herhangi bir yerden internet bag-
lantisina sahip olan 6grencileri bir araya getiren, agik ders kaynaklarinin dogal evrimi
olarak da kabul edilmektedir. KACD'ler igerik ve tasarim olmak Uzere iki diizeyde iletisim
bilimlerinde ele alinmasi gerekmektedir. Ulkemizde bircok {iniversitenin iletisim fakiilte-
sinin mifredatinda yer alan reklamcilik, iletisim teknolojileri, iletisim psikolojisi, iletisim
hukuku ve politikalari, elestirel ve kiilturel galismalar, medya endustrileri ve ekonomi-
si, oyun ¢alismalari, cinsiyet ¢alismalari, gazetecilik arastirmalari, siyasal iletisim, halkla
iliskiler, gorsel iletisim, film calismalari vb. bircok ders igerigi basta cesitli liniversiteler
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tarafindan KACD’lerde yer almaktadir (Harris & Molesworth, 2016). Bu calismada ele
alinan ders icerikleri Glkemizdeki medya egitiminde kullanilan materyallerin ¢esitlendiril-
mesi ve gelistirilmesi icin 6nemli bir kaynak sunacaktir. Calismanin bir diger boyutunda
ise derslerde kullanilan video, fotograf, animasyon gibi gérsel unsurlarin kullaniciyla kur-
dugu etkilesim dlzeyi de medya calismalarinda siklikla incelenmektedir. Yeni bir medya
araci olarak ¢evrimici ve ¢cevrimdisi 6zelliklere sahip KACD platformlarinda dersler teorik
ve uygulamali olarak islenmekte, soru, sinav, mesaj, grup olusturma gibi sosyal aglarin
tiim 6zelliklerini de yansitmaktadir. Sistemin temel bilesenleri olan bilgi agi (network) ve
baglanticilik (connectivism), dijital cagin 6grenme kurami olarak, egitim ve bilgi iletisim
teknolojileri arasinda yeni bir kavram olarak iletisim bilimi calismalarinda yerini almistir
(Kop, 2011; Beseda & Machat, 2012, 2014; Tapscott, 2009, Ebben & Murphy, 2014; Bul-
ger, Bright & Cobo: 2015; Khalil & Ebner, 2015; Saadatdoost et al., 2016, Yamada, 2014).
Bir orgutun kolektif bilissel kabiliyetini anlayabilmek icin kullanilan sosyal ag analizi, di-
jital cagda 6grenme modellerini anlamak i¢in de uygulanmaktadir. Bilgisayar aglari, glg
aglari ve sosyal aglar, insanlarin, gruplarin, sistemlerin ve digiimlerin (node) baglanabi-
lecegi basit bir ilkeyle biitlnlesik bir batln olusturmak icin bir araya gelen birbirine bagh
bir diinyada hayatta kalmayi temsil etmektedir (Barabasi, 2002).

Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler

Egitime yonelik yogun taleplerin karsilanabilmesi icin yeni yontemlerin ve ileri teknoloji-
nin egitimde etkin sekilde kullaniimasini zorunlu hale gelmistir. Bu amagla egitim gereksi-
nimlerini karsilayacak ekonomik bir model olan uzaktan egitim yaklasimi hizli bir sekilde
yayginlagmistir. Kisisel bilgisayar, hipermedya, hipermetin ve multimedya gibi kavramlarin
hayatimiza girdigi bilgisayar devriminin basladigi 1970 ve 1980’1 yillar ilk bilgisayar tabanli
6grenim modelleri ve tekniklerinin de gelistigi donemler olarak kabul edilmektedir. Bilgiyi
bir noktadan baska bir noktaya i1sik hizinda aktaran fiber optik teknolojisinin 1980’li yilla-
rin sonlarinda kullaniimaya baslanmasiyla birlikte egitim alani sinirlardan bagimsiz hale
gelmistir. Dijital TV, multimedya uygulamalar, sehir aglari, savunma sanayi gibi birgok alan
da kullanilan bu teknoloji, egitimde uzak mesafeler arasinda es zamanli, iki yonl, kalite
kaybi olmadan yiiksek kalitede ses ve gorlintii aktarimina da olanak saglamaktadir. Gln-
mizde bir webcam, tablet ya da akilli telefon yardimiyla egitim ortami disinda da bir igerik
olusturmak ve bu icerigi milyonlarca insanla paylasmak mimkiin hale gelmistir.

Bilgiyi genis kitlelere ulastirmasina yardim eden ¢evrimigi kurslar, video paylagim siteleri
ve icerik paylasim topluluklari disinda agik ders kaynaklari (Open Course Ware) da 6gren-
cilerin kendi sinif ortamlari diginda herhangi bir Gcret 6demeden ve sinirlama olmaksizin
tim ders kaynaklarina erismesine imkan saglamistir. Agik ders kaynaklari veya agik erisim
hareketinin temel felsefesi, bilgiyi insanligin ortak mali olarak Ucretsiz olarak paylagmak-
tir (Daniel, 2012). Bu anlayisla ilk agik ders kaynaklari projesi 2001 yilinda Massachusetts
Institute of Technology (MIT) tarafindan lisans ve yiksek lisans dizeyinde 6grencilere
verilen tim egitim materyallerinin Ucretsiz paylasiimasi fikriyle ortaya ¢ikmis ve kisa bir
sure sonra diger Universitelerde de uygulanmaya basglanmistir.
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Egitim ortamlarini Ucretsiz olarak genis kitlelerle bulusturmayl amaclayan diger bir in-
ternet tabanlh uzaktan egitim yaklasimi ise KACD’dir. KACD’ler diinya ¢apinda ¢ok sayida
katihmciyr desteklemek icin tasarlanan web tabanh cevrim ici derslerden olusmaktadir
(Pappano, 2012). Kavramin ingilizce karsiligi MOOC’dur (Massive Open Online Course).
Kelimelerin bas harflerinin kisaltmasi olan KACD’nin ilk harfini temsil eden “Kitlesel” ayni
anda sisteme yuzbinlerce kullanicinin erismesini, “Acik” internet baglantisina sahip olan
herkesin licret 6demeden ve e-posta adresiyle platforma girebilmesini ifade etmektedir.
Cevrimici kelimesiyle ise mimarlik, sanat ve kultdr, kimya, iletisim, bilgisayar, veri analizi
ve istatistik, ekonomi ve finans, miihendislik, tasarim gibi farkli konulardaki derslerin in-
ternet ortaminda sunulmasi, son harf olan ders ise 6grenme-6gretme faaliyetlerinde se-
cilen bir dersin bir program ve haftalik plan dahilinde islenmesi anlatiilmaktadir. KACD’ler
belirli bir 6lctide onu kullaniyor olan kisiler tarafindan kisisellestirilebilen bir aractir. Bu
egitim yaklasimi; egitimin acik olmasi, bilginin 6zglrce paylasilmasi ve 6grenme arzusu
demografik, ekonomik ve cografi sinirlamalar olmadan karsilanmasi gerektigi fikri temel
alinarak olusturulmustur (Yuan & Powell, 2013). Bilisim g¢aginin yeni egitim yaklasimi
olarak kabul edilen KACD’ler, herhangi bir konuda bir ders almayi isteyen ve internet
erisimi olan bir kisiye egitim materyallerini aktaran esnek bir egitim platformlari olarak
bilinmektedir. KACD sistemdeki aciklik, ayrica 6grencilerin KACD sistemine katilmasini
veya sistemden ayrilmasini, bu derslerin siiresince 6grencilerin birbirleriyle etkilesim ve
iletisimde bulunmasini, ayni zamanda acik mifredati da ifade etmektedir (Rodriguez,
2012). Fakat KACD’da “Acik” kelimesi acik kaynak ya da agik erisim anlamina gelmemek-
tedir; bir baska ifadeyle yazilim ve icerigin agik olmasi zorunlu bir husus degildir (Pomerol
et al., 2015).

Egitim maliyetlerini disirmesi, egitimde yeni ciktilar ortaya koymasi, ayni anda cok sa-
yida kullaniciya ulasmasi, geleneksel sinif ici egitimle kiyaslandiginda yeni hizmetler ve
etkilesim araglari ortaya koymasi gibi ozellikler KACD’leri kisa bir siirede popiler hale
getirmistir. Bilgiyi genis kitlelere duyurmayi amaclayan kitlesel agik ¢cevrimici dersler ya
da KACD’ler kiiresel dlgekli konular Gzerinde farkli bolge, tarihi gegmis ve kiltirlerden
gelen binlerce 6grenciyi bir araya getiren bir arag sunmustur (Loizzo & Ertmer, 2016).
KACD’lerin KACD-e (xMOOC) ve KACD-b (cMOOC) seklinde iki farkh tiire sahiptir. Bu tir-
lerden “KACD-b”, 6grenciler ya da egitimciler tarafindan hazirlanan sistematik bir plani
olmayan dersleri ifade ederken, “e” ise gelismis bir platformda mufredati belirli, ders
iceriginin tasarimcilar tarafindan diizenlendigi 6lgme sistemi belirli dersler igin kullanil-
maktadir (Baggaley, 2013). KACD’nin ilk sekli olarak “b” kabul edilmektedir. Bu tirde-
ki “b” harfi baglanticiigl simgelemektedir. Bu esasini olusturan temel goriis 6grenciler
egitsel icerikle sosyal acidan ilgilenerek ve digerleriyle kendi fikirlerini paylasarak en iyi
sekilde 6grenebilecegi felsefesinde yatmaktadir (Pomerol, Epelboin, Thoury, 2015). Bag-
lanticihk varsayimda 6grenim yalniza egitimciden 6grenciye tek yonlu bir aktarim degil
ayni zamanda ag olusturma, katilimcilar arasinda isbhirligine dayah etkilesim, katihmcila-
rin aktif yer almasi ve ders iceriginin yeniden diizenlenmesi daha 6n plana ¢ikmaktadir
(Ravenscroft, 2011; Siemens, 2005). KACD-e (xMOQOCs) olarak bilinen ikinci tir ise daha
geleneksel bir yapida 6grenci merkezli olmak yerine egitmen merkezli bir yaklasimdir.
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ikinci modelin basindaki “e” harfi “Genisleme” (Extension) ifadesinin kisaltmasi olarak
kullaniimaktadir. KACD-e’ler, KACD-b’ler gibi kitlesel, acik ve ¢evrimici olmasina ragmen
egitim icerigi ve sunumu acisindan 6nemli farkliklar bulundurmaktadir. Bir KACD-e'yi,
KACD-b’den ayiran en 6nemli bes unsur, kayit olmak icin 6nkosul diizeyi, kullanilan kay-
nak sekli, sunulan aktivite tipi, sinirlandirma derecesi olarak ortaya koyulmaktadir (Cisel,
2013). Bu farklilhklar arasinda KACD-e'nin amaci bilgiyi kitleye aktarmakken, KACD-b ise
amacl, olusturulan ag ortami icerisinde icerigin aktarilmasindan ziyade sistematik olarak
bir dersi insa etmektedir. KACD-e’ler 6grencilere verilen notlar, video dersler, sinavlar
ve testler araciligiyla 6grenimi degerlendirmeye egilimindedir. Bu yaklasimda 6grenci-
ler kendi aglarini olusturmada Facebook, YouTube ve Twitter gibi alternatif platformlar
kullanilmasina ragmen 6grenciler arasinda iletisim ders iceriklerinin takip edildigi ana
platform lizerinde gerceklesmektedir.

Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerin Geligimi

KACD terimi ilk kez Manitoba Universitesi’nden George Simens ve Stephen Doownes
tarafindan diinya ¢apinda 2200 katilimcinin yararlandigi bir cevrimici agik ders ortami-
ni “Connectivism and Connective Knowledge (CCK08)” olarak tanimlamalariyla kulla-
nilmaya baslanmistir (Marques, 2013). CCK08, sinif ortami disinda internet ortaminda
cevrimici bir ders olarak yayinlanmasiyla birlikte tim diinya lzerinden resmi olmayan
rakamlara gore 2200 den daha fazla kullaniciyi gekmeyi basarmistir. Kitlesel Agik Cev-
rimigi Dersler glinimizde yaygin olarak kullanilan bir uzaktan egitim yaklasimi olarak
kabul edilmektedir. KACD’lerin gelisim slreci incelendigi zaman (Sekil 1: 23) projenin
temelinde egitimde firsat esitligi ve 6grenim 6nlindeki engellerin kaldirilarak evrensel
bilginin herkes tarafindan kullanilabilmesi dislincesi yatmaktadir. Modern anlamda
Kitlesel Acik Cevrimigi Dersler’in ilk baslangici ise 2011 yilinda Stanford Universitesi
programindaki yapay zeka dersinin erisime agmasiyla baslamistir. Stanford Universite-
sinde bir profesor olan Sebastian Thrun’un yapay zeka dersini ¢evrimigi olarak sisteme
koymasiyla énemli bir adim atmistir. Ogrenciler icin egitim materyali olarak bu ders
icin hazirlanan video dersleriyle zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin geleneksel
bir sinif ortamindaki gibi ders mifredatini almasina olanak saglamistir. 190 farkh ulke-
den 160,000 kisinin giris yaptigi bu dersi 20,000 6grenci basindan sonuna kadar takip
etmistir. Bu derse katilan 364 kisinin hicbiri Stanford 6grencisi olmamasina ragmen
en yiksek notlari alarak KACD’lere olan ilginin artmasina yol agmistir. 2012 yili subat
ayinda Sebastian Thrun, David Stavens ve Mike Sokolsky tarafindan saglanan sermaye
destegi ile daha fazla kisinin yararlanacagi bir egitim organizasyonu olarak “Udacity”
adli bir platform olusturulmustur. Bundan iki ay sonra Thrun’den ilham alan diger iki
Stanford’lu olan Daphne Koller ve Andrew Ng glinimizde en taninan platformlardan
biri olan Coursera’yr kurmustur. 19 Aralik 2011 tarihinde Massachusetts Teknoloji Ens-
titiisi’niin dnciliigiinde tasarlanan MITx ile Harvard Universitesi tarafindan kurulan
HarvardX, edX’i isimli gelismis bir platformda birlesmistir.
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ilk KACD’ler dijital cagin égrenme kurami olarak baglanticilik (Connectivism) esasli ol-
masina ragmen Harvard, MIT ve Stanford gibi bir kag st diizey Giniversite KACD-b olarak
ifade edilen az da olsa fakli bir formatta egitimlere baslamistir. Universiteler ve diger
kuruluslarin hazirlamis oldugu icerikler profesyonel ekipler tarafindan Coursera, edX,
Udacity ve NovoEd gibi farkli platformlar izerinden yayginlasmistir. Bu platformlarin bir-
birlerinden ayrilarak kendine 6zgl ders 6zellikleri, yazilim ve is modelleri sunmaktadir.
Aralarinda Texas—Austin, MIT, Stanford ve California—Berkeley gibi saygin Universitele-
rin destek oldugu platformlarda mimarlik, biyoloji, ekonomi ve finans, kimya, edebiyat,
dil bilimi, iletisim, hukuki matematik, sosyal bilimler gibi bircok alanda kitlesel ¢evrim
ici dersler bulunmaktadir. Giinimuizde bu platformlara dahil olan kuruluslarin sayisi her
gecen glin artmaya devam etmektedir. Bu platformlardan edX ve Udemy kar amaci git-
meyen bir olusumken Coursera ve Udacity ise kar amagli kuruluslardir. Bu platformlarin
rakamsal buyukligine 6rnek olarak Coursera, 190 llkeden gelen 6grencilerle 571 derste
toplam 22 milyonun (zerinde kayda sahipken (Coursera Inc., 2014), birden ¢ok tniver-
sitesin destegiyle kurulan edX ise 150 derste toplam 5 milyonun tzerinde kullaniciya sa-
hiptir (edX, 2016).

KACD'ler igerisinde degisik bolgelerden kayith 6grenci sayisi genel olarak ¢ok yiiksek ve
katihmci sayisi ylizlerce Giniversiteye denk gelmektedir. Bu platformlarin popiler hale gel-
mesine yol acan en 6nemli etmenler egitim de artan 6grenci sayisiyla bas etmede diinya
capindaki Universitelerin ve kolejlerin talebi karsilama da yetersizligi ve givenilir online
o6grenim teknolojilerinin ortaya ¢ikmasidir. Farkli konularda dersler sunan platformlara,
ogrenci olarak girmek icin bir internet baglantisi ve bir e-posta adresine sahip olmak
yeterlidir. Bu platformlar ayrica kullanict memnuniyetini en Ust seviyede gerceklestirebil-
mek icin glincellenmis egitim teknolojileri ve aglarin performans, kalitesinin degerlendi-
rilmesine izin vermektedir. KACD’ler ile ilgili olarak yurtdisinda bircok akademik ¢alisma
olmasina ragmen Ulkemizdeki ¢cok az sayidaki ¢calismada sadece KACD’lerin ozellikleri ve
gelecekteki konumlari tartisiimaktadir (Demirci, 2013; Afsar & Ata, 2015; Ergliney, 2015;
Dargut et al., 2016).

KACD Platformlarinda Medya ve iletisim Dersleri

Medya genel anlamda yiginsal kitle iletisim araglarini ifade etmek igin kullanilmaktadir.
Kitle iletisim araglarinin zamanla toplumsal yasamin her alanina yayilmasiyla birlikte bu
araglar haberlesmenin yani sira bilgi, haber, dislince ve kanilarin tGretimini iginde kulla-
nilmaya baslanmistir (Mcquail & Windahl, 1997). 80’li yillarda hizh bir sekilde buytyen
medya enddstrisi bilgi, eglence, egitim, pazarlama gibi bir ¢ok isleviyle milyonlarca in-
sanin ¢alistigi radyo, TV ve internet gibi genis bir alanda faaliyet gostermektedir. Medya
halka simgeler ve mesajlar ileten bir sistem olarak kendi goris, deger, inang ve davranis
kaliplarini da onlara asilamaktadir. Geleneksel korumaci yaklasima gére medya ve dijital
kiltlrin tim formlarini tarafindan izleyicilere sunulan bu popiler yiksek kiltir birgok
olumsuzluga da neden olmaktadir. Medya organlari tarafindan sunulan gergeklik deger-
leri, medyanin bagimliligi ve manipulasyon etkilerine karsi genglerin korunmasi gerek-
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mektedir (Postman, 1987; Sherman & Chomsky, 1999).

Elestirel medya egitimi konusu tartismalarin basladigi 1930’h yillardan giinimize din-
yanin pek cok llkesinde 6nemli yasal dizenlemeler yapilarak egitim programlarina da-
hil edilmistir. Medya endustrisi denilince akla gelen ilk tilke olan ABD’de 1970’lerden
gliniimize birgok sivil toplum kurulusu ve baski grubu tarafindan yapilan miicadeleye
ragmen, medya egitimi sadece k12 (ilkégretim) diizeyinde okullarda kiiglk bir bélimde
uygulanmaktadir (Kellner & Share, 2005: 369). Geleneksel kitle iletisim ortamlarinin gi-
derek sanal ortama tasinmasi sonucunda medya programlari da mifredatlarini internet
teknolojilerine gore sekillendirmistir.

Medya ve iletisim 6gretim programlarinda, medya formlarinda gorsel imgeler, isitsel ve
metinsel icerik olusturulmaktir. Ayrica gesitli kaynaklardan tretilmis olan iceriklerde ana-
liz edilmektedir. Ozellikle elestirel medya egitimi sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel, sinif-
sal, cinsel ve irksal konularla bireysel ve kolektif baglarin nasil anlamlandirilmasi gerektigi
Uzerinde durmaktadir (Luke, 1994: 31). iletisim bilimleri alani sadece medya araglarinin
bireysel ve toplumsal etkisi (izerine yogunlasmamaktadir. insan ve toplumsal iliskilerin
oldugu her yerde iletisim bilimi alanina giren bir konu bulunmaktadir. 60 yil 6nce kuru-
lan 85 iilkeden 4.500’den fazla iiye olan Uluslararasi iletisim Birligi (ICA) tarafindan 22
iletisim bilimi alani tanimlanmistir (Kim & Hollingshead, 2015: 163-192; Weatherall et
al., 2001: 365). Bu ¢alismada ICA tarafindan belirlenmis olan akademik alanlar dikkate
alinarak KACD platformlarinda yer alan 16 ders igerigi bircok degiskene gére degerlen-
dirilmistir.

Dunyada bilginin, degerlerin, toplumsal rollerin, olumlu ve olumsuz davranislarin 6gre-
tildigi egitsel form olarak nitelendirilen medya egitimi, ginimizde ilkégretim (k12)'den
Universiteye kadar bir cok diizeyde uygulanmaktadir. Medya igerikli 6gretim programlari
gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarli§indan farkli olarak medya
metin/mesajlarini elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmektedir. Program sonucunda
ogrencilerden bu mesajlari medyanin gramatik kurallari ve kodlari Gizerinden, ait olunan
toplumun kahplari, baskin degerleri, gigleri ve ideolojileri dikkate alinarak yorumlayabil-
me, analiz edebilmesi beklenmektedir (Kellner & Share, 2005: 372). Bu amagla medya
programlarindaki ders materyalleri ve uygulamali galismalar elestirel medya yetenegi-
nin gelistirilebilmesine odaklanmaktadir. KACD platformlarindaki medya dersleri, yazil
ve yazili olmayan farkl formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet vs.)
iletilere erisim, onlari ¢6zimleme, degerlendirme ve iletme yeteneginin gelistirilmesi-
ni hedeflemektedir. Derslerin basariyla tamamyalan 6grencilerden giindemi takip eden,
gelismelerine agik, medya sektoriyle is birligine olumlu bakabilen, arastirma ve elestirel
disinme yeteneklerine sahip bireyler olmalari beklenmeketdir.

E-6grenimin son formu olan KACD platformlarinda ylksekdgretim kurumlari tarafindan
hazirlanmis birgok medya igerikli ders yer almaktadir. Medya konusunda egitim almak
isteyen, medya ile ilgili bir bolimde 6rglin 6gretimini tamamlayamayan veya destekgi
bir egitim igcin KACD’lerde haber degerlendirme, gazetecilik, fotografcilik, iletisim stra-
tejileri, gorsel kllttr, medyanin ekonomi politigi, kiiresellesme ¢agi, konusma becerileri,
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TV’de yapim, sosyal medya, medya trendler, kiltlrlerarasi iletisim, haber yazimi, haber
toplama teknikleri, gorsel efekt, medya teknolojileri, gazetecilige giris, medya ekonomi-
si ve dijital kiltur gibi bircok ders secenegi bulunmaktadir. Kitlesel Agik Cevrimici Ders-
ler binlerce 6grencinin Ucretsiz kayit yaptirdigi ve ders bilesenlerinin ¢evrimici yonetim
sistemi araciligiyla teslim edildigi 6gretim yontemiyle de iliskilendirilmektedir (Masters,
2011). KACD'de dersleri takip edebilmek icin 6grencilerin kayit yaptirmalari ve belirli
bir icerik plani dahilinde dersleri takip etmeleri gerekmektedir. Ders sirasinda verilen
materyaller, 6grencilerin geleneksel egitim uygulamalarinda yer alan ve yapmalari icin
verilen egzersizler, sinavlar, testler, final 6devleri gibi 6lcme ve degerlendirme yontem-
leri KACD’lerin icerisinde de yer almaktadir. Bu bilesenleri tamamlama sertifika elde
etmek icin hayati bir rol oynamaktadir. On kosul olmaksizin herkes derslere {icretsiz
olarak katilma imkani bulunurken, egitim sonucunda sertifika almak istenildigi zaman
25-750 dolar arasinda bir licret 6demek gerekmektedir. Medya konusunda galismalar
yapan arastirmacilar, bir taraftan medyanin tasidigi 6nemi toplumun gozii 6niline sere-
bilmek, bugiinkii medya sisteminin sahip oldugu biyilk kusurlari ortaya ¢ikarabilmek
ve yozlasmis politikalarin bu sistemin olusmasinda oynadigi roli ortaya koyabilmek igin
cabalarken bir taraftan da kendimizi evrenin sirlarini agiklayabilmek icin calismaktadir-
lar. Bu ¢alismada KACD platformlarinda yer alan 16 medya ve iletisim programi ders
icerikleri (7 madde), amag ve organizasyon (6 madde) ve temel prensiplere (24 madde)
gore degerlendirilmektedir.

AMAC VE YONTEM

Medya egitimi genel olarak 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirme, etik kurallar
cercevesinde toplumu bilgilendirmek gayesiyle, medya araglarini kullanarak olaylarin
ayrintilarini, neden-sonug iliskilerini, kisiler ve olaylar arasindaki baglantilari kurabil-
me, iletisim politikalarini ve medya endustri pratiklerini anlayabilme, materyalizm ve
kiltlrin ticarilesmesi konularinda kariyer becerilerini gelistirme gibi cesitli amaglari
bulunmaktadir. Bu galismada, uzaktan egitimde yeni ve yaygin bir sistem olan KACD
platformlari Gzerinde verilen Medya Egitim programlarinin igeriklerinin degerlendiril-
mesi amaglanmistir. Programlarin degerlendirilmesinde ders tanimlari, ders materyal
ve kaynaklari, 6grenim aktivite gdstergeleri, ders forumlarinda yer alan 6grenci goris
ve tartismalari kullanilmistir. iletisim bilimleri alanina dair EdX, Coursera, Futurelearn
ve Kadenze gibi 6nde gelen KACD platformlarinda onlarca ders bulunmaktadir. Bu ders
icerikleri basta ABD olmak lizere yaklasik 30 llkeden yiizlerce (iniversitenin destegiyle
hazirlanmaktadir. Ulkemizde ise bu platformlarda sadece Kog Universitesi 3 egitimci ve
6 ders (Cok degiskenli Fonksiyon I, I, Dogrusal Cebir II: Kare Matrisler, Hesaplama Yon-
temleri ve Uygulamalar, Dogrusal Cebir I: Uzaylar ve islemciler, infertilite Hemsireligi,
Etkili Konusma) ile Coursera platformunda yer almaktadir. Bu agidan tlkemizde KACD
platformlarinda bulunan iletisim bilimleriyle ilgili bir ders olmadigi i¢cin mevcut dersler
secilerek bir degerlendirme yapilmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirma kapsaminda Ocak-Agustos 2016 tarihleri arasinda sekiz aylik bir donemde
22 xXMOOC (Mogul, Stanford Online, Coursera, Khan Academy, NPTEL, WizlQ, Canvas
Network, Peer to Peer University, Academic Earth, Udacity, openHPI, FuturelLearn,
OpenClassrooms, OpenlLearning, edX, iversity, One Month, NovoEd, Coursmos, Open2S-
tudy, Kadenze, POLHN) platformu degerlendirilmistir. Derslerin seciminde medya egitimi
ve baglantili konularin islenmesi ve en az dért haftalik bir ddneme ve ingilizce egitim dili
sahip olmasi belirlenmistir. Bu kapsama uygun halen devam eden ve arsivlenmis 16 egi-
tim programi ve Ozellikleri asagida yer almaktadir.

“Haberi Anlamak” (“Making Sense of News”): Bu derste 7/24 haber dénglisi icinde ha-
ber tiiketicileri olarak bizlerin duydugumuz ve okudugumuz seyleri nasil yorumlamamiz
gerektigini islenmektedir. Bir yigin dezenformasyon iginden dogru habere ulasabilmek
icin daha sezgisel bir haber tiiketicisi olmamiz sarttir. Ders igeriginde haberin tanimi, ha-
ber, taniim ve eglence arasindaki bulanik cizgiler, haberin dnemi, sosyal paylasim ve ha-
ber akislarinin dinamikleri, haber kaynaklari ve haber elestiri yontemleri ele alinmaktadir
(edX, 2016). “Stratejik Olarak iletisim” (“Communicating Strategically”): Bu program bi-
lim adamlari, miihendisler ve profesyoneller igin iletisim becerilerini ve sunum verimli-
ligini artirmay! amagclamaktadir (edX, 2016). “Medya LIT: Bilgi Yogunlugunun Asilmasi”
(“Media LIT: Overcoming Information Overload”): Bu program daha performansh medya
sunucularini nasil olusturacagina iliskin temel bilgileri katilimcilara aktarmasinin yani sira
kullanicilarin gesitli kaynaklardan gelen asiri bilgi ykinG kontrol edip, diizenlemeye yo-
nelik becerileri elde etmesine imkan saglamaktadir (edX, 2016). “Topluluk Oniinde Ko-
nusmaya Giris” (“Introduction to Public Speaking”): Bu derste halka hitap etme ilkelerini
kapsamli bir sekilde irdelerken kendi ve digerlerinin konusmalarini interaktif uygulama
yoluyla elestirel bir bicimde katilimcilara sunmaktadir (edX, 2016). “Kiresellesmenin
Yasi” (“Age of Globalization”): Kiiresellesmeyi yonlendiren tarihsel ve kiiltiirel sistemleri
ve diinyadaki degisen toplumlari tespit etmektedir. Bu deste kiiresellesme sireci irdele-
necektir (edX, 2016). “Gazeteciler iin ingilizce: Konusma Ozgiirligii ve Medya Egilimleri”
(“English for Journalists: Free Speech and Media Trends”): Bu ders, gazetecilerin ileri
diizeyde ingilizce konusma ve yazma becerilerinin gelisimine katki saglamanin yani sira
siyaset, spor ve mizah gibi konularda da s6zcik dagarcigini artiracaktir (edX, 2016). “Kiil-
tirlerarasi iletisim ve Uyusmazlik C6zimi” (“Intercultural Communication and Conflict
Resolution”): Kiresel ticaretin hizini ve hacmini gz 6niine alarak giderek buytyen bir
alanda farkh kultirlerdeki insanlar arasindaki etkilesim stirecini incelemektedir. Genel-
lemeler, iletisim bigimleri, iletisim stratejileri ve iletisim yonelimleri gibi temel konular
incelenecektir (Coursera, 2016). “Gazetecilik, gelecek ve siz!” (“Journalism, the future,
and you!”): Bu kurs, gazetecilik alaninda her hangi bir kurulusa bagh olmadan bagim-
siz galismanin yollarini géstermenin yani sira uluslararasi muhabirlik ve kisisel yayincihk
gibi bir¢cok hususa iliskin ipuglari vererek kursa katilanlarin bilgi sahibi olmasina yardim
etmektedir (Coursera, 2016). “Haber nedir?” (“What is news?”): Bu kurs kullanicilara
profesyonel gazeteciligin temel bilesenleri, haber degeri ve etik konulara iliskin bilgi ver-
mesinin yani sira sosyal medya, multimedya, yazili basin gibi farkli gazetecilik ¢esitleriyle




U. Bakan & U. Bakan / Medya ve iletisim Egitiminde Yeni Nesil Kitlesel Agik Cevrimici Derslerin Analizi:
Temel Yetkinlikleri Belirlemeye Yonelik Bir Yaklagim

ilgili bilgileri kullanicilarin hizmetine sunmaktadir (Coursera, 2016). “Haber Toplama ve
Gelistirme” (“Gathering and Developing the News”): icerigin ortaya ¢ikmasi igin haber
toplama, kaynaklarla réportaj yapma, arastirma yapma ve mimkin oldugunca daha ¢ok
bilgiye erismek gibi birka¢ unsura dayanirken bu derse katilanlar farkli kaynaklardan ge-
len bilgileri nasil isleyecegini ve bilgi, mulakat becerilerini nasil bulacagini kullanicilara
aktariimaktadir (Coursera, 2016). “Gerilla Film Yapimcilari icin Gérsel Efektler” (“Visual
Effects for Guerrilla Filmmakers”): Bu kurs VFX (gorsel efektler)’in filmdeki roliini ve bir
hikayeyi senaryo haline nasil donistiirecegini 6grenmek isteyen kisiler icin uygun olmak-
la birlikte ayrica bu program herhangi bir bltcesi olmayan ve VFX ile 6yki anlatma bece-
rilerini genisletmek isteyen amator film yapimcilarina da hitap etmektedir (FuturelLearn,
2016). “Medya Teknolojisinde Kariyer” (“Careers in Media Technology”): Bu program
katihmcilara 6nci ses, mizik ve video teknolojisi sirketlerinin fikirden baslayarak Griine
donlstirme siireclerini ve sektdrdeki kariyer seceneklerini kesfetmesine yardim etmek-
tedir (Kadenze, 2016). “Gazetecilige Giris” (“Introduction to Journalism”): Bu ders, haber
degeri, haber yazma teknikleri, haber 6zellikleri; fikir yazilari, siyaset ve gazetecilik ve
arastirmaci olmak tzere alti konu (zerine yogunlasmaktadir. Haber senaryo tamamen
hayali olmasina ragmen, katiimcilar gazetecilikteki gercek hayat durumlarini yansitan
gorev ve tartismalar yapacaklardir (Kadenze, 2016). “Olimpik Oyunlar ve Medya” (“The
Olympic Games and the Media”): Televizyon prodiksiyonunun, programlama stratejile-
rinin ve olimpik oyunlarin televizyon haklarinin yénetimine iliskin temel bilgiler sagla-
masina ek olarak bu program ayni zamanda katilimcilarin klasik kiltir ve himanizm ile
yakindan baglantili olan olimpik kultlri ve sosyal medya yoluyla iletisiminin temelleri
hakkinda degerli bilgiler elde edilmesine imkan saglamaktadir (Coursera, 2016). “Sanat,
Teknoloji ve Medya: Dijital Gériuintiileme” (“Art, Technology & Media: Digital Imaging”):
Bu ders, teknoloji, kiltiir ve glizel sanatlarin kesisimini inceleyecektir. Dijital Goriintile-
me, fotograf makinesinin kullanimi, resmin baskida manipile edilmesi ve internet ¢agin-
da goérunti yaraticihigl konularina odaklanilacaktir (Canvas Network, 2016).

Veri Toplama Araglari ve Analiz

Medya Egitimi veren KACD’lerin degerlendirilmesinde Margaryan ve Collis (2005) tara-
findan kullanilan “Ders Tarama” ve Merrill (2013)’in “Genisletilmis Pebble-in-the-Pond
Ogretin Tasarlama Kontrol Listesi” kullaniimistir. Ders Tarama Olcegi; Ders Detaylari (7
madde), Amag ve Organizasyon (6 madde) ve Temel Prensipler (24 madde) olmak lzere
¢ bélimden olusmaktadir. ilk boliim dersin basligi, ders dénemi ve egitimcilerin bilgile-
rinin yer aldigi acik uglu sorulari icermektedir. ikinci ve tiglincii béliim Evet/Hayir seklinde
yanitlarin ve (0-Yok; 1-Belli Olgiide; 2-Biiyiik Olgiide; 3-Cok Biiyiik Olclide) dortlii Likert
oOlgeginin kullanildig ders prensiplerini 6lgmeye yonelik sorular yer almaktadir. Likert 6l-
cekteki ‘0-Yok’ segenegi; ders taniminda bulunan belirli bir ilke veya bileseni yansitma-
digini, “1-Belli Olglide’ secenegi; ders iceriginde ciddi eksiklikler ve sorunlarin oldugunu;
ders ilke ve 6gelerinin (6grenme etkinlikleri veya hedefler) en az %50’sinin sunuldugunu,
‘2-Blyiik Olglide’ segenegi; dersin genel olarak tatmin edici oldugunu, ancak bazi eksik-
likler veya sorunlarin yer aldigini, ders ilke ve 6gelerinin %51 ile %80 arasinda yansitildi-
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gini, ‘3- Cok Biiyiik Olclide’ segenegi; dersin milkemmel oldugunu, ders ilke ve gelerinin
%81 ile %100 arasinda katilimcilara yansitildigini gostermektedir.

Uglincii bélimdeki (Sekil 2: 24) Ders Tarama Olgegi; problem (3 madde); aktivasyon (1
madde); sunum (2 madde); uygulama (1 madde); entegrasyon (1 madde); kolektif bilgi (1
madde); isbirligi (4 madde); farklilasma (1 madde); 6zgiin kaynaklar (1 madde); geri bil-
dirim (2 madde) unsurlarini 6lgmeye yonelik gelistirilmistir (Margaryan ve Collis, 2005).
Arastirmanin amacina yonelik diizenlenen “Ders Tarama” ve “Genisletilmis Pebble-in-
the-Pond Ogretin Tasarlama Kontrol Listesi” ile elde edilen ham veriler, Microsoft Excel
programinda ve SPSS 22.0 paket programinda analiz edilmek icin bilgisayara yiklenmis-
tir. Verilerin analizinde sirasiyla frekans ve ortalama istatiksel islemler kullanilmistir.

BULGULAR

Bilgisayar ve internet teknolojileri, artan egitim talebini karsilamak ve degisik sartlar
icerisinde bulunan bireylere esit egitim imkani saglayabilmek icin strekli gelistirilmek-
tedir. Bu amagla uygulanan egitim yontemlerinden kapsam ve igerik agisindan en 6nem-
lilerinden biri KACD’ler kabul edilmektedir. Bu ¢alismada 6gretim tasarim teorileri ve
modellerinden etkili 6gretim icin iliskili Ogretimin Temel ilkeleri’ne dayali olarak bir dizi
anahtar kriter kullanilarak medya egitimi i¢in olusturulmus KACD’lerin 6gretim tasarim
kalitesi degerlendirilmistir. Egitim programlarinin kalitesini belirlemek icin Merrill ta-
rafindan gelistirilen Ogretimin Temel ilkeleri (Merrill, 2002, 2009, 2013) kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda KACD platformlari incelenmis ve medya egitimi konusunda ders
icerigi bulunan 16 program belirlenen on kritere gére kodlanmis formlara gore analiz
edilmistir.

Gegtigimiz yillarda 6gretim kalitesinin artirilmasi ve etkili bir 6grenmenin gergeklestiril-
mesi icin bircok 6gretim tasarim teorileri ve modelleri, yaklagimlar, stratejiler, yontemler
ve teknikler gelistirilmistir (Merrill, Drake, Lacy & Pratt, 1996). Bir programin uygulan-
masinda hedef kitlenin gereksinimleri ve diizeyi ile aktarilmak istenen bilginin miktari ve
zorluk derecesinin bilinmesi gerekmektedir. Bunun yapilabilmesi igin 6grenmeyi kolay-
lastiracak bir dizi model uygulanmaktadir. Bu modeller temelde bilgi aktarim stirecindeki
bakis acisi olarak nitelendirilebilir. Merrill tarafindan gelistirilen 5 ana etkenden olusan
(Sekil 2: 24) Ogretimin Temel ilkeleri (problem, aktivasyon, sunum, uygulama, enteg-
rasyon) dikkate alinarak medya egitim programlarinin kalitesi degerlendirmistir. Ayrica
program kalitesini belirleyen kolektif bilgi, isbirligi, farklilasma, 6zglin kaynak ve geri bil-
dirim unsurlar da dikkate alinmistir. Modelin merkezinde 6grencilerin problemleri yer
almaktadir.

Problem basamaginda alti soru bulunmaktadir. Problem temelde, bireyin bir hedefe
ulasmada bir engellenmeyle karsilastigi bir catisma durumu olarak tanimlanmaktadir.
Egitim slirecinde problem ¢6zme 6gretiminin 6grencilerin mantiksal diisinme becerile-
rini gelistirdigi dustinaldtginde; problem ¢ézme becerilerini gelistiren 6gretim yontem
ve tekniklerinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Yaman, 2005).
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Tablo 2’'ye (21) gore medya icerikli derslerin problemleri tanimlamasi ve ¢ézimleri hak-
kinda iceriklerin yer aldigi ilk bolime gére KACD’deki 16 programda uygulanan icerik-
lerin blylk bir bolimi gercek problemlerle ilgili 6rnekleri ele almaktadir. Genel olarak
egitim programlarina yonelik yapilan en biyik elestiri, egitim ve 6gretimin sorgulayici,
problem ¢ézerek ve yaratici diisiinmeden uzak oldugu ydéniindedir. Ogretimde kabul edi-
len genel goruste de oldugu gibi, 6gretilecek bilgiler gercek yasamla ilgili problemlerle
desteklenirse 6grenme siireci kolaylasacag gibi bilginin kaliciligi da artmaktadir (Clark &
Mayer, 2003). Bu anlayisla dersin iceriginde yer konular ezberlenmek yerine gorsel hafi-
zaya kaydedilerek uygulanmaktadir. Medya ders iceriklerinde habere, olguya, belgelere
ve bilgilere dayali, belli kurallar ¢cercevesinde teorik ve uygulamali bir egitim verilmekte-
dir. Teorik egitimlerin yani sira haber arastirma ve yazma, roportaj yapma, haber redakte
etme, dijital medya, ¢ekim teknikleri gibi uygulamalar yapilmaktadir.

Tablo 2’deki 3.2 sorusuna gore 16 derslerden 1’inde (%6,25) islenen konular gergek ya-
samdan uzak, 7’si (%43,75) belli 6lgtide, 8’s1 (%50) ise ¢ok buyik 6l¢lide gergek diinyada
karsilasilabilecek konularla ilgilidir. Medya egitim programlari hayata dair olaylar zerin-
den insa edildigi icin ders iceriklerin de gergekei olmasi gerekmektedir. Problem merkez-
li 3.3 sorusunda ise 3.2 sorusuna gore aktivitelerde gergekci yaklasimdan uzaklasildigi
goriulmektedir. Medya mensuplarinin temel goérevi kamuoyunu bilgilendirmek amaciyla,
toplumda meydana gelen olaylarla ilgili her tiirlt gorsel ve isitsel bilgi toplayarak, iletisim
araglari ile bunlart mimkin oldukga tarafsiz olarak aktarmaktadir. Ginimuzde diinya-
nin her yerinde medya c¢alisanlari olumlu durumlardan ¢ok zaman ve mekandan bagim-
siz olarak sorunlarla ugrasmak zorundadir. Bu yizden egitimde uygulanan aktivitelerin
sorun odakh olmasi gerekmektedir. Arastirma sonuglari incelendigi zaman derslerin 5'i
(%31,25) gergek sorunlarin ele alinmadigi, 2’sinde (%12,5) ¢alisma hayatindaki sorunla-
rin ele alindigi gérilmektedir. Ogretim programlarinin bilyiik bir cogunlugu ABD merkezli
olmasi ve medya 6zglirligl konusunda ABD’nin belli bir diizeyde oldugu i¢in sorunlar
fazlasiyla islenmemistir. Oysaki ders igerigi teror, kriz, dogal afet, savas, go¢ gibi sorun-
larin oldugu cografyalar ve onlarin komsularinda ¢alisan medya mensuplari ve medya
¢alisani adaylari igin yetersiz kalmistir. 3.3 sorusunu tamamlayan 3.4’te de derslerin 2’si
(%12,5) ¢oziim Onerileri getirmezken yalnizca 16 dersten 3’ (%18,75) sorunlar karsisin-
da pratik bilgiler sunmaktadir. Problem béliminin son sorusunda derslerin takip 6zel-
ligi sorulmaktadir. KACD medya ders sureleri 5 ile 15 hafta arasinda degismektedir. Bu
derslerin 10°u (% 62,5) 5 haftalik bir mifredata gére belirlenmistir. KACD platformlarinda
dersler genellikle birbirinden bagimsiz olarak programlanmistir. Derslerin 8'i (%50) ba-
gimsiz iken, sadece 2 (%12,5) ders takip niteliginde birbiri tGzerine insa edilmektedir. Bu
durumun baslica nedeni kisinin bir programda istedigi yerden baslayarak derse kolaylikla
uyum saglayabilmesi i¢indir. Bu sistemin olumsuz yani ise derslerin birbiri Gzerine insa
edilmedigi icin 6gretilen bilginin pekisme oraninin azalmasidir.

Ogrenme ilkelerinden aktivasyon unsurunun incelendigi ikinci bélimde, “Ogrencilerin
dersle ilgili bilgi ve deneyimlerini harekete gegirmede aktiviteler ne dlgude etkilidir?”
sorusuna 1 (% 6,25) ders aktiviteleri yeterli bulurken, 3 (% 18,75) ders ¢ok buyiik lgide
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aktiviteleri yeterli bulmaktadir. Derslerin biylk kismi 12(%75) ise belli dl¢lide aktivite
sunmaktadir. Bu maddenin 6gretim teorileri acisindan 6nemi yeni bilgiyi kullanarak var
olan bilgiyi aktif hale getirebildigi distincesinde yatmaktadir (Marzano et al., 2001; Ro-
senshine, 1997). Ozellikle gérsel unsurlardan sikga yararlanilan medya programlarinda
ele alinan érneklerin buyik bir cogunlugu 6grencilerin 6nceki bilgilerini hatirlatmaktadir.
Genel olarak insanlar yeni bir bilgi 6grenirken, bilincaltinda var olan bilgileri kullandiklari
ve benzetim yaptiklari kabul edilmektedir.

Demonstrasyon veya gosteri 6gretim siirecinde bilgi edinmek, dikkat cekmek, goze ve
kulaga ayni anda hitap etmek suretiyle 6zellikle uygulamali egitimde sik¢a basvurulan bir
tekniktir. Derslerde 6grencilerin katihmi saglayan en 6nemli unsurlardan biri olarak kabul
edilmektedir. Ginimizde bir metin Gzerinden anlati yéntemiyle gerceklestirilen sikici
dersler yerini, akilli cihazlarla etkilesim ortami yaratan gorsel zenginligi Gst dlzeyde, eg-
lenerek 6grenme fikri tGizerine diizenlenen derslere birakmistir. KACD’ler bu 6zellikleriyle
milyonlarca kullaniciya hitap etmektedir. Calismada medya derslerinin demonstrasyon
boyutu incelendiginde derslerin 13’G (%81,25) 6rnek problem ¢dziimleri sunarken, 3
(%18,75) derste ise bu 6zellik bulunmamaktadir. Bu derslerin daha verimli olabilmesi icin
sunulan orneklerin yasanmis veya yasanmasi muhtemel olaylar arasindan secilmesi ve
ornekler arasinda milkemmelden zayifa dogru bir siniflamanin yapilmasi gerekmektedir.
3.7’ye gore derslerin yarisinda boyle bir siniflandirma bulunmazken, sadece 1 (%6,25)
derste ele alinan 6rneklerde bir seviyelendirme oldugu goriilmektedir.

Bir 6grenci tarafindan yeni 6grenilmis bir bilgi uygulanirsa hem pekismis hem de kali-
¢l olmaktadir. Arastirma kapsaminda derslerde uygulama adimlarinin gergeklestigi go-
rilmektedir. Derslerden 7’si (%43,75) blyuk 6lgide, 9’u (%56,25) ise ¢ok buyik olglide
odeyv, quiz, alistirma gibi etkinliklerle desteklenmektedir. Derste katilanlarin ilgili konuyu
anlayip anlamadigini 6lgmek igin bir takim ipugclari yardimiyla alistirmalar ve sorulari ¢o6z-
meleri beklenmektedir. Bu slreg dersi veren kisi icin de 6grencilerin anlama seviyesini
6lgme bakimindan yararl olmaktadir.

Yeni bilgi, 6grenenin yasaminda pratik anlamda entegre edildiginde 6grenme kolaylas-
maktadir. Bu agidan medya programlarinda kurgulanan olaylar ve uygulama adimlarinin
katilimcilar tarafindan gergek yasamda da tekrar edilmesi gerekmektedir. 3.12 sorusuna
gore derslerden sadece 1'i (%6,2) bu 6zelligi tasimamaktadir. Diger 15 derste ise biyilik
bir 6l¢lide kazanilan bilgi ve becerilerin glinliik yasama entegre edilebilecegi sonucuna
variimistir.

Ogrenme ortami igin dgrenci ve dgretici arasinda tek tarafli veya etkilesimli bir alan ta-
nimlamak &zellikle giiniimiizde yeterli olmamaktadir. igcinde bulundugumuz bilisim cagi-
nin bir sonucu olarak artik bilgi paylasilarak gogalmakta ve hizl bir sekilde yayillmaktadir.
Bu slirecin dogal bir sonucu olarak kaynaktan cikan ilk bilgi ile son kullaniciya ulasan
bilgi arasinda zaman zaman farkliliklar bulunmaktadir. Bu sekilde bir organizasyon iginde
sistematik veya yiginsal olarak Uretilen ve ilk kaynagina gore degisim gecirebilen bilgi k-
mesine kolektif bilgi denilmektedir. KACD platformlarindaki medya derslerindeki kolektif
bilgi dlizeyinin incelendigi 3.14 sorusuna goére derslerin 9’unda (%56,25) 6grenciler bir-
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birlerinden bir sey 6grenememekte, 6’si (%37,5) belli diizeyde, sadece 1 ders kolektif bil-
gi icin ortam saglamaktadir. Ayni sekilde dersteki aktivitelilerden 6zellikle formlarda yazi-
lan bilgiler yardimiyla medya derslerinde kolektif bilgi Gretilmektedir. Bu sonuclar dikkate
alindigi zaman KACD platformlarinda form ve mesaj panolarinin daha aktif kullanilmasi
hatta katilim dizeyinin ders basari puanina eklenmesi yararli olacaktir. Medya dersle-
rinde isbirligi gerektiren grup calismalarinda, katihmcilarin birbirlerine yardimci oldugu
ortamlarin yeterli olmadigi gérilmektedir. Arastirmanin isbirligi boliminde derslerle il-
gili etkilesim yonergelerinin olmasina ragmen katihmcilarin sorumluklari ve rolleri net
olarak belli olmadigi icin etkilesim dizeyi yetersiz kalmistir. Derslerin 11’inde (%68,75)
bu rollerin belirsiz oldugu, 3’tinde (%18,75) 6grencilerin ne sekilde katkida bulunacaginin
belirsiz oldugu, 5’inde (%31,25) ise ders disi ishirligi ortaminin olmadigi gérilmektedir.

Arastirmanin ikinci béliminde KACD’da yer alan medya dersleri amag ve ders organi-
zasyonu agisindan incelenmistir. Tablo 3’te (23) yer alan sonuglara gore 16 dersten 12’si
(%75) derse baslarken istenilen derse katilim sansi verirken, 4’l (%25) ise vermemekte-
dir. Programin bitUnlugi ve ders icerik zenginligi agisindan disliniildGgi zaman 6nemli
bir firsat olarak goriinse de derslerin birbiri lizerinde insa edilebilmesi icin belirli bir sira
ve icerikte takip edilmesi gerekmektedir. KACD’de yer alan sayilari sinirli olmasina rag-
men, yeni yenil 6grenme platformlari genel olarak esneklik prensibine gore 6grencilere
ders planlamasi konusunda bir¢ok secenek sunmaktadir. Bunlardan birisi 2.2 arastirma
sorusunda yer alan 6grencilerin istedigi zaman ders degisikligi yapabilmesidir. 16 dersten
sadece 6’sI (%37,5) degisikligi olanagi verirken 10’u (%62,5) 6gretim donemi icinde ders
degisikligi firsati vermemektedir. Arastirmada 2.3 sorununda KACD’da yer alan medya
derslerinin amaglari, 2.5’de ders gereksinimleri, 2.6’da ise derslerin tanimlari sorulmus-
tur. 16 dersin 5’i (%31,25) buyik olgide, 11'i (%68,75) ise ¢ok bliylk olgiide amaclari
oOlgilebilmektedir. 16 dersten 1’'inde (%6,25) belli 6lclide, 6’sinda (%37,5) bliylk olgide,
9’unda (%56,25) cok bliyik ol¢tide gereksinimler agik bir sekilde belirtilmistir. KACD’deki
medya derslerinin cogunda derse katilim igin 6grencilerin gereksinimleri maddeler halin-
de yer almaktadir. Derslerin kalitesini belirleyen en 6nemli unsurlardan birisi hi¢ kusku-
suz ders i¢in hazirlanmis olan materyallerdir. Ders materyallerin incelendigi 2.4 sorusuna
gore 9 dersin (%56,25) materyali biyik 6lclide, 7 dersin (%43,75) ise ¢cok bliylik dlgide
beklentileri karsilanmistir.

TARTISMA VE SONUGC

ABD basta olmak tizere gelismis Ulkelerin Universiteleri tarafindan destekleyici bir ortam
olarak sunulan KACD'’ler zamanla bagimsiz bir platform okullari haline doniismustar. Gu-
nimuzde artik milyonlarca kisinin ayni andan gevrimigi ve gevrim disi derslere katildig
bu platformlar bir yliksekdgretim kurumu gibi ¢calisilmaktadir. Platformlarda bir dersin ta-
nimi, amaci, surresi, katihm igin gereksinimler ve egitimciler gibi bilgiler yer almaktadir. Bu
bilgilere gore katilimcilar kendileri igin uygun programlara kayit yaptirarak dersleri takip
edebilmektedir. Dlinyada milyonlarca 6grencinin ilgi gosterdigi KACD’ler gerek igerik ge-
rekse egitim kalitesi agisindan agik Gniversitelerin (Open University) yerini alabilmesi igin
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cok fazla zamana ihtiyac duymaktadir. 2016 yili itibariyle, 700’den fazla Gniversite, MOOC
platformlarindaki toplam ders sayilarina yaklasik 2,600 yeni ders ekleyerek 6.850ye ¢i-
karmistir (Shah, 2016). Ders sayilari ve iceriklerinde meydana gelen bu artis, dogal olarak
derslerin kalitesinin sorgulanmasini saglamistir. KACD'ler ilgili yapilan akademik ¢alisma-
larin yeterli olmamasindan dolayi derslerin etkileri konusunda hentiz yeterli bir veri ve
analiz bulunmamaktadir. Ucretsiz olarak tiim &grencilere acik olan KACD programlari,
bircok tiniversite tarafindan kabul edilen sertifika ve mesleki yeterlilik gibi 6nemli 6gre-
tim ciktilari icin de kullanilmaktadir. Bu ylizden bu programlarin giivenilirliginin artmasi
icin bir uluslararasi bir kalite sisteminin gelistiriimesi gerekmektedir. Yapilan ¢alismalarda
hizla gelisen KACD’lerin kalite ve degerlendirme mekanizmasi hakkinda 6nemli bir ihtiyag
oldugu vurgulanmaktadir (Wang et al., 2013). KACD’de yer alan programlarin kaliteleri-
nin 6lcllebilmesiicin Rubric for Online Instruction, INACOL, Online Learning Consortium,
Quality Matters gibi bircok proje gelistirilmis olmasina ragmen, INACOL digerlerine gore
daha fazla kabul gormustir (Lowenthal & Hodges, 2015). INACOL, hem cevrimigi 6gre-
tim hem de cevrimici ders tasarimina odaklanan, ders tasarimini ve igerigini, 6gretim
materyallerini, 6grenci etkilesim ve katilimini, 6gretim teknigini 6lgmek icin ¢ok sayida
standart gelistirmistir

Bu galismada yeni nesil 6grenme platformlari olan KACD’lerin program igeriklerinin 6g-
renme-6gretme sireclerindeki islevleri degerlendirmistir. Genel olarak uzak egitim sis-
temleri klasik 6gretim degerlendirme yontemlerinden farkli olarak, bircok belirsizligi ve
Olgilmesi zor faktorleri barindirmaktadir. Dogru bir tespitin yapilabilmesi icin 6grenme
- 0gretme etkinliklerinin, egitim iceriklerinin, 6gretim yéntem ve araglarinin ve bu un-
surlarin 6grenciler Gzerindeki etkilerinin belirli bir sistem icerisinde faktére gore tanim-
lanarak, objektif kriterlere gore degerlendirilmesi gerekmektedir. KACD'lerin igerikleri-
nin degerlendirildigi calismalar incelendiginde farkl 6lgeklerin kullanildigi gorilmastar.
Arastirma sonuglarinin karsilastirilabilmesi icin benzer bir calismadan (Margaryan et al.,
2015) yararlanilmistir. Her iki arastirma karsilastirildiginda, gesitli bilesenlere gore bu ¢a-
lisma sonucunda elde edilen puan ortalamalarinin 6nemli 6lglide yiksek oldugu gorl-
mistir. Ogretim ilkeleri ve ilgili bilesenlerin merkezinde bulunan problem boyutunun
yer aldig (6 madde) sorularin ortalamasi (SD=2,16), Margaryan ve arkadaslarinin yapt-
g1 calismaya gore (SD=1,40) yliksek bulunmustur. Bu boyut 6zellikle 6grencilerin gercek
yasamda karsilasacagi sorunlarla ilgili ¢6ziim yollari izerinde durmaktadir. KACD’de yer
alan medya ve iletisim egitim programlari icerik ve etkinlik olarak diger KACD’lere gére
daha gergekgci ve problem merkezli olarak ele alinmaktadir. Uzaktan egitim programlari
konusunda yapilan en dnemli elestiri, deneysel ve pratik gerektiren uygulamalarin ya-
pilamamasidir (McDonald, 2002). Hatta uzaktan egitim programlarinin sadece teorik
icerikli derslerle sinirli olmasi gerektigi konusunda birgcok goris bulunmaktadir. Arastir-
manin aktivasyon boyutu ortalamasina (SD=2,16) gore derste yer alan aktiviteler 6gren-
cilerin dersle ilgili bilgi ve becerilerini harekete gecirme noktasinda yeterli bulunmustur.
Derslerde yer alan drneklerin niteligi ve ders disinda uygulanabilirligi incelendiginde or-
talamalarin (SD=2,56) diger programlara gore daha etkili oldugu bulunmustur. Derste
kullanilan egitim materyalleri incelendiginde ise yakin 6nceki arastirmaya gore (SD=1,04)
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yakin bir ortalama deger (SD=1,56) bulunmustur. Benzer bir sonugta ise kurs etkinligi
sonucu geri bildirimlerin dizeyi incelendiginde Margaryan ve arkadaslarinin yaptigi ca-
lismaya gore (SD=2,08) benzer bir sonugla (SD=2,44) geri bildirim dizeyi belirlenmistir.
Ogretim icerikleri metinsel ve gorsel olarak ne kadar zengin olursa olsun, eger &grenciler
tarafindan yeterli diizeyde bu bilgiler aktarilamaz veya 6grenilen bilgilerle gercek yasam-
da pratik yaparak pekistirilmez ise derslerin basari diizeyi diismektedir. Bu noktada KACD
programlarina katilan 6grencilerin geri bildirimleri, programlarin sirekliliginin saglanma-
st icin oldukga 6nemli bir géstergedir.

KACD'lerin egitim kalitesini 6lcmeye yonelik yapilan calismalar sonucu elde edilen bulgu-
lar; bu programlarin gelismesini, uluslararasi kalite standartlarinin olusmasini ve dersler-
le ilgili 6nyargilarin ortadan kalkmasini saglayacaktir. Coursera, Udacity, Canvas Network
ve edX gibi blyik 6lcekli platformlarda yer alan binlerce dersin egitim dizeyleri oldukga
farkl olmakla birlikte, genellikle icerik planlamasi ve uygulamasi dersi hazirlayan kurum
tarafindan yapilmaktadir. Bu agidan basta ABD’deki saygin Universiteler olmak lzere, egi-
tim kalitesi tescil edilmis kurumlarin KACD derslerinin de oldukca kaliteli oldugu kabul
edilmektedir. Ogrenim deneyimleri icerik, sunus ve derse olan ilginin neticesinde sekil-
lenmektedir. Bu ¢alismada medya ve iletisim derslerine katilan kisiler daha 6nce lisans
ve lisanslistl dizeyinde benzer bir programi tamamladiklari igin puan ortalamalarinda
goreceli olarak daha fazladir. Margaryan ve arkadaslarinin yaptigi calismada oldugu gibi
siyaset, edebiyat, fizik gibi cok farkli konularda bu derslere katilan kisiler Gzerinde yapi-
lan arastirmalarda benzer ortalamalarin ¢ikmasi olasidir. Clink ilgi diizeyi ve bilgi diizeyi
arasinda 6nemli bir bag bulunmaktadir. Miyazoe ve Anderson, bu teoriye dayanarak, be-
lirli etkilesim turleri sinirli olsa bile, KACD’lerde yiiksek diizeyde 6gretim kalitesine ula-
silabilecegini belirtmislerdir (Miyazoe & Anderson, 2013). Ayni zamanda bu yaklasim,
Ozensizce tasarlanmis derslerin bile belirli kriterlere gore gézden gecirebilmesi halinde
sonraki derslerin insa edilmesi icin bir model olusturmasi agisindan oldukga yararh bul-
maktadir. Bu ¢alisma, medya konusundaki yapilacak sonraki KACD c¢alismalari igin 6nemli
bir kaynak olmasi beklenmektedir. Burada sunulan Ogretimin Temel ilkeleri (problem,
aktivasyon, sunum, uygulama, entegrasyon) dikkate alinarak hazirlanacak olan medya ve
iletisim icerikli programlarin tlkemizde olusturulmasina ve bu programlarin gelismesine
katki saglayacaktr.
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TABLOLAR VE SEKILLER

Tablo 1: Ocak-Agustos 2016 Déneminde Medya Egitimi Veren KACD-e Programlari

Ders Adi Siire Ders Ders Diizenleyen
(Hafta) Direktori Platformu Kurum
Making Sense of News 5 Masato Kajimoto EdX HKUx
& Anne Kruger
N . Melanie Morgan
Communicating Strategically 5 & Bart Collins EdX PurdueX
Media LIT: Overcoming Dan Gillmor &
Information Overload / Kristy Roschke EdX ASUx
Introduction to Public Speaking 10 Matt McGarrity EdX UWashingtonX
Age of Globalization 15 John Hoberman EdX UTAustinX
English for Journalists: Free . .
Speech and Media Trends 5 Maggie Sokolik EdX UC BerkeleyX
Intercultural Communication 5 Najla DeBow & Coursera University of
and Conflict Resolution Amit Kothari California
Journalism, the future, and you! 5 Joanne Gerstner Coursera MIChI,gan §tate
University
What is news? 5 Joanne Gerstner  Coursera MIChI,gan state
University
Gathering and Developing the 5 Joanne Gerstner  Coursera Mlchl.gan state
News University
. . Saint John Wal- Norwich
V.|sua| Effects for Guerrilla 4 ker & Axel Wil-  FutureLearn University of the
Filmmakers ;
kinson Arts
Careers in Media Technology 5 Jay LeBoeuf Kadenze St{anfor.d
University
Introduction to Journalism 6 Michael Higgins Kadenze University of
g8 Strathclyde
MR Marginal
Economics of the Media 5 Alex Tabarrok & Revolution
Tyler Cowen . . . .
University University
The Olympic Games and the Emilio Fernandez Universitat Auto-
. 5 o Coursera noma de Barce-
Media Pefia
lona
Art, Technology & Media: Digital Canvas San Jose State
. 6 James Morgan . .
Imaging Network University
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Tablo 2: KACD Programlarinin Ogretim ilkelerine Gére Sonuglari

Ogretim ilkeleri ve ilgili Bilesenler

KACD-e (n=16)

Ort. N(%)
1 2 3
Problem (Problem-centered)
3.1. Dersin amaglari karsilasilabilecek gergek so- 544 9 7
runlarla ne élgude ilgilidir? ! (56,25) (43,75)
3.2. Derslerde ele alinan konular 6grencilerin 244 1 7 8
gercek diinyada ne diizeyde karsisina gikabilir? ! (6,25) (43,75) (50)
3.3. Dersteki aktiviteler katihmcilarin galisma
hayatinda karsilasacagi problemlerle ne kadar 1,81 > d 2
baglantichr? (31,25)  (56,25)  (12,5)
3.4. Dersin igeriginde olumsuz durumlar karsisinda 206 2 11 3
ne Olglide ¢ozlim onerileri sunulmaktadir? ! (12,5) (68,75) (18,75)
3.5. Dersin igerigindeki problemler ne olglide
birbirlerinden farklilasmaktadir? 231 11(68,75)  5(31,25)
3.9. Ders aktiviteleri ne 6lglide birbiri Gzerine insa 1,63 8 6 2
edilmektedir? (0,719) (50) (37,5) (12,5)
Aktivasyon (Activation)
3.10. Ogrencilerin dersle ilgili bilgi ve
deneyimlerini harekete gecirmede aktiviteler ne 1 12 3
oOlglide etkilidir? 2,13 (6,25) (75) (18,75)
Demonstrasyon (Demonstration)
3.6. Ders igeriginde 6rnek problem ¢oziimleri var 13 3
mi? (81,25)* (18,75)*
3.7. Ders igeriginde ¢6ziim 6rnekleri varsa
mikemmelden zayifa dogru ne diizeyde bir 6lgek 1,56 8 / !
yiia dog y ¢ ' (50)  (43,75)  (6,25)
vardir?
Uygulama (Application)
3.11. Aktiviteler ne dlglide 6grencilerin yeni
edindigi ve bilgi ve becerileri uygulamalarina 2,56 / ?
give bilg ve ' 43,75)  (56,25)
olanak sagliyor?
Entegrasyon (Integration)
3.12. Aktiviteler ne olgtide 6grencilerin yeni
edindigi bilgi ve becerileri giinlik hayata entegre 2,38 ! 8 /
51 e & Y & ' (6,25) (50)  (43,75)

olanagi sagliyor?
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Kolektif Bilgi (Collective knowledge)

3.14. Aktiviteler ne olglide derse katilan 150 9 6 1
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglyor? ! (56,25) (37,5) (6,25)
3.15. Aktiviteler ne olglide katihmcilarin bilgi 5 1
tulfetmekten 2|y?de kolektif bilgilerine katki 1,69 (31,25) (68,75)
saglamalarini saghyor?
3.16. Aktiviteler ne 6lglide 6grencilerin diger 3 3
katilimcilarin sunduklari izerine insa etmelerini 1,50

. (50) (50)
saglyor?
isbirligi (Collaboration)
3.17. Aktiviteler ne olglide katihmcilarin diger ders 1.94 2 13 1
katihmcilari ile is birligi etmelerini sagliyor? ! (12,5) (81,25) (6,25)
3.18. Aktiviteler ne dlglide katilimcilarin digerleri 175 5 10 1
ile ders disinda isbirligi yapmalarini saghyor? ! (31,25) (62,5) (6,25)
3.19. Aktiviteler ne 6lglide akran grubunun fakli 3 13
gecmise, dlslinceye ve beceriye sahip bireylerin 1,81
etkilesimde saglyor? (18,75) (81,25)
3.20. Gruptaki her bir 6grencinin bireysel katkisi 2,06 3 9 4
ne olgtide agik bir sekilde belirlenebilir? (0,680) (18,75) (56,25) (25)
3.23. Dersteki akran gruplarin etkilesimleri igin 13 3
belirli yonergeler veriliyor mu? (81,25)* (18,75)*
3.24. Bir akran etkilesim grubunun her bir Gyesinin 11 5
oynadigi belirli roller var mi? (68,75) (31,25)
Farkhlastirma (Differentiation)
3.13. Farkli 6grenme ihtiyaglari olan 6grenciler igin 169 5 11
ne dlcude aktivite segenekleri vardir? ! (31,25) (68,75)
Ozgiin Kaynak (Authentic resources)
3.8. Derste kullanilan kaynaklar glinliik pratikte ne )56 7 9
6l¢tide yeniden kullanilabilir? ! (43,75) (56,25)
Geri Bildirim (Feedback)
3.21. Dersin 6gretim elemanlari tarafindan 11 5
aktivitelerde geribildirim var mi? (68,75)* (31,25)*
3.22. Eger geribildirim varsa bu geribildirim 13 3
katilimcilara acik bir sekilde anlatildi mi? (81,25)* (18,75)*

* 1= Evet, 2= Hayir
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Tablo 3: KACD Programlarinin Amag ve Organizasyona Gore Sonuglari

KACD-e (n=16)
Amag ve Organizasyon
Ort. N(%)
1 2 3
2.1. Ogrenciler alacaklari dersi belirleyebiliyor mu? 12* 4"
U8 yebillyor mu: (75) (25)
2.2. Ogrenciler beceri durumlarina gére 6* 10*
gerektiginde derslerde degisiklik yapabiliyor mu? (37,5) (62,5)
2.3. Dersin amaglari ne derecede 269 5 11
6lctlebilmektedir? ! (31,25) (68,75)
2.4. Dersin materyalleri ne derecede 244 9 7
hazirlanmistir? ! (56,25) (43,75)
2.5. Dersin gereksinimleri acik bir sekilde 250 1 6 9
belirtilmis mi? ’ (6,25) (37,5)  (56,25)
2.6. Dersin tanimi acik bir sekilde belirtilmis mi? 2,81 ! ! 14
© SIxbIrs 3 mis ’ (625) (625  (87,5)
* 1= Evet, 2= Hayir
Sekil 1: Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerin Ortaya Cikisi ve Gelisimi
2000-07 2008 2009 2010 2011 2012 2013
[4— Agik Egitim >
Agik Universite »FutureLearn
Agik Agik Ogrenim e
Kaynak s
Kodlu I
Yazilim ' #
) T ,. Baglantici KAGD-b / -
g (eMOOC) =T, K >
# 4 ‘\_\ f ——WUdacity———»
Acik [ o ' ——Coursera———p-
Igerik [ N /
i’I 1 !'
' Stanford KACD
! (KAGD-¢)
MIT CTheaMiT .
OpenCourseWare |~ T TTTTTTTTTTTTmoTTmTmTmmmmommmmmmmmImTT *ed)(
***** » Etkiler

——— Dogrudan baglantilar

Kaynak: Yuan & Powell, 2013.
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Sekil 2: Ogretimin Temel ilkeleri

ENTEGRASYON AKTIVASYON

PROBLEM

UYGULAMA DEMONSTRASYON

Kaynak: Merrill, 2002.
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