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Ozet

Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir. Anlamay: saglamak igin ise
bir dizi zihinsel islem gerekmektedir. Okuma amacina ve iginde bulunulan kosullara gére okuma teknikleri birtakim
farkliliklar gostermektedir. Bu ozellikler dikkate alinarak 6grencilere amaca gére okuma becerisi kazandirilmalidir. Okunan
metinden tam ve dogru anlam c¢ikarma okuldaki 6grenmelerin de temelini olusturmaktadir. Etkili okuma, akademik
malzemenin igeriginin kavranmasi ve 6grenmesi agisindan oldukca 6nemlidir. Okul yasantisi ve sosyal yasantida bireyler
¢esitli yazili malzemeleri okuyup anlamak durumundadirlar. Okunanin basit diizeyde anlasilmasi, smirl sayidaki temel
diistinceyi bulma, 6zet c¢ikarma ve benzer sorulara yanitlar bulma istenen okuma diizeyini elde etmek igin yetersiz
kalmaktadir. Bu arastirma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 6grencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak i¢in simf ortaminda
ve sinif disinda kullandiklar okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢aligsma
nitel veri toplama tekniklerinden goriisme yontemi kullanilarak yapilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013
yilinda, Kars ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gérev yapan Tiirkge dgretmenleri olusturmaktadir. Calisma
icin uzman goriisleri dikkate alinarak yari yapilandirilms bir gdriisme formu hazirlanmigtir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmus ve igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirkce Ogretmenlerinin &grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik simf iginde ve smif diginda etkinlikler yaptiklari fakat bu etkinliklerin 6grencilerin okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerilerini gelistirecek yeterlilikte olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Egitimi, Anlama, Okuma Stratejileri, Tiirkge Egitimi.

Abstract

The main purpose of reading is to understand what you read and to improve your ability to understand in this way.
However, a series of cognitive process is required to provide understanding. Reading techniques show some differences in
accordance with the purpose of reading and the conditions. Reading skill should be brought to students based on purpose by
considering these features. Inferring the exact and accurate meaning from the text read constitutes the basis for the learning at
school. Effective reading is considerably important in terms of comprehending and learning the content of academic
materials. Individuals read and understand various written materials in school and social lives. Understanding what is read at
simple level, finding the main idea in limited number, summarizing and findings answers to similar questions remain
insufficient to achieve the level of reading desired. The aim of this study is to determine the cognitive awareness skills of
reading strategies used by Turkish teachers in and outside classroom environment for the students to acquire reading-
understanding skill. This study was conducted by using interview technique among qualitative data collection techniques.
The sample group of the study consisted of Turkish teachers working in secondary schools affiliated with Ministry of
National Education in the province of Kars between 2012 and 2013. By considering expert opinions, a semi-structured
interview form was prepared for the study. The data obtained as a result of the interviews with the teachers were collected by
using semi-structured interview form and analyzed via content analysis technique. According to the results of the study, it
was determined that Turkish teachers carried out activities in and outside the class for improving reading strategies cognitive
awareness skills of the students; however, these activities were not competent to develop the students’ cognitive awareness
skills of reading strategies.

Keywords: Reading education, Understanding, Reading Strategies, Turkish Education.

2 Bu galisma 2015 yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
kabul edilen Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerilerini Kullanma Diizeylerine
liskin Bir Arastirma (Kars Ili Ornegi) baslikli Doktora Tezinden olusturulmustur.

27



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

GIRiS

Okumanin temel amaci olan anlamay saglamak i¢in bir dizi zihinsel islem gerekmektedir. Anlama ile
sonuglanmayan bir okuma etkinligi gercek amacina ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili
isaretlerin temsil ettii manayr kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Okumada en dnemli husus anlamadir ve
anlam kelimelerde ve onlarin altinda yatan anlamlarda saklidir. Iyi bir okuma faaliyeti ancak bize verilmek
istenen mesajin dogru anlagilmasiyla gerceklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan sadece
seslendirmek okuma degildir. Bunun i¢in metinlerde yazilanlar degil anlatilmak istenenler 6nemlidir. Anlama,
metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir. Anlama gerceklesmigse okuma etkinligi
basariyla tamamlanmistir. Buna goére okuma, temel niteligi ile bir anlama siireci anladigini degerlendirme
stirecidir.

Okuma eylemi ilk dnce metni tanima ve okudugu metinde iletilmek istenen anlami tam ve dogru
almadir. Okumak, bilginin yerini bulmak ve yazinm planim1 ¢bzmektir. Ardindan metni yorumlayabilmek ve
elestirebilmektir. Metindeki bilgileri 6n bilgilerle ve tecriibelerle birlestirmek, ileriye doniik tahminlerde
bulunmak ve fikirleri organize etmek okumanin temel amaglar: arasindadir. Yorumlamanin ardindan metni; dil,
konu, amag, gergeklik, deger ve yeterlilik bakimmdan degerlendirmek iyi bir okuyucunun yapmasi gerekenlerdir.

Bireyin okudugundan anladig1 da yasadigi sosyal ¢evre ve aile yasantisiyla dogrudan etkilidir. Bireyde
okuma ilgisinin uyanmasi, okuma aliskanlig1r kazanma ve bu aliskanliglr yasam bi¢imine doniistiirme tamamen
yetisme tarzi ve ortamryla ilgilidir.

Okumada temel amac¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir. Okudugunu
anlama; yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay: ve ayrintilar1 kavramay1 gerektiren, daha ilkdgretim diizeyinden
itibaren ogrencilere kazandirilmas: gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve dig. 2000: 55, akt. Epcagan,
2009: 210).

Okudugunu anlama siireclerini tiim boyutlar1 ile kapsamli bir sekilde Irwin (1991: 6) su sekilde
tanimlamustir:

1. Mikro Siirecler: Uniteyi kiiciik par¢a ya da ciimlelere ayirarak anlamayi igerir.
Boylece tiim metni bir biitiin olarak pargalari ile birlikte animsayabiliriz. Burada 6nemsiz
bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.

2. Biitiinleyici Siirecler: Okuma parcalarindaki ipuglarmnin ve iligkilerin anlasilmasi
onemlidir. Ipuglarinin ve metinler arasindaki baglantilarin anlasilmas: biitiinleyici siireg
olarak adlandirilir.

3. Makro Siirecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen i¢inde hatirlanmasi ve 6zet olarak
zihinde belirmesi, makro anlama siireclerini gerektirir.

Organize Etme: Karigik icerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle bu igerigi
belirlemek, olayr sirasiyla bilmek, bunlarin igindeki tutarlhilik, olay, sonu¢ ve doniit gibi
basamaklar bilgileri organize etmede kullanilabilir.

4. Ayrmtilar1 Belirleme Siireci: Bu siirecler bizim ne bildigimizi, ne yapmak
istedigimizi, Ogrendiklerimizi uygulama giiclimiizli, deneyimlerimizi, tutumlarimizi,
inanglarimizi ve degerlerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu siireclerde 6nceden tahmin
etme ve sema (harita) ¢ikarma, iist diizey diisiinme siirecleri i¢in énemli adimlardir. Bu
haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar kullanilabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel
6grenme, diisiinme ve hatirlamayi gelistirir.

5. Bilissel Farkindalik Anlama Siirecleri: Bir¢ok kisi; fakinda olsa da olmasa da
okudugunu anlayip-anlamadigini izleme, kendi diisiinme ve 6grenme yollarini izleme ve
ders calisma becerileri belirleme gibi bir¢ok biligsel farkindalik becerisini kullanir.
Baglangicta kisinin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne bildigini kontrol etmesi ve
Ogrenecegi seyi basarmasi icin o seye odaklanmasi gerekmektedir. Sonra bir diigiinme
stratejisi planlayip, yapacagi isleri onceden belirlemelidir. Bu stratejiyi kullandiginda;
amacma ulasma derecesini kontrol etmeli, en son elde ettigi bilgi ile ilk bildigini
karsilastirip, gerekiyorsa planda diizenleme yapmalidir. Bir 6grenci biligsel farkindalik
stratejilerini sistematik olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama becerisi boylece
gelismektedir (Akt. Gelen, 2003: 62).

Bamberger (1990: 11), okuma egitiminin amaglarmi degerlendirerek su sekilde siralamistir: 1) Bireylerin
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okuma kapasitelerini son noktasina kadar kullanmaya 6zendirmek; Bu onlarin kendi kendilerini anlamalarinda
rehberlik edecektir. 2) Okumay1, 6grenme ve arastirmanin yaninda rahatlamak i¢in de yeterli bigcimde kullanmak.
3) Ogrencilerin okuma ilgilerini devamli gelistirmek.4) Degisik tiirde ve degisik amaclarla okumaya zemin
hazirlayacak bir okuma yaklasimi olusmasini saglamak.

Genellikle okumanin éneminin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde dile getirildigini ve okuma
etkinliginin sadece bu derslerin smirliliklart igerisindeymis gibi bir anlayisa hakim olundugunu séyleyen Aytas
(2003: 155), okuma egitiminin biitlin dersler iginde {izerinde dnemle durulmasi gereken bir beceri olduguna
dikkat ¢ekmis ve egitim siireci igerisinde okuma gelisiminin bes asamada gerceklestigini sdylemistir:

1. Temel egitim oncesi ve temel egitimin ilk yillarini kapsayan okumayi
o0grenmek icin gerekli yetenegin elde edildigi donem. Bu dénem 6grencinin okumaya
istekli olmasini hazirlayan dénemdir.

2. Temel egitimin ilk asamasini olusturan okumaya baslangi¢ dénemi. Bu
donemde ¢ocuklar artik tek basina okuma yapacak diizeye gelmislerdir.

3. Okuma istegi ve aliskanhginin gelistigi donem. Genellikle temel egitimin 2.
ve 3. siniflarina rastlar.

4. Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada giic ve Ustiinligin
elde edildigi donem. Genellikle temel egitimin 4-5 ve 6. siniflarina rastlamaktadir. Bu
doénemin belirgin niteligi, 6grencinin kiltiriini zenginlestiren genis bir okumadir.

5. Okuma ilgi ve aligkanhklarini, okumada zevk almanin inceldigi evredir ki
temel egitimin ikinci ve orta 6grenim dénemleriyle yiiksek ©6grenimin ilk vyillarina
rastlamaktadir. Bu evrede okuma zevki diye adlandirilan duygunun zamaninda gelismesi
onemlidir.

Okunan metinden tam ve dogru anlam ¢ikarma okuldaki 6grenmelerin de temelini olusturmaktadir. Etkili
okuma, akademik malzemenin i¢iriginin kavranmasi ve 6grenmesi agisindan oldukca énemlidir. Okul yasantisi
ve sosyal yasantida bireyler ¢esitli yazili malzemeleri okuyup anlamak durumundadirlar. Okunanin basit diizeyde
anlasilmasi, siirli sayidaki temel diisiinceyi bulma, 6zet ¢ikarma ve benzer sorulara yanitlar bulma istenen
okuma diizeyini elde etmek icin yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden son yillarda yapilan arastirmalar anlama
becerisini gelistirecek stratejiler lizerinde yogunlasmaktadir. Okudugunu anlama diisiinme ile ilgilidir.

Diisiinme ve Boyutlar1 Nelerdir?

Diigiinme; “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine o6zgii
durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi.” (TDK, 2011:
743) olarak tanimlanmaktadir.

Diisiinmenin ne oldugunu anlamak i¢in diisiinmenin boyutlarina bakmak ve boyutlarii agiklamak
gerekmektedir. Marzano, Brandt, Hugles, Jones, Rankin ve Suhar’a (1991) gore diisiinmenin tanimlanan bes
boyutu sunlardir: (Akt. Doganay, 1996: 26)

1. Elestirel ve Yaratict Diigiinme (Critical and Creative Thinking), 2. Diisiinme Siirecleri (Thinking Processes),
3. Temel Diisiinme Becerileri (Core Thinking Skills),4. Konu Alan1 Bilgisi (Content Area Knowledge),
5.Biligsel Farkindalik (Metacognition)

Gelen’e (2003: 24) gore biligsel farkindalik bir diisiinme sistematigidir. Dikkatini konu {izerine verme,
kendini o is ya da konuya adama, is ya da konu hakkinda gerekli tutum gelistirme, is ya da konuyu zihinde
planlama, o planin nasil gittigini zihinde siirekli degerlendirme, aksayan yonleri zihinde siirekli degistirme ve
diizenleme becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Tiim bu zihinsel yeterlikler ve beceriler, diisiinme siireclerinin
temelini olusturmakta ve tiim diigiinme boyutlarinda bireyin o boyutun 6zelligine gore diisiinmesini saglayan bir
diistinme dili gorevi gérmektedir. Bu agidan biligsel farkindalik, hem diisiinmenin temelinde yer almakta hem de
diisiinme becerilerinin tiimiinii igine almaktadir.

Temizkan (2009: 111), bilissel stratejilerin okuma becerisinde kullanilmasini su sekilde 6zetlemistir;
ogrencilerin en sik kullandiklar: stratejilerden olan biligsel stratejiler tekrardan, ifadelerin ¢oziimlenmesine ve
ozetlenmesine kadar ¢ok cesitli adimlart icermektedir. Biligsel stratejilerin ortak amaci &grenilen konunun,
metnin 6grenci tarafindan diizenlenmesidir. Biligsel stratejiler: yineleme, dogal olarak uygulama, diisiinceyi
cabuk algilama, iletiyi gondermek ve almak i¢in kaynak kullanma, anlatimi ¢oziimleme, ceviri, aktarim, not
tutma, 6zetleme, isaretleme.
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Alkan’a (2000) gore egitim sisteminin ii¢ temel 6gesi vardir; 6gretmen, 6grenci ve egitim programlari.
Bu ogeler iginde Ogretmen, son derece onemli bir role sahiptir. Cilinkii 6gretmen, egitim programlarin
uygulayarak ogrencilerin belirlenen amaglara ulagmasi adina ugras veren kisidir. Egitimde 6gretmen, egitim
etkinliklerinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinde 6zel bir 6gretim uzmani ve 6grenme yasantilart yoneticisidir.
Alkan, esasen egitime anlam ve ruh veren, egitimi islevsel yapan, etkili ve verimli kilan temel 6genin 6gretmen
oldugunu ifade etmistir (s. 21).

Okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri 6grencilerin akademik ve sosyal hayati i¢in oldukga
gereklidir. Bu becerileri kazandirmada da dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin “6grenmeyi
ogrenmeleri” kazanmalar1 gereken baglica bilissel becerilerdir. Bu becerilerin 6gretiminde farkli yaklagimlar
oldugu goriilmektedir. Fakat bu yaklasimlarin hepsinde 6gretmenlerin bilissel farkindalik becerilerine sahip
olmalari, kullanmalar1 ve 6gretmek i¢in ayr1 ¢aba ve zaman harcamalar1 gerekmektedir.

Amag

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif iginde ve sinif disinda kullandiklart yontem ve teknikleri belirlemek igin
goriiglerinin incelenmesidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini ve
okuma-anlama egitimine yonelik smif iginde ve smif disinda 6grencilere uyguladiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemeye iliskin bu arastirmanin yontemi, olaylari, olgular1 dogal kosullar1 icerisinde incelemeyi hedefleyen
alan aragtirmasi yontemidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya galigilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Onemli
olan, bilinmek istenen seyin gozlenip, belirlenebilmesidir (Karasar, 2002: 77). Bu arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kars ili Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda 20122013 yilinda
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 15 géniilli 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 1.
Goriisme Yapilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Ogretmen  Cinsiyet Mezuniyet  Kidem Béliim

yil1
01 K Yiiksek 13 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
Lisans
02 K Lisans 15 Tiirk Dili ve Edebiyati1 Anabilim Dali
03 E Lisans 11 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
04 E Lisans 14 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
Anabilim Dali
05 E Lisans 5 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
06 K Lisans 6 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
07 K Lisans 8 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
08 K Lisans 8 Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali
09 E Lisans 9 Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali
010 K Lisans 3 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
011 K Lisans 13 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
012 K Lisans 12 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
013 K Lisans 7 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
014 E Lisans 17 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali
015 E Lisans 2 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali

Veri Toplama Araglart
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Tiirkce Ogretmenleri icin Yar: Yapiandirilmis Goriisme Formu

Bu calismada veri elde etmek igin kullanilacak goriisme formu hazirlanirken ilgili literatiir taranmis ve
okuma stratejilerinde kullanilan biligsel farkindalik becerilerine yonelik “planlama, organizasyon ve
degerlendirme” boyutlarint ortaya koymak iizere ii¢ boyutta soru havuzu olusturulmustur. Ardindan uzman
goriigiine bagvurulmustur. Uzman goriisii igin iki Tiirkge Egitimcisi ve ligli Egitim Bilimlerinde olmak {izere bes
kisiye goriis sorulmustur. Bu c¢alismalardan sonra iki 6gretmenle pilot ¢calisma yapilip 6gretmenlerin de sorular
hakkindaki goriisleri almarak ve tekrar uzman goriisiine basvurularak goriigme formuna son sekli verilmistir.
Goriisme formunda 12 soru bulunmaktadir. (Egitim-6gretim yili basinda 6grencilerin okuma diizeyini saptamak
igin herhangi bir ¢aligma yapiyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden? Agiklayiniz.) Arastirmada veri
toplama amaciyla standartlastirilmis agik uglu goriisme sorularindan yararlanilmistir. Standartlagtirilmis agik
uclu goriisme sorularinin, tam olarak sirasi ve tarzi dnceden belirlenir, gériisme yapilan tiim kisilere ayni temel
sorular ayni sira ile sorulur, sorular tam anlamiyla agik uglu bir formatta ifade edilir (Fraenkel ve Wallen, 2006,
akt: Biiyiikoztirk ve digerleri 2012: 153). Veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Formun ilk kisminda
katilimeilarin kisisel 6zellikleri agisindan betimlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu kullanilmigtir. Formun ikinci kisimda ise goriisme sorulari yer almaktadir. Yapilan goriismeler 30 dakika
ile 50 dakika arasinda stirmiistiir.

Veri Toplama Siireci

Goriismeler, dgretmenlerin uygun olduklar1 bir saatte okul iginde bos derslikler, rehberlik odalari,
kiitiiphane ve miidiir odalar1 gibi giiriiltii ve kalabaligin olmadigi mekanlarda arastirmaci tarafindan birebir
yapilmistir. Gorligme esnasinda Ogretmenlerden izin alimarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriigmeler
yapilmadan 6nce arastirmanin konusu ve amaci arastirma grubundaki 6gretmenlere aciklanmistir. Bu sekilde on
bes dgretmen ile goriisme yapilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Bu kayitlar hemen goriisme
sonrasinda, diger goriisme yapilmadan Once bilgisayar ortamimda yaziya aktarilmistir. Ardindan bu metinler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kimliklerini belirtmemek amaciyla
isimleri farkli sekilde kodlanmis, gergek isimleri gizli tutulmustur. Goriigme verileri satir satir okunarak kodlar
ve temalar olusturulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda kodlar ve temalar 6gretmenlerin verdigi yanitlardan
cikarilmistir. Cikarilan bu kodlar daha sonra belirlenen temalar altinda gruplandirilmistir. Bu islemlere bir
miiddet ara verildikten sonra goriisme verileri tekrar okunmus tema ve kodlarin son sekli verilmistir. Bu
calismada, sonuglarinin giivenirligini saglamak amaciyla iki 6nemli siire¢ gergeklestirilmistir. Birincisi veri
analiz siirecinin (kavramsal kategoriye nasil ulasildigi) detayli bir sekilde agiklanmasi ikincisi ise arastirmada
elde edilen kategorilere her biri igin onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6rnekler secilerek bu &rneklere bulgular
kismida yer verilmesidir. Diger bir giivenirlik yontemi olarak da, arastirmada ulasilan kavramsal kategori
altinda verilen kodlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla
birbirinden bagimsiz iki arastirmacinin kodlar1 ve kodlara iliskin kategorileri karsilastirilmigtir. iki arastirmacinin
goriislerinin karsilastirilmasi sonucu elde edilen kodlayicilar arasi giivenirlik .85 (Giivenirlik=goriis birligi/goriis
birligi+goriis ayriligi) olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica iki arastirmaci arasinda goriis
ayriliklarmin oldugu kodlar iizerine tartisilarak bahsi gegen kodlar uygun kategoriler altina yerlestirilmistir.
Aragtirmacilar arasinda goriis birligi saglanmasi amaciyla Ogretmenlerin ifadelerini olusturmalarmdaki
gerekgeler dikkate almmmustir. Ayrica her bir kodun frekanslar1 ve yiizdeleri tablolar halinde sunulmus bu
dogrultuda bulgular yorumlanmustir.

BULGULAR
Bu kisimda toplanan verilere iligkin bulgular yer almaktadir.

1. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Simf Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklar
Planlamalara Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i ve sinif diginda okuma-anlama

egitimine yonelik yaptiklar1 planlamalar hakkindaki goriislerini almak iizere 3 soru sorulmus ve bu sorular ayr1
temalar altinda kodlanmustir.
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Tablo 2.
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Sinif Ici ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklar: Planlara
liskin Goriigleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
Egitim-6gretim yih Ziimre toplantilarinda alinan kararlar
basinda yapilan Milli Egitimin verdigi hazir planlar kullanma
planlar Gerekli gordiigii yerde plana ekleme ¢ikarma yapma
Bir y1l dnceki 6gretmenlerin goriislerine bagvurma
Doénem basinda zaman planlamasi yapma
Toplam 22

= = 0 O |-

Tablo 2’ye gore egitim-6gretim yili baginda 6gretmenlerin okuma-anlama egitimine yonelik planlarinin
genel planlar iginde yer aldigi ve 6zel bir plan yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, okuma-anlama
egitimine yonelik planlamanin daha ¢ok ziimre toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda sekillendigini ifade
etmislerdir.

Dénem basinda yapilan planlar1 belirlemek amaciyla sorulan soruya (012) “Her donemin basinda,
bildiginiz gibi ziimre toplantist hazirliyoruz. ... Ayrica ziimrenin disinda okuma-anlama etkinliklerine yénelik bir
calisma yapmiyoruz. Tiirkce oOgretmeni olarak bi kere 1. Aldigumiz karar her sumifin simf kitapliginin
olusturulmasint saglamak, sinif 6gretmeniyle isbirligine gidilmeli ve bunu Tiirkce 6gretmeni mutlaka takip
etmeli, simifin bir kitaphg yoksa da Tiirk¢e ogretmeninin onciiliigiinde bir sunif kitaphigi olusturulmalr ve her
hafia bir 6grencinin bir kitap okuyup okumadigi takip edilmeli.” seklinde cevap vermistir. Bu ifadeleriyle (O12)
ziimre toplantilarinda alman kararlar kodunda yer almustir. Milll Egitimin vermis oldugu hazir planlar
kullandigim1 (O1) “Milli egitimin verdigi hazir programin disinda ézel olarak yaptigim bir plan hazirligi yok.”
Seklinde ifade etmistir.

Bununla birlikte (O4) “O kitaplara uyuyoruz ama ayriyeten eksik kaldigi yerlerde biz de ne yapiyoruz
kendimize gore etkinlikler veya iste degisiklikler yapilmasi gerekiyorsa degisiklikler yapiyoruz. Mesela plani
almig atiyorum Ankara icin Anitkabiri gezme ama biz bunu yapamayacagimiz icin kendimize gére degisiklikler
yapmak zorunda kalabiliyoruz.” ifadesiyle gerekli gordiigii yerde plana ekleme ¢ikarma yapma kodunda yer
almistir. (010) ise “Pldn olarak degil de ben her yil aym seyi tekrarlamaktayim. Benden bir yil onceki
ogretmenlerin goriislerini aliyyorum. Su ogrenci su kadar, okuma seviyesi diisiik, yiiksek. Bu anlamda hani
kendimi yonlendiriyorum, ogretmenin goriisleri dogrultusunda; plan olarak degil.” ifadesiyle bir yil 6nceki
ogretmenlerin goriislerine basvurma kodunda yer almaktadir. Dénem basinda kendine bir zaman planlamasi
yapan (O14) goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Bu kazammlart alirim ondan sonra hangi iiniteyi, temay kag
giinde bitiririm, onlart hesaplarim, zaman planlamasini yaparim bu ii¢ asagi bes yukari tutturmaya ¢alisirim.”

Tiirkge 6gretmenlerinin smif i¢i ve simif disinda okuma-anlama egitimine yonelik ders 6ncesi yapilan
hazirliklar1 belirlemek amaciyla sorulan soruya verilen cevaplardan ¢ikarilan temalar, kodlar ve frekanslar tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3.
) Tiirk¢e Ogretmenlerinin Simf I¢i ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yonelik Yaptiklart Ders
Oncesi Hazirlik Asamasi Hakkindaki Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Metinlerdeki eksiklikleri belirleme
Kilavuz kitabi takip etme

Bir sonraki konuyu takip etme
Konuya benzer metinler bulma
Haftalik 6n hazirlik yapma

Tema Kodlar f

Metni okuma ve etkinliklere bakma 6

Metnin durumuna gore arastirma yapma 3

Ayn1 metinlerin olmasi, hazirliga gerek duyulmamasi 3

Alternatif metin se¢gme 3

Ders oncesi Bilinmeyen kelimelerin tespiti 3
yapilan 6n Soru hazirlama 2
hazirhiklar Etkinlikler arasinda se¢im yapma 2
1

1

1

1

1

Toplam 28

Bu konuda (O5) diisiincelerini sdyle ifade etmistir: (O5)*“luz okuma anlama etkinliklerine yonelik ders
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oncesi on hazirlik kendim igin, kendim bagta metni giizel bir bi¢cimde okuyorum. Kendim iyi anlamam lazim ki
daha sonradan ¢ocuklara da iyi aktarabileyim.”

Yine yapilan 6n hazirliklar iginde metnin durumuna gore (O13) arastirma yaptigini su sekillerde ifade
etmistir; “Napiyoruz iste okuyoruz énce ilk evde ben okuyorum sonra o konuya benzer hikdyeler, makaleler
varsa yani diisiince yazisiysa diisiince yazisi, hikdyeler romanlarsa o tarz romanlar onlarin arastirmasini
yapryoruz sonra yazar hakkinda bir arastirma yapiyoruz.” Metinlerin her yil ayni olmasi ve 6gretmenlerin bu
yiizden hazirliga gerek duymamasi ile ilgili (O02), sunlar1 ifade ederek “Ben kendim yapiyorum zaten hani sey de
var ya metinler hep belli metinler parcalar degismiyor kag yildw: Yani metinleri de bildigimiz i¢in hani ¢ok fazla
hazirliga gerek kalmiyor, ezberledik ¢iinkii.” Ayn1 metinlerin olmasi hazirliga gerek duyulmamasi kodunda yer
almugtir.

Tablo 4.
Tiirkce Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yili Basinda Ogrencilerin Okuma Diizeyini Belirlemek icin
Yaptiklar: Calismalara Iliskin Goriigleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
[lk girilen smiflarda biitiin 6grencilere metin okutma
Okuma giicliigii olan 6grencileri belirleme ve 6zel tedbirler alma
Ders ici ve dis1 birebir ¢aligmalar, bireysel etkinlikler yapma
Okuma Okuma gelisimini takip etme
diizeyini Ailelerle igbirligi yapma
belirleme Ders i¢i gézlem yapma
Siire¢ icinde okuma diizeyini belirleme ve degerlendirme
Okumast iyi olan 6grencileri ne ¢ikarma ddiillendirme
Genel seviye tespit sinavi
Onceki yilla baglanti kurma
Toplam

o
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Ogretmenler, dgrencilerin okuma diizeyini belirlemek i¢in ilk kez derslerine girdikleri simiflarda biitiin
ogrencilere bir metin okuttuklarini ve bu sekilde okuma diizeylerini ortaya ¢ikardiklarmi ifade etmislerdir: (04)
“Ilk girdigimiz simiflara ilk defa nedir mesela biz 5, 6, 7, 8 lere giriyoruz ya 5. simflart aldik. Ilk énce ¢ocuklarin
okuma seviyelerini tespit etmek igin bir metni biitiin ogrencilere okutuyoruz.”

Ogretmenler okuma diizeyini belirlemek i¢in yapilan ¢alismalar ile ilgili goriislerini; (O7) “Olgegimle
degerlendiririm. Hani yutarak mi okuyor, net mi okuyor? Seviyesine uygun mu, degil mi, parmak takibi var mi,
yok mu, okudugunu anlayabiliyor mu hemen, ondan sonra da tedbir alinmast gereken ¢ocuk varsa, okuma
yazmayr hi¢ bilmeyen bir ¢ocuk varsa ona yénelik ayri bir tedbir alirim. Diger gelistivilmesi gerekenlere
seviyelerine uygun, stkilmayacaklart kitaplar vermege calisirim ki bazi ¢ocuklar mesela okudugunu pek
anlayamiyor.” seklinde ifade ederek okuma giigliigii olan &grencileri belirleme ve 6zel tedbirler alma kodunda
yer almistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda, 6gretmenlerin ders esnasinda, okuma-anlama etkinliklerine
baslamadan 6nce 6grenciye yaptirdiklari 6n hazirliklarla ilgili goriisleri alinmustir.

Tablo 5.
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ders Esnasinda Okuma-Anlama Etkinliklerine Baslamadan Once Ogrenciye
Yaptirdiklar: On Hazirliklar Hakkindaki Goriisleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
Gorsel okuma yaptirma
Ev 6devi verme
Baslik, gorsel, igerik tahmini yaptirma
Ogrenciye Metinle ilgili konugmalar yaparak dikkat cekme
yaptirilan 6n Anlamli okumaya yonlendirme
hazirhiklar Arastirma 6devleri verme
Kitaptaki hazirlik etkinliklerini yaptirma
Metne gbz atma
On bilgi verme
Bilinmeyen sozciiklerin bulunmasi
Toplam

o
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Ogretmenler ders esnasinda okuma-anlama etkinliklerine baglamadan énce dgrencilere yaptirdiklari ile
ilgili gortislerinde en ¢ok gorsel okuma yaptirdiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda gorsel okuma kodunda yer
alan baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir: (02), “On hazirlik nedir, iste gorselde ne gordiin, ne anlatmak
istiyor?..” (O4) “Mesela resim verilmis, su resimlerle ilgili neler séyleyebilirsiniz? Tarzinda sorular olabiliyor.”
Bununla birlikte dgretmenlerin 6grencilere yaptirdiklar: bir diger calismanin ev 6devi oldugu belirlenmistir.
(012) bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade ederek ev ddevi verme kodunda yer almustir; “Baz parcalar, bazi
demiyim, ashinda artik maalesef ¢ok ¢ok uzun parcalar koymuslar; bilmiyorum, incelediniz mi kitaplar? Ug
sayfa dort sayfa yani ¢ocugun evde okumast sart, nasil anlyyabilecek ve ¢ok agwr sikicit par¢alar koymuslar; bu
tiir parcalarda ev 6devi vermek zorunda kaliyorum.” (O13) okuma dncesi yapilan etkinlikler icin de gériislerini
su sekilde; “...baslik veya metindeki gorseller buradan bir yorum ¢ikarmaya ¢alisiyoruz, yani metinde ne
anlatilyyor olabilir? Gérsellerden yola ¢ikarak bir fikir diyoruz ya da basliktan yola ¢ikarak bir fikir iiretiyoruz,
ne anlatilabilir? Sinmifta bunu tahmin ediyoruz, sonra da hani metni okudugumuzda da hangisi daha yakin, diye
degerlendiriyoruz...” ifade ederek baslik, gorsel, i¢erik tahmini yaptirma kodunda yer almigtir.

2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yonelik Yaptiklar:
Uygulamalara Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda Tirkge dgretmenlerinin smif i¢i ve sinif diginda okuma-anlama
egitimine yonelik yapmis olduklari uygulamalar hakkindaki goriislerini almak {izere 5 soru sorulmus ve her bir
soru ayri temalar altinda kodlanmaistir.

Tablo 6.
Tiirkge Ogretmenlerinin  Okuma-Anlama Etkinlikleri Swrasinda Ogrencilere Uygulattigi  Okuma
Stratejileri ile Ilgili Goriisleri ve Frekans Dagilim
Tema Kodlar
Altin1 ¢izme
Dogru ve anlamli okumaya yonlendirme
Sesli okuma
Ornek okuma
Anahtar kelimeleri bulma
Sessiz okuma
Soru-cevap
Bolerek okuma
Sozciik caligsmast yapma, sozliikk kullanimi
Tahmin ve tahminlerin dogruluguna bakma
Ana fikir ve yardimei fikir bulma
Ozetleme
Not alarak okuma
Tekrar okuma
Uygulanan Okuma Metin tamamlama
Stratejileri Metni giinliik hayatla iliskilendirme
Noktalama isaretlerine dikkat cekme
Soru sorarak okuma
Toplam
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Ogretmenlerin okuma-anlama etkinlikleri srasinda 6grencilere uygulattig: stratejiler arasinda en sik
rastlanam altm1 ¢izerek okuma stratejisi olarak belirlenmistir; (02) ...parcada onemli neresi var, iste
kahramanlariyla ilgili bilgiler verilmis mi? Onlarin altimi ¢iziyor ya da yan karakterlerle ilgili var mi? Onlarin
altimi ¢iziyor.” Ayrica 6gretmenler metni okurken 6grencileri anlamli okumaya yonlendirmeye ¢alismaktadirlar.
Bu dogrultuda goriislerini su sekilde; (O7) “Ne ¢ikarmasi gerektigini, ne sonug c¢ikarmasi gerektigini
bilemiyorlar, bunlarin iizerinde nasil ¢ctkarmalar: gerektigini gostermeye calistyorum” ifade eden 6gretmenler
dogru ve anlamli okumaya yonlendirme kodunda yer almislardir. Bununla birlikte (O4) “Sesli okuma
yaptirtyoruz, sesli yaptirmak hem ¢ocugun okumasini giizellestiriyor; ¢iinkii sessiz okudugu zaman ¢ocuk yanlis
mi okudu, dogru mu okudu? Onun farkinda degil ama sesli okudugu zaman yanhs okudugunu fark edebiliyor
ogrenci; ona goére ne yapiyoruz, biz de diizeltiyoruz.” seklindeki ifadesiyle sesli okuma kodunda yer almistir.

Tablo 7. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Etkinlikleri Sirasinda Ogrencilere Yaptirdiklar: Gérsel Okuma
ile Ilgili Goriisleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar f
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Metnin gorsellerini yorumlama
Gorsellerle ilgili metin yazdirma
Farkl1 gorsellerden faydalanma
Gorsel Okuma Calismalar1  Gorsel okumayi gereksiz ve vakit kaybr olarak gérme
Grafik, tablo ve afis ¢caligmasi yaptirma
Cevredeki gorselleri yorumlama ve hikayelestirme

= wwao ol

Toplam 30

Ogretmenler okuma-anlama etkinlikleri swrasinda  genellikle metnin  gorsellerini  6grencilere
yorumlattiklarmi su sekilde ifade etmislerdir; (O11) “...smavlarda soru ¢ikiyor artik, resim veriliyor, resimden
soru soruyorlar; o yiizden bizim kitaplarimizda da var zaten. Cocuklara diyoruz ki bu resmi ilk gérdiigiiniizde
akliniza ne geldi, ne diigiindiiniiz bu resmi ilk gérdiigiiniizde ve ya size ne ¢agristirdi, ne hatirlatti bu resim?..
(014) “Gérsel okuma metni ¢oziimlemenin yarisidir. ... Cok énemlidir, cocuk ona bakacak, ‘yavrum bu metinden
ne anliyorsun?’ metne bakacak ¢ocuk, ha soyle sdyle bir sey var zaten, iste o resimleri yorumladiginda gérsel
daha ¢abuk yorumlamiyor, daha ¢ok dikkat ¢ekiyor.” (015) “Gérsel okuma bazen soyle ki parcaya baslamadan
once parcamin resimlerini inceletiyorum, ‘hani bu metinlerden sizce anlatilmak istenen nedir?’ diye veya -ne
anlatilyyor, ne anlyyorsunuz?- gibi sorular sorarak bu sekilde gérsel okuma yaptirabiliyorum.”

Tablo 8.
Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Ders Disi Yaptirdiklari Okuma-Anlama Etkinlikleri ile Igili
Géoriigleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
Roman, hikaye okutma
Ailelerle is birligi sikintisi ve ailelerin olumsuz tutumlari
Ozet gikartma ve sinifta degerlendirme
Ailelerle is birligi yapma
Evde aileyle birlikte kitap okuma saatleri diizenleme
Ders disinda Performans ¢devleri verme
yapilan okuma- Kiitiiphaneye yonlendirme
anlama Ogrencilere kitap temin etme
etkinlikleri Okuma takip formlari
Bir ders saatini okumaya ayirma
Okuma giicliigii olan 6grencilerle ¢alisma yapma
Toplam
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Ogretmenlerin, dgrencileri ders disinda okumaya sevk etmek icin yaptiklar: en énemli etkinlik olarak
evde kitap okutmak oldugunu belirtmislerdir. (O1) “Yani ders disinda en fazla kitap okuyoruz, hani normal kitap
okunuyor.” Ogretmenlerin biiyiik bir kismu da 6grencilerin aileleriyle is birligi yapmanin zorlugundan bahsederek
ailelerle is birligi sikintis1 ve ailelerin olumsuz tutumlar1 kodunda su sekilde goriis belirtmislerdir; (06) “Cogu
ailelerde sdyle bir sey var, biz 6grencilerden de sunu ¢ok duyuyoruz, mesela kitap okuyun diyoruz evde, ¢ok fazla
iste, sey diyorlar, kitap okudugumuz zaman aileler sey diyor iste ‘ders ¢aligsana okumaya zaman aywracagina’
diye, ailelerde de yanls bir gériig var.” “seklinde cevap vererek ailelerle yasadiklar1 sikintilart ve ailelerin
okumanm 6nemini kavramadiklarini ortaya koymaktadir. (010) ise gériislerini: “Ailelerimiz pek ilgili degil
clinkii kendileri okumuyor. O yiizden ailelerle pek iletisim yok.” seklinde dile getirerek ailelerle is birliginin
zorlugundan bahsetmistir. Ogretmenlerden bazilar1 da evde okuduklar: kitaplarin &zetlerini ¢ikarttirdiklarini ve
bu ozetleri sinif icinde degerlendirdiklerini belirterek “6zet ¢ikartma ve smifta degerlendirme” kodunda yer
almuslardir; (O5) “Cocuklar iste bu kitaplarin ézetlerini ¢ikariyorlar. Gergekten okuyup okumadiklarini anlamak
icin biz onlara bu okuduklar: kitaplari anlatmalarim, kitaptan ne anladiklarini anlatmalarin istiyoruz.”

Tablo 9.
Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Ahskanhg Kazandirmak icin Yaptirdiklar: Etkinlikler ile Ilgili
Goriisleri ve Frekans Dagilini
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Tema Kodlar
Kitap okutma ve degerlendirmesini sinif i¢inde yapma
Ogrencinin ilgisine gore kitap secme
Okuma Okumaya mecbur tutma, not verme
aliskanhgi Bir ders saatini okumaya ayirma
kazandirmak Ogrenciye 6rnek olma
icin yapilan Sinava yonelik ¢alisma
etkinlikler Bu alanda kendini yetersiz gorme
Arastirma ve performans ddevleri verme
Olumlu tutum gelistirmeye ¢aligma
Odiillendirme
Kiitiiphaneye yonlendirme
Toplam
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Ogretmenlerin biiyiik bir kisnu kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak igin 6grencilere kitap okuttuklarmi
ve bu kitaplarm degerlendirmesini smif iginde yaptiklarini dile getirmislerdir; (O6) “Tabi ki, kitap isimleri de yiiz
temel eserden onlar tavsiye ediyorduk, onun disinda mutlaka okuduklan kitabi getirip gostermelerini istiyorduk.
Gergekten okudular mi, okumadilar mi? Ve dedigim gibi ben sinifta mutlaka anlattiriyorum, mesela, diyorum, bir
ay stireniz var, bir ay sonra, ‘Ayse sen hangi kitabi okudun?’ Bize gel bi anlat diye, o sekilde okuma
yaptirtyorum. Kitap mutlaka okutturuyorum; okuduysan hani bize anlat, yazar kimdi, ne anlatilyyordu, begendin
mi, nastl buldun kitabim? Elestirisini mutlaka yaptirtyorum ¢ocuklara.”

Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmak igin sadece ii¢ 6gretmen dgrencinin ilgisine gére kitap
se¢imi kodunda goriis belirtmistir; (09) “Okuma aliskanhg kazanabilmesi icin bireyin yeteneklerini bulabilmek
onemli. Bireyin yeteneklerini kesfedebilmeli, ona gére oluyor, yani tek tip égrenci merkezli bir sonug vermiyor;
yani iste aman ¢ocuk okusun, pahali kitaplari éniine koymak ¢ocuga bir yarar yok. Veya ¢ocuk sevmiyorsa
stirekli klasikleri ¢ocuga hediye vermenin bir anlami yok, ¢ocuk igin bir zahmet. Cocugun yeteneklerini kesfedip
ona gore dogru yonlendirmek lazim. Tiyatroyla ilgileniyorsa tiyatro ile ilgili kitaplar, sporla ilgileniyorsa spor
gazetesi oniine konulabilmeli.”

Tablo 10.
. Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerin Soz Varliklarint Gelistirebilmeleri icin Yaptirdiklar: Etkinlikler ile
1lgili Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar

Sozluk olusturma
Oyunlarla kelime 6gretimi
Yeni kelimelerle hikaye veya metin yazdirma
Deyim ve atasozii buldurma
Soz varhiklarnm Kelimelerin farkli anlamlarini buldurma
gelistirebilmeleri i¢cin Kelime tekrarlar1 yaptirma
yapilan etkinlikler Sozliik kullanma
Bilinmeyen kelimenin altini ¢izdirme
Kelime tiiretme
Giinliik tutturma
Bulmaca ¢6zme
Sinif panosuna kelimeler asma
Giinliik kelime havuzu olusturma
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Toplam

Ogretmenler, grencilerin séz varliklarmi gelistirmek igin en ¢ok sozliik olusturma etkinligi yaptiklarint
su ciimlelerle ifade etmislerdir; (O15) “...sozliik olusturduk, o sézliikten not verdigimiz icin ogrenciler sézliige
bayag ilgi duydular; sonra sézhik okumalart gelisti 6grencilerin, bunu fark ettim...” (04) “Mesela sozliik
hazirlatiyoruz, séz dagarciklarin gelistirmek amactyla bu tarzda ¢alismalarimiz oluyor.”

Yine 6gretmenler gesitli oyunlarla 6grencilerin sdz varliklarni gelistirme ¢alismalarini su sekilde dile
getirmislerdir; (06) “Tabu oyunumuz var kelimelerle ilgili, onu oynatiyoruz.” (03) “Yaris yapiyoruz, kim erken
bulacak iste o sekilde kelimeleri mesela siirekli tekrarliyoruz ogrendigimiz kelimeleri; iste ¢ocuklara kelime
zimmetliyoruz. Bak su sudur, bir dahaki ders geldiginde mutlaka soruyorum; iste “camgak” neydi falan ¢ocuk
kalkp soyliiyor.” Ogretmenler bu ifadelerle “oyunlarla kelime 6gretimi” kodunda yer almislardir.
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Sozlik olusturmanin ve oyunlarla kelime Ogretiminin yani sira Ogretmenler, &grencilere yeni
kelimelerle hikdye ve metin yazdirarak onlarm séz varliklarni gelistirmeye g¢alismaktadirlar. (O7) “yeni
kelimelerle hikdye veya metin yazdirma” kodunda goriislerini su sekilde belirtmistir; “...anlamini bilmedikleri
kelimelerin altin ¢izdiriyorum, daha sonra o kelimeleri tahtaya yaziyoruz, wu onlarin anlamlarint bulduruyorum,
metindeki anlamlarimi, daha sonra bunlarla ilgili atiyorum; on kelime, on bes kelime en az on tanesini
kullanarak bir paragraf yaz, bunu yazdiriyorum...”

3. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢ci ve Simf Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yonelik
Yaptiklar1 Degerlendirme Yontemlerine Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda Tiirkge dgretmenlerinin smif i¢i ve siif diginda okuma-anlama
egitimine yonelik yapmis olduklar1 degerlendirmeler hakkindaki goriislerini almak iizere 3 soru sorulmus ve her
bir soru ayr1 temalar altinda kodlanmustir.

Tablo 11.

Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Ekinlikleri Sonunda Ogrencilere Oz Degerlendirme Yaptirma
Hakkindaki Gériisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodla f

o o . Etkinlik kitabindaki 6z degerlendirme formlarini uygulama 6

Oz degerlendirme - . .

olumlu Oz deger}endlrme"y} faydgh bulr{la 2
Yazili kagitlarim 6grencilere dagitma 1
Toplam 9
Ogrencilerin isteksiz olusu ve objektif olmamast 5

Oz degerlendirme Formlari gereksiz gérme 4

olumsuz Zamanm yetmemesi 3
Olgekleri yetersiz bulma 1
Toplam 13

Ogretmenlerin, 6z degerlendirme yaptirma hakkindaki goriislerini almak iizere sorulan soruya, alti
ogretmenin etkinlik kitaplarindaki 6z degerlendirme formlarini uyguladiklar1 yoniinde goriis belirttigi tespit
edilmistir. (08) “Evet, bununla ilgili zaten kilavuz kitaplarinda, ¢alisma kitaplarinda, elimizde etkinlikler var,
orda kendini degerlendirme formu, arkadagini degerlendirme formlari var. Cocuklar onlart dolduruyorlar.”

Ogretmenlerin bir kismi 6z degerlendirme hakkinda olumlu gériis belirtirken bir kismi da olumsuz
goriis belirtmistir. Olumsuz goriis belirten dgretmenlerin sayisi, olumlu goriis belirten 6gretmenlerin sayisindan
fazladir. Ogretmenlerin besi “dgrencilerin isteksiz olusu ve objektif olmamas1” kodunda goriis belirtmistir. (O11)
“Yani ¢ok yaptigim sdylenemez, sunu soyleyeyim sanki o tiir etkinliklerde ¢ocuk ¢ok ciddiye almiyor ¢arpt koyup
gecme. Hi¢ kimse kendisinde yanlis var, hata var, demiyor. Cok iyi okudum, evet, arkadagiminkini de ¢ok iyi
anladim, bir sorun yok, seklinde olumlu cevaplar geliyor siirekli. Ogretmenlerden dérdii ise 6z degerlendirmeyi
gereksiz gordiigiinii belirtmistir. (05) “Oz degerlendirme yaptirmiyorum. Hani okuman yeterli buluyor musun,
neden? Yaptirmiyorum, yani hig, bilmem, gereksiz gordiigiim igin...”

) (03) ise zamanin yetersiz oldugunu ve bu tiir etkinliklere vakit kalmadigmi su sekilde dile getirmistir;
(O3) “Vakit kalmiyor, ¢cok sikintili; yani ne verilecek, ne verilmeyecek onlarin derdine diisiiyorsunuz, yetismiyor;
sudur budur bu konular ¢ok kagut iistiinde yapiliyor ama yani 6yle 6z degerlendirme falan ¢ok havada kalan bir

”

sey.

Tablo 12.
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Becerilerini Degerlendirme Siireci Hakkindaki Gériisleri ve
Frekans Dagilimi
Tema Kodlar f
Yazili smavlar 11
Siirecte degerlendirme 8
Okuma degerlendirme formlar1 olumsuz 8
Etkinlikleri degerlendirme Okuma degerlendirme formlar1 olumlu 4
siireci Kendi degerlendirme yontemlerini kullanma 3
Kompozisyon yazdirma 3
Ozet defterleri tutturma 2
Okuma gelisim dosyalar1 2
Performans 6devleri 2
Toplam 43
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Ogretmenlerden on biri, okuma-anlama etkinliklerini degerlendirme siirecinde yazili smavlari
kullandiklarim1 belirtmislerdir. (O4) “Degerlendirmeleri genellikle yaziliya gore yapiyoruz, zaten iste eger
yazilida problem varsa atiyorum, %50 °den daha az basarisizsa o konulari tekrar etme yoluna gidiyoruz, tekrar
ediyoruz.” (05) “Ya yazilhilar disinda yok yani. Mesela, yazilida bir parca sorumuz oluyor, metin sorumuz oluyor:
Ona verdigi cevabr degerlendiriyoruz.” Yine Ogretmenlerden sekizi degerlendirme siirecinde soru-cevap
yontemini kullanarak siirecte 6grencileri degerlendirdikleri yoniinde goriis belirtmistir. (O1) “Iste ben en ¢ok o
anlik soru cevaplarla hani onu nasil anladi?.” Ogretmenlerin cogunlugu okuma degerlendirme formlar
hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir; (O5) “Ya bizim okumayla ilgili kullandigimiz yéntemler genelde
kendiliginden gelisen yéntemlerdir. Mesela yani ozel bir yaziya dokiilmiis yontemler kullanmam lazim,
degerlendirirken bunu yapayim, ozel bununla ilgili bir programim yok.”

Tablo 13.
Tiirkge Ogrelme(tlerinin Okuma Sonrasinda Okuma Metninin Anlasilma Durumunu Gormek igin
Yaptirdiklar: Etkinliklere Iliskin Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar

[N

Soru-cevap
Ozet yaptirma
Ana fikir -yardime fikir buldurma
Okuma metninin anlasilma Metni anlattirma
durumu Kitaptaki etkinlikleri yaptirma
Soru hazirlatma ve karsilikli sordurma
Metin iizerinde tartigma yaptirma
Tekrar okuma
Metnin analizini yaptirma

NNN B OIOTOT |

o
N

Toplam

Ogretmenlerden on biri okuma sonrasmnda metnin anlasilma durumunu goérmek igin soru-cevap
yontemini kullandiklarim belirtmislerdir; (O9) “Iste séyle yine burada anlatilmak istenen ne i siz olsaydiniz
neler yapabilirdiniz? Bir yazarin yerine siz olsaydiniz daha farkly mi baglardiniz? Burada verilmek istenen
mesaj ne? Mesaja uygun mu baglanmis? Ya da mesaja gore mi sonuca baglanmis? Seklinde sorular soruluyor.”
Soru-cevap yonteminden sonra karsimiza en ¢ok dzet yaptirma yontemi ¢ikmaktadir. (O4) “...metnin durumuna
gore, metne gore ozetlenmesi gerekiyorsa hadi ¢ocuklar bunu ozetleyelim o tarzda; en sonunda da iste ne sekilde
ozetlenmesi gerekiyorsa onu anlatiyoruz.” Bununla birlikte 6gretmenlerden besi “ana fikir -yardimer fikir
buldurma” kodunda goriis belirtmislerdir. (O1) “Iste okuma sonrasinda, biz okuma sirasinda hep bunu
yapiyoruz; sonra ana fikir ve yardimcr fikir kavramint anlatmaya ¢alistyorum iste. Tamam, bir tane ana fikir

bulduk...”

SONUC VE TARTISMA

Calp’e (2007: 12) gore ne kadar mitkemmel programlar hazirlanirsa hazirlansin programin ngordigi
hedeflerin gergeklesme basarisi 6gretmenin ¢abalarina baglidir. Bu bakimdan 6gretmenin c¢abasi sistematik ve
planli olmalidir. Bu ¢ergevede Ggretmenlerin neyi, nigin, nasil, nerede, ne zaman yapacagini bilmesi ve
stirdirmekte oldugu egitim-6gretim etkinliklerinin nasil degerlendirilecegine iligkin bilgi, beceri ve aliskanliklara
sahip olmasi énemlidir.

Tiim bu anlayislar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin donem basinda mutlaka bir plan yapmasi gerektigi
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin, bu planin zaman dagilimini yapmasimin yaninda yapilan bu plan {izerinde yil
icinde bulunulan bélgenin, okulun, sinifin hatta dgrencinin durumuna gére gerekli gordiigii yerde degisiklikler
yapmasi gerekmektedir. Bu arastirmada planlama asamasi Ogretmenlere soruldugunda, &gretmenlerin
planlamaya gerektigi kadar 6nem vermedikleri, genellikle verilen hazir planlar1 kullandig1 ve plan disina ¢ok
fazla ¢ikmadig1 goriilmiistiir.

Okuma amacma ve iginde bulunulan kosullara gore okuma teknikleri birtakim farkliliklar
gostermektedir. Bu 6zellikler dikkate alinarak 6grencilere amaca gore okuma becerisi kazandirilmalidir. Okuma
becerisi bireyin kendini gelistirmesi ve hayatta ilerleyebilmesi agisindan ¢ok 6nemlidir. Okuma sadece okul
ogrenmelerinde degil hayatin her alaninda gereklidir. Bu nedenle okuma eylemi anlama giiciiyle desteklendigi
zaman amacina ulasmustir, diyebiliriz. Ozer’e (2002: 51) gére, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
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gelistirilmesinde 6grenme stratejilerini kullanma yoluyla 6grenciler, kendi 6grenmeleriyle ilgili olarak bilingli
ogrenici durumuna gelebilir, 6grenmedeki verimliligi artirabilir, bagimsiz 6grenebilme becerisi kazanabilir,
isteyerek ve zevk alarak 6grenebilirler. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin en ¢ok kullandigi okuma stratejisi olarak
“alti1 ¢izme” kargimiza ¢ikmaktadir. “Altin1 ¢izme, 6grencinin kendisinde var olan bilgiyle yeni bilgi arasinda
iliski kurmasin1 saglar. Ozellikle nemli bilgiyi dSnemsizden ayirt etmede dgrencinin daha énce kazanmis oldugu
semalar rol oynar” (Senemoglu, 2005: 560).

Topguoglu Unal ve Yegen (2013) ¢alismalarinda dgretmenlerin en sik kullandiklar1 yontemin sesli
okuma ve ikinci olarak da sessiz okuma yontemi oldugunu, okuma tiyatrosu ve ezberleme yontemlerinin ise
o0gretmenler arasinda en az kullanilan yontem oldugunu tespit etmiglerdir. Bu ¢aligmada da sesli okuma ve sessiz
okuma ydntemlerinin dgretmenlerin en fazla goriis bildirdigi yontemlerden oldugu gériilmektedir. Ogretmenler
farkli bircok kodda goriis belirtmislerdir. Yapilan uygulamalarin bu kadar gesitli olmast olumlu bir durumken
ogretmenlerin ayni kodlarda goriis bildirmemesi yapilan uygulamalarin birlik ve biitiinlik saglamadigin
gostermektedir. Ornegin; metinler arasi baglanti kurma, isaretleyerek okuma, dogaglama yaptirma, grup
calismasi, s6z korosu ve diger yontemlerin frekanslart oldukga diistiktiir.

Calismada, gorsel okuma hakkinda olumsuz goriis bildiren o6gretmenler oldugunu
gormekteyiz. Bu da 6gretmenlerin bir kisminin gorsel okumay1 dnemsiz gordiigiini fakat miifredat
geregi uyguladiklarim gostermektedir. Cam (2006) calismasinda gorsel okuma ile okudugunu anlama
becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
bulmustur. Ancak bu galismada 6gretmenlerin biiytik bir kisminin bu faydalar1 gérmezden geldigi ve
gorsel okumay1 6nemsiz buldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  kelime o6gretiminde kullandiklari metotlarm hepsi alan yazinda tavsiye edilen
metotlardandir. Ancak bu uygulamalarda 6gretmenler arasinda bir birlik olmadigi gibi 6gretmenlerin bireysel
olarak gelistirdigi sistematik uygulamalar da yoktur. Bilingli, sistematik, biitiinsel bir yaklagimla uygulanmadigi
icin segilen yontemin dogru olmasi sozciik 6gretimi agisindan yeterli olacagi anlamina gelmemektedir.

Okuma sonrasinda, iyi okuyucu; aldigr notlari da kullanarak metinle ilgili yorumlar ve
ozetlemeler yapmaktadir. Ik izlenimlerinin ve diisiincelerinin gelisim ve degisimini zihinsel
stizgecten gecirerek yeni anlama ulagma seklini bir kez daha diistiniir. Ogretmenin okuma sonrasinda
Ogrencinin bu diistincelerini ortaya g¢ikarmasi gerekmektedir. Bunun icin bircok etkinligi birlikte
kullanmak; 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigini ortaya cikarmak agisindan onemlidir.
Gortismeler sonucunda Ogretmenlerin metnin anlasilma durumunu goérmek icin en ¢ok goriis
belirttigi kod “soru-cevap”tir. Yapilan literatiir calismalarinda da 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar:
degerlendirme stratejisi olarak soru-cevap ve soru olusturma yontemi karsimiza ¢ikmaktadir. Yildirim
(2012) ve Ince’nin (2012) calismalar1 bu galismay1 destekler niteliktedir. Yildirim'in (2012) calismasinda
“soru iiretme” boyutunu ogrenme-ogretme ortamlarinda kullanma diizeyleri ortalamalarindan elde
edilen bulgular neticesinde; 6gretmenlerin “soru tiretme” boyutunu yiiksek diizeyde kullandiklar:
belirlenmistir. Yine Ince’nin, 6gretmenler iizerinde yaptig1 bir ¢alismasinda, okuma sonrasi en ¢ok
kullanilan stratejinin sorular1 yanitlama oldugu tespit edilmistir. Bu sonucglardan hareketle soru-
cevap stratejisinin en sik kullanilan strateji oldugu soylenebilir.

Joseph (2010, 5.99-103) arastirmasinda, iist bilis ile ilgili bilgileri incelemis ve yayinlamigtir. Bu bilgiler
1s18inda orta ve yiiksek dgretim Ggretmenlerine; 6grencilerin st biligsel becerilerinin gelisimlerini g6z 6niinde
bulundurarak bazi 6nerilerde bulunmustur. Joseph’e gore birgok 6gretmen Ogrencilerin iist biligsel becerilerini
gelistirmeye ¢aligir. Fakat 6gretmenlerin de bu becerilere tam olarak sahip olmadigr gériilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif iginde ve sinif diginda etkinlikler yaptiklar1 fakat Ggrencilere biligsel
farkindalik becerilerini kazandiracak yeterlilikte olmadig1 gorillmiistir. Duffy ve Miller (2009), 6gretmenlerin
biligsel farkindalik stratejilerini uygulama asamasinda yasadiklari sorunlar iizerine hazirladiklar1 ¢aligmada,
yasanan ii¢ temel sorundan bahsetmektedirler. Birincisi terminolojik sorunlar; 6gretimde biligsel farkindalik ve
biligsel becerisinin yeri neresidir? Ikincisi duruma bagh sorunlar; dgretmenler, karmasik ve ¢ok boyutlu bir
Ogretim stireci igerisinde bilissel farkindalik becerisini kullanabilir mi? Ve son olarak ise metodolojik sorunlar;
ogretmenler biligsel farkindalik becerisine ne oranda sahiptirler? Sorulari dgretmenlerin biligsel farkindalik
stratejilerini uygulama esnasinda yasadiklari temel sorunlar olarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak egitimde
yenilenme yolu tercih edilerek; 6gretim yontemlerinin, 6gretim stratejilerinin, personel gelistirmenin ve denetim
stireglerinin bilingli olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Ancak bdylece biligsel farkindalik becerisini yasam tarzi
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haline getirecek bireyler yetistirilebilir. Calismada elde edilen sonuglara gore su oOnerilerde bulunmak
miimkiindiir:

Hazirlanan egitim programi ve planlarinda 6grencilerin bilissel farkindalik becerilerini fark ettirmeye ve
kullandirmaya yonelik dgretim etkinliklerine ve uygulamalarina agirlik verilmelidir.

Ogretmenlere gorsel okuma, okuma stratejileri, alternatif 6lgme yontemleri ve 6z degerlendirme
hakkinda hizmet i¢i egitimler verilmesi saglanmalidir.

Ders kitaplarinda 6grencilerin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini gelistirecek metinlere
yer verilmesi saglanmalidir.

Ogretmenlerin bilissel farkindalik diizeylerini kullanmalar {izerine deneysel calismalar yapilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
INTRODUCTION

The main purpose of reading is to understand what you read and to improve your ability to understand
in this way. However, a series of cognitive process is required to provide understanding. Reading techniques
show some differences in accordance with the purpose of reading and the conditions. Reading skill should be
brought to students based on purpose by considering these features. Inferring the exact and accurate meaning
from the text read constitutes the basis for the learning at school. Effective reading is considerably important in
terms of comprehending and learning the content of academic materials. Individuals read and understand various
written materials in school and social lives. Understanding what is read at simple level, finding the main idea in
limited number, summarizing and findings answers to similar questions remain insufficient to achieve the level
of reading desired.

PURPOSE

The aim of this study is to analyze the views of Turkish teachers for determining the methods and
techniques they use inside and outside the classroom to improve the students’ cognitive awareness skills of
reading strategies.

METHOD

The method of this study, which is aimed to determine the methods and techniques applied to the
students by the Turkish teachers inside and outside the classroom for the levels of using cognitive awareness
skills of reading strategies and reading- comprehension education, is a field research method, intending to
examine the events and cases in their natural conditions. Survey model was used in this study. The semi-
structured interview method was also used in the study. The texts obtained from the interviews were analyzed by
using content analysis method. The sample group of the study consisted of 15 voluntary Turkish teachers
working in school year of 2012 and 2013 in secondary schools affiliated with Ministry of National Education, in
the province of Kars.

FINDINGS

When the Turkish teachers were asked about their views on the plans they made for the reading-
comprehension education inside and outside the classroom, it was observed that the decisions taken during the
class meetings were mostly effective during the term. (T12) “As you know, we prepare the class meeting at the
beginning of each term. ... We do not make a work for the reading comprehension activities other than the
class.” The code on reading texts and looking at the activities in accordance with the Turkish teachers’ views on
pre-lesson preparation stage for reading-comprehension education inside and outside the classroom had the
highest frequency. The teachers stated that they had all the students read a text in the classes they had taught for
the first time in order to determine the students’ reading level, and by this way they revealed their reading level:
(T4) “The first thing to do in the classes we teach for the first time, for example, we teach the 5th, 6th, 7th, and
8th grades, take the 5th grade. We have all students read a text at first in order to determine their reading level.”
In their views about activities they request from students to make before they begin the reading-comprehension
activities during the lesson, they stated that they had the students make visual reading at most. In that sense, the
views of some teachers in the visual reading code were as follows: (T2), “What is preliminary preparation, then
what did you see in the visual and what meaning is it trying to convey?” During the reading-comprehension
activities, the most frequently encountered one among strategies applied to the students by the teachers was
found to be the reading strategy with highlight; (T2) “...what is the most important part of the text, then is any
information given about the characters? They underline, or is it related to the side characters? They underline
again.” In addition, the most significant activity carried out by teachers to encourage their students to read
outside the classroom was to have students read book at home: (T1) “I mean the thing we can do at most outside
the classroom is to read a book, the usual book.” A great majority of the teachers stated that they had their
students read books in order to have them gain the habit of reading books and they carried out assessment of
these books in the classroom; (T6) “Of course, we recommended the ones among the hundred main works;
except for this, we always asked them to show the book they read.” It was found from the question asked to take
teacher’s views on self-assessment; six teachers stated that they applied the self- assessment forms in the activity
books. (T8) “Yes, we have already activities in the guidebooks, workbooks and in our hand; there are self-
assessment form, friend evaluation form. The students fill them in.”

Eleven of the teachers stated that they used the written exams during the process of assessing reading-
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comprehension activities. (T4) “We make the assessments usually based on the written exam, and if there is
already a problem in the written exam, let me say, if the rate of success is below 50%, then we revise and repeat
those topics.”

CONCLUSION AND DISCUSSION

According to Calp (2007: 12), no matter how perfect a curriculum is prepared, the success of
realizing the objectives foreseen by the curriculum depends on the teacher’s efforts. In this regard, the
effort of the teacher should be systematic and planned. When considering all understandings, it is
anticipated that teachers need to make a planning absolutely at the beginning of the term. When the
teachers were asked about the stage of planning in this study, it was observed that the teachers did
not attach necessary importance on planning, they used usually the prepared plans and they did not
go beyond them. Topcuoglu Unal and Yegen (2013) found in their study that the most frequently used
method by the teachers was oral reading method, and secondly silent reading method; whereas, the
least used method was reading theatre and memorization methods. In this study, it was observed that
silent reading and oral reading methods were among the methods they stated mostly opinions for.
Teachers expressed their views on many codes. Given that much variety of practices is a positive
situation, but the fact that teachers did not express their views in the same codes indicated that there
was no unity and coherence among the practices carried out. It was observed that there were teachers
expressing negative views on visual reading. This revealed that some of the teachers considered visual
reading unnecessary but they applied it due to the curriculum. In the study of Cam (2006) a significant
correlation between visual readings and comprehension skill, and between critical reading skill and
Turkish lesson academic success was found. However, in this study it was revealed that a majority of
teachers ignored these benefits, and they considered visual reading insignificant. All the methods
used by the teachers for vocabulary teaching are the ones suggested in the literature. However, there
was no unity in such practices among the teachers, and also there were no systematic practices
developed individually by teachers either. As it was not applied with a conscious, systematic, and
holistic approach, it does not mean that the selected correct method would be sufficient for vocabulary
teaching. According to the results of the study, it was observed that the Turkish teachers carried out
activities inside and outside the classroom to improve the students’ cognitive awareness skills of
reading strategies but these activities were insufficient.
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