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6z

Bu arastirma, mimarlik ogrencilerinin temel tasarim egitiminde kuramsal olarak edindikleri
gorsel tasarim ilkelerini anlamlandirma tutumlarindaki degisimi incelemeyi amaglamaktadir.
Galisma kapsaminda, (1) mimarlik 6grencilerinin temel tasarim egitimi almadan 6nceki algila-
rina iliskin tasarim ilkelerini anlamlandirma tutumlarinin ne diizeyde oldugu irdelenmekte ve (2)
temel tasarim egitimini aldiktan sonraki algilarinda tasarim ilkelerine dair anlamlandirma tutum-
larinin hangi tasarim ilkeleri baglaminda degisiklik gosterdigi sorgulanmaktadir. Bu dogrultuda
dgrencilerin temel tasarim ilkelerinin kuramsal niteliklerine vakif olmadan dnceki algi diizeyleri
ile tasarim egitimi ile edindikleri gorsel tasarim ilkeleri kuramlarindan sonra olusan algi diizeyleri
kiyaslanmaktadir. Arastirmada yontem olarak mimarlik 6grencileriyle iki asamadan olusan anket-
ler gergeklestirilmistir. Sonuglar dederlendirildiginde, 6grencilerin gorsel tasarim ilkelerine iliskin
kavramlarla tanistiriimadan 6nce; simetri ilkesine dair net bir anlamlandirma tutumuna sahip ola-
rak tasarim egitimlerine basladiklarini; ilaveten tasarim egitimine baslamadan once tekrar, ritim
ve hareket ilkelerine dair biligsel semalara sahip olma ihtimallerinin kuvvetli oldugunu, 6te yandan
tasarim ilkelerine dair bilgi edindikten sonra ise ahenk ilkesini gorsel repertuvarlarina ekleyebildik-
lerini s6ylemek mimkinddr.

Anahtar Kelimeler: Temel tasarim, kompozisyon, gorsel bilig, gorsel tasarim ilkeleri, gorsel algi

ABSTRACT

This research aims to examine the change in the attitudes of architectural students on their
understanding of the principles of visual design that they have acquired in basic design educa-
tion. Within the scope of the study, (1) the level of understanding of design principles regarding
the perceptions of architecture students before they enrolled basic design education is examined,
and (2) it is questioned that which design principles change in students’ perceptions after they
completed basic design education. Furthermore, this research is also based on the measurement
of the perception levels of the architectural students' before they do not have the knowledge
of the theoretical qualities of the basic design principles are compared with the perception lev-
els formed after the visual design principles theories, they acquired with design education. As a
method in the research, two-stage questionnaires were conducted with architecture students.
The results show that before being introduced to the concepts of visual design principles, archi-
tectural students have a clear understanding of the symmetry principle; additionally, there is a
strong possibility that they have already begin their design education with cognitive schemes
regarding the principles of repetition, rhythm, and movement. On the other hand, after learning
about the visual principles of design, architectural students add the principle of harmony to their
visual repertoire.

Keywords: Basic design, composition, visual cognition, visual design principles, visual perception
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Giris

Mimarlik, bir ifade bigimidir ve bu bigimi yaratan olusturan ve
sekillendiren egitim stidyo kiltlridur. Stldyo kiltirinin bas-
langicini ilk stlidyo dersi olan temel tasarim dersi olusturmakta-
dir. Temel tasarim bir yontem degil zihinsel bir tutumdur, yeni bir
sanat formu degil bir sorgulama seklidir (De Sausmarez, 1983).
Temel tasarim pedagojisi, tasarimin temel ilkelerine gore 6gren-
cilerin 6grenme stilini ve biligsel yeteneklerini gelistiren bitlnsel,
yaratici ve deneysel bir metodolojiyi tesvik etmektedir (Boucha-
renc, 2006). Temel tasarimda yapilan galismalar somut tasarim
problemleriyle degil genellikle soyut goérsel bigcimlerle ve soyut-
lama eylemi ile iligkilidir (Ghom, 2017). Bu soyutlama, tasarim dili-
nin olugmasina yardimci olan 6nemli bir faktorddr.

Mevcut temel tasarim egitimi, Bauhaus'un egitim sisteminden
evrilmistir ve ogrencilere temel tasarim kavramlarini, temel gor-
sel tasarim ilkelerini ve ortak bir tasarim dilini sunmayl amagla-
maktadir. Tasarim dilinin olugmasi 6grencilerin tasarima iligkin
gelismis ve uzmanlik isteyen bilgileri toplayarak bir temel edin-
melerine baglidir. Gelernter'e (1988) gore, bu bilgilerin edinil-
mesi ve uygulanmasi, insan zihninin calistigi iki ardisik adimdan
olugmaktadir. Baglangigta zihin, potansiyel kullanim igin edinilen
genel bilgiyle doludur ve daha sonra zihin bu bilgiyi karsilagilan
pratik sorunlara uygulamak Uzere kullanir. Bu silrecin egitimde
nasil gerceklestigini agiklamak igin Gelernter (1988) zihni bos bir
kabine benzetmektedir Bir 6grenci bir derse ilk katildiginda kabin
bostur. Sonunda, bir sorunla karsilasildiginda kolayca bulunabil-
meleriicin klasorler dogru sirayla olusturulmakta ve bilgilerle dol-
durulmaktadir (Gelernter, 1988). Temel tasarim dersi igin benzer
bir bilgi edinme slreci ve zihin tutumu gergeklestirildigini one
stirmek mumkuinddr.

Tasarim stlidyosu, tasarim egitiminin en az Ug¢ temel yondni
dgretmenin birincil aracini teskil etmektedir (Ledewitz, 1985). ilki
mimarlik 6grencilerinin gorsellestirme ve temsil gibi bir dizi yeni
beceri 6grendikleri ve uyguladiklari iklimi olusturmasidir. Ayni
zamanda mimarlik 6grencilerinin yeni bir dil (tasarim dili) 6gren-
dikleri yerdir. Bu ikincil noktayl Schon (1981), tasarimi; gizim ve
konusmanin birbirini tamamlayan ve ayrilmaz bicimde baglantili
oldugu bir grafik ve s6zlU dil oyunu seklinde yorumlamaktadir. Zira
icsellestiriimesi kolay olmayan yeni ve karmasik birgok tasarim
kavramina iligkin fikirlerin gizim yoluyla kesfedilmesi ve iletilme-
sinin 6grenilmesi cogu mimarlik 6grencisi igin yeni bir deneyimdir
ve zorlu bir siire¢ icermektedir. Uciinciisii ve en dnemlisi, stiidyo;
mimarlik 6grencilerinin mimari distinmeyi 6grendigi yer olmasi
bakimindan profesyonel performansi karakterize eden ve bunun
icin temel olan sorun ve ¢ozlUmlerin belirli bir alani ifade ettigi
bitln bu dislince tarzina karsilik gelmektedir (Ledewitz, 1985).

Mimari Tasarim yaklasimlarindaki bilgi ortdli bilgi olma egilimin-
dedir (Van Dooren ve ark,, 2019, 2020). Kisisel konular, anlam,
duygusal ifade ve estetik takdir temel tasarim stiidyolarindaki
bilginin g6z ardi edilemez boyutlaridir, ancak bunlarin ¢ogu sis-
tematik bilgiye nazaran kisisel goris ve tercihin 6n planda oldugu
algisal prensiplerle sekillenen olgular bitinltginden olugsmakta-
dir. Bu noktada 6grencilerin ustalarindan pasif veri alicilari olmak
yerine, kesfederek, deneyimleyerek ve deneyerek bilgi edinebil-
dikleri ve kigisel tarzlarini gelistirebildikleri bir ortam sunmasi
bakimindan temel tasarim dersinin gerekliligi (Boucharenc, 2008)
Uzerinde durulmaktadir. ClnkU kisisel tasarim Uslubunun olusa-
bilmesi; kendine glivenin gelistirilmesine, problem ¢6zme becerisi

edinebilmeye ve yaraticilik ile 6zglinligin gelistirilmesine baglidir
(Boucharenc, 2008). Tasarim ve yaraticilik arasindaki iligki tasarim
eylemi i¢in bir zaruret teskil ederken (Akin & Akin, 1998; Gero,
1996) tasarim egitiminin ayrilmaz bir pargasini olusturmaktadir
(Casakin ve ark., 2010). Nitekim mimari temel tasarim stidyosu
yaraticiligi tim yonleriyle tetiklemeye yonelik yontemleri rasyo-
nel bir cati altinda toplamaya galismaktadir. Mimari temel tasarim
egitimi, tasarimin varliginin baslica nedenlerinden biri olan sanat
ile yaraticilik arasindaki girift baglantinin farkli tasarim uygula-
malari altinda rasyonellestirilmesi ve deneyim yoluyla 6§renciye
verilmesini amaglayan bir nedensellik Gizerine kuruludur.

Bu noktada deneyim ve yaraticilik arasinda problem ¢6zme stireci
Uzerinden irdelenebilen bir baglanti gozlenebilmektedir. Clnkl
yaraticilik, yeni bilgi ile nceden edinilmis deneyim arasindaki ilis-
kinin bir tavir olarak yeniden yorumudur. Problem ¢6zme ve yara-
tici distinme, ayni zamanda, yonlendirici bir yapiya gore alinan
bilgi pargalarini esnek bir sekilde birlestiren yapici bir arastirmayi
da beraberinde getirmektedir (Smith, 1995). Bu bakis agisl, yara-
tici distinmede bilgi edinmenin ve sahip olunan dnceki bilgilerin
kullanilmasinin énemini kabul etmekte ayrica edinilen 6gelerin
yapilandiriimasini da énemli olarak gormektedir (Smith, 1995).
Paker Kahvecioglu (2001) yaraticilidi, yeni bilgi ve dnceki deneyim
arasinda bir iligki gorerek bu perspektiften yeni bir kombinas-
yon gelistirme eylemi olarak tanimlamaktadir. Benzer bir gorisu
Denel (1981) yaraticili§in her tlrll problemin ve ¢ézimuntn farkli
bir perspektiften degerlendirmek oldugunu, bunun da 6grenilebi-
len bir nitelik oldugunu savunmaktadir. Dahasi, zaman, deneyim
ve egitim yoluyla kazanilabilecek bir olgu olarak yaraticiligi des-
tekleyen fikirler (6rn.; Amabile, 1990; Denel, 1981; Paker Kahveci-
oglu, 2001; Takala, 1993), dogal bir hediye oldugu fikrinden daha
glvenilir bulmaktadirlar (Paker Kahvecioglu, 2007). Ancak her ne
kadar yaraticilik gizemli bir hediye olmasa da (Paker Kahvecioglu,
2007) tavir olmasi bakimindan sezgisel dislinme, deder yargi-
lar gibi algisal boyutlar barindiran estetik olgular tGzerine kurulu
bir tutumdur. Bu noktada; psikolojinin tasarim eylemini ¢ézim-
lemeye yonelik arastirmalarinda bir diger oncelikli konusu insan
algisi ve bu algi gergevesinde yapilanan estetik olgudur.

Hem felsefi hem de psikolojik literatlrde estetik alginin dogasi,
miustakil distince ve duygusal empatinin es zamanli ikililigi olarak
nitelendirilmektedir (Haanstra, 1996). Algi teorisi ve estetik teori
21. ylizyll boyunca yakindan iligkili bigcimde gelisim kaydetmistir
(Lang, 1984). Ancak en bulyUk etki, Harvard'daki Munsterberg'in,
1920'lerde Sovyet mimarisindeki akilci ve yapilandirmaci hareket-
lerin teorik temelini saglayan yazilari ile baslayan ve Kandinsky ve
Klee gibi Bauhaus ustalarinin estetik fikirlerini etkileyen Alman-
ya'daki Gestalt teorisinin gelisimidir (Lang, 1984). Gestalt yasalari,
tasarim elemanlarinin gérsel organizasyondaki kombinasyonlari-
nin analizine dayanmaktadir. Mimari formun tanimli igeriginin en
cok kabul goren Gestaltist arastirmasi, Arnheim (1977) tarafindan
ortaya konmustur ve sekillerin, tanimladiklari formlarin; simetri,
olgu, nicelik ve yerlesim kosullarina gore detayli olarak analiz
edilebilecedi gorisiine dayanmaktadir (Arnheim, 1977). Kuram
cergevesinde sanatta anlam ve ifadeyi belirleyen, genigleten ve
daraltan, iten ve ¢eken, ylkselten ve dustren, ilerleyen ve geri
ceken gorsel kuvvetler oldugu varsayilmaktadir (Arnheim, 1977).

Genel anlamda tasarim ilkeleri olarak nitelendirilen bu kuvvet-
lerin evrensel bir nesnellikte henliz gruplanamadigini ve tanim-
larinda tutarsizliklar oldugunu séylemek mimkindir. Nitekim
bu tutarsizliklar ve belirsizlikler literatirde tasarim ilkelerinin
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arastirilmasini glglestirmektedir. Bu durum mimarlik 6grenci-
lerinin egitimleri esnasinda temel tasarim dersinde kendilerine
aktarilan tasarim ilkelerine iligkin biligsel repertuarinin gelisiminin
literatlirde henliz incelenmedigini ortaya koymaktadir ve bu aras-
tirma incelenen kaynaklardan bu yontyle farklilagsmaktadir. Nite-
kim bu arastirma mimarlik 6grencilerinin temel tasarim egitimi
almadan onceki algilarina iliskin tasarim ilkelerini anlamlandirma
tutumlarina odaklanmakta ve temel tasarim egitimini aldiktan
sonraki algilarinda tasarim ilkelerine dair anlamlandirma tutum-
larinin hangi tasarim ilkeleri baglaminda degisiklik gosterdigi
sorgulanmaktadir.

Bugiin mimaride bicimsel estetigin nasil ele alindigi ve 6gretil-
digi hala esas olarak Bauhaus ustalarinin yaklagimlariyla paralellik
gostermekte ve Bauhaustan izler tagimaktadir (Salama, 2016).
Bu tutum tasarim elemanlarinin nitelikli mimari bicimlere donus-
mesi igin uygulanmasi gereken kompozisyon yasalarinin oldugu
onermesiyle baglamaktadir. Bu noktada alginin; tasarim eleman-
larinin bigimlere donlsimU esnasinda bilissel anlamda bireyi
yonlendirmesi s6z konusudur. Zira bu yonlendirme esnasinda;
beyindeki temel norolojik isleyisler ile uzamdaki belirli sekiller ve
desenler arasinda onlari bir gozlemci icin uyumlu ve zevkli kilan
ayni zamanda tutarl ve keyifli hale getiren bir rezonans oldugu
varsayllmaktadir (Lang, 1984). Mimarlikta bicimsel estetik genel-
likle mimarlaratasarim problemlerini ¢cozerken kullandiklari gorsel
organizasyonun yapisi hakkinda karar vermelerinde yol gosteren
tasarim ilkeleriyle bir biitlinllk olusturmaktadir. Bununla birlikte,
kompozisyon unsurlarina odaklanan bu gorUsgler, gérsel algi ve dis
dlinyanin gizim uzayinda nasil temsil edildigi hakkinda ¢ok genis
varsayimlara dayanmaktadir. Ote yandan tasarimcilarin kullandigi
bircok kompozisyon ilkesi zaman iginde bagdimsiz olarak gelisti-
rilmis ve binalara gorsel dlizen verecek tasarim ilkelerini tanimla-
makta bizatihi kullanilmaktadir.

Gorsel Tasarim ilkeleri

Gestalt ilkeleri, farkli 6gelerin bitlnu olusturmak igin nasil grup-
landigini vurgularken, tasarim ilkeleri tasarim uzayinin igindeki
kavramsal tasarim 6gelerinin gorsel ve iligkisel tasarim ogele-
riyle donlstmlerini ve bu donlisim esnasinda birbirlerine iligkin
durumlarini igermektedir. Gestalt ilkelerinin kokeni 20. ylzyilin
baslarina kadar izlenebilse de tasarim ilkelerinin kokeni tanimli bir
tarihsellik arzetmemektedir. Ancak 19. ylizyilin basinda Mitford'un
(1824) Mimarlikta Tasarim ilkeleri, baghgini taglyan calismasi bas-
langig olarak kabul edilebilir nitelikler tagimakta ve denge, zitlk,
birlik, cesitlilik ve ahenk gibi ilkelerden bahsetmektedir. 20. ylizyi-
lin basinda Batchelder (1911) Tasarimin ilkeleri isimli calismasinda
ritim denge ve ahenkilkelerine ayri bir deger atfederek bir kompo-
zisyonun dizene ve glzellige erismesinde bu Ug ilkenin dnemini
vurgulamaktadir. ‘Ritim’ ‘hareket’le musterek caligmakta, gozin
bir tasarimdaki tlim detaylarda gezinmesini saglayan tutarli bir
iliski ve pargalarin baglantisini olusturmakta (Batchelder, 1911, s.
8) ve tekrar icermektedir. Denge, ilginin (vurgu veya baskinligin)
zithgi Gzerine kurulu bir sakinlik anlami tagimaktadir, 6te yandan
simetrinin dogal bir denge icerdigi (Batchelder, 1911; Rhead, 1905)
distnllmektedir. Ahenk ise butln olma ihtimaline sahip bir
dizenin kivami, tim gesitliligin bir birlik ve uyum icinde olmasidir
(Batchelder, 1911).

Kimball gerceklestirdigi kapsamli arastirma neticesinde lite-
ratlirde yazarlar tarafindan tasarim prensipleri kavrami altinda
sunulan 198 adet ilkeye rastlandigini ancak bu ilkelerden 38 tane-
sinin literatlrde en az iki veya daha ¢ok arastirmada bulunmak

kosuluyla listelendigini bildirmektedir (Kimball, 2013). Ancak Kim-
ball'in listeledigi 38 prensibin ¢odu, farkli kaynaklarda hem bir-
birleri yerine hem de tasarim ilkelerinden ziyade tasarim ogeleri
olarak nitelendirilmektedir (6rn., Adams, 2013). Genel anlamda
tasarim ilkelerinin evrensel bir nesnellikte hentiz gruplanamadi-
gini ve tanimlarinda tutarsizliklar oldugunu séylemek mimkin-
diir. Bu noktada Batchelder’in (1911) Tasarimin ilkeleri eserinde
vurguladigi ritim denge ve ahenk ilkeleri ve bu ilkelere ulagsmak
icin yaptigi tanimlarda niteledigi unsurlar dogrultusunda tasarim
uzayinin igindeki belirli tasarim 6gdelerinin dizenlenigine iligkin
durumlari Denge, simetri, asimetri, zitlk, baskinlk, vurgu; Ritim,
tekrar, hareket; Ahenk, cesitlilik ve birlik tasarim ilkeleri olarak lis-
telemek miUmkunddir.

Tasarim ilkeleri gorsel tasarimin yapi taslarini olusturmaktadir, bu
ilkeler dlizenlendiginde, tasarim veya kompozisyon elde edilmis
olur boylece tasarimin unsurlarini ve ilkelerini anlamamiz blyik
onem arz etmektedir (Graves, 1941). Zira tasarimin tiim dallarinda,
olusturulan kompozisyonlar, gelistirilen gorsel fikirler ve ¢ozlim-
ler, tasarim disiplinine 6zgu bir tasarim dilinde ifade edilmekte-
dir. Bu baglamda tasarim dilinde kullanilan tasarim &6gelerinin
s0zIU dilin kelimelerine ve tasarim ilkelerinin dilbilgisine esde-
ger oldugunu ifade etmek mimkindir (Mittler, 1994). Tasarim
dilinde gorsel dilbilgisi kurallari olarak kabul edilen tasarim ilkeleri
tasarim eylemi siresince 6grenciler tarafindan biligsel semalarla
yapilandirilarak kullaniimaktadir. Kompozisyon yaratilirken hangi
gerceklerin olusturulacagina dair biligsel bir repertuvar olarak
gelistirilmekte ve saklanmaktadir. Boylece tasarim problemine
yonelik arayis ve ¢éziime yonelik eylem gorsel bir bilis sayesinde
yapilandirilmakta ve bir tasarim dili olusturulmaktadir.

Mevcut temel tasarim egitimi, Bauhaus'un egitim sisteminden
oldukga etkilenmistir (Esen ve ark., 2018) ve bu sistem 6grenci-
lere temel tasarim kavramlarini, temel gorsel tasarim ilkelerini
ve ortak bir tasarim dilini sunmayi amaglamaktadir. Tasarim dili-
nin olugmasi 6grencilerin tasarima iligskin gelismis ve uzmanlik
isteyen bilgileri toplayarak bir temel edinmelerine baghdir. Bir
tasarimin baglangicinda bazi 6n-bilgiler olmadan, tasarimci-
nin hangi gergekleri arayacagina dair higbir fikre sahip olmadigi
durumlarda tasarim problemine yonelik arayisi ve ¢oziime yéne-
lik eylemi yapilandirmanin higbir yolu yoktur (Gelernter, 1988). Bu
noktada temel tasarim dersi mimarlik egitiminde ¢cok merkezi bir
rol oynamaktadir. Ogrenciler tasarim egitimine basladiklarinda,
alan hakkinda sinirli bilgiye sahiptirler ve temel tasarim dersi,
tasarimin temel 6gelerini ve gorsel ilkelerini 6grendikleri yerdir.
Asil gorevleri, iginde ¢alisacaklari kiiltiriin mevcut dederlerini ve
tutumlarini anlayarak yapili gevre pratigi inga edecek olan mimar-
lik 6grencilerinin; dnceden var olan gorsel degerlerine dair bilissel
tutumlarinin agik bir sekilde irdelenmesi, 6te yandan var olan gor-
sel algilara meydan okuyabilen ve benzeri goriilmemis yeni fikirler
icat edebilme cesareti taslyabilecek 6grencilerin tasarim ilkele-
rine iligkin yeni biligsel tutumlari nasil olusturacaklarinin arastiril-
masl bu aragtirmanin temel amacini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci, Onemive Kapsami

Bu arastirma, mimarlik 6grencilerinin temel tasarim egitiminde
kuramsal olarak edindikleri gorsel tasarim ilkelerini anlamlan-
dirma tutumlarini incelemeyi amagclamaktadir. Bu arastirma
kapsaminda irdelenen sorular: (1) Mimarlik 6grencilerinin temel
tasarim egitimi almadan onceki algilarina iligkin tasarim ilkelerini
anlamlandirma tutumlari ne diizeydedir? (2) Mimarlik 6grencile-
rinin temel tasarim egitimini aldiktan sonraki algilarinda tasarim
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ilkelerine dair anlamlandirma tutumlari hangi tasarim ilkeleri
baglaminda degisiklik gostermektedir?

Bu calisma, temel tasarim stlidyosunu bitlnuyle birlikte bir egi-
tim araci olarak ele almaktadir. Ancak bu galismanin 6n kabuld; bir
mimarlik 6grencisinin gorsel temel tasarim ilkelerine iliskin bilis-
sel repertuarinin gelisiminin temel tasarim dersine baglamadan
gok 6nce bagladigi gibi, dersin bitiminden sonra da devam ettigi-
dir. Arastirma kapsaminda 6grenmenin, davranistaki degisikligin
niteligi yoluyla dlgllebilecedi varsayilmakta ve aragtirma ogren-
cilerin tasarim ilkelerini anlamlandirma tutumlarinin olgiimiine
dayanmaktadir. Bu galismada veri toplama iglemi anket yonte-
miyle gergeklestirilmistir.

Yontem

Arastirma kapsaminda mimarlik 6grencileriyle iki agsamadan olu-
san anketler gerceklestiriimis segilen 6grenci gruplarinin gorsel
algilari; gorsel tasarim ilkelerine iliskin kavramlarla tanistiriima-
dan onceki anlamlandirma tutumlariyla gorsel tasarim ilkeleri-
nin kavramsallagtirilarak ogrenciler tarafindan sorgulandiktan
sonraki anlamlandirma tutumlari karsilastirilmistir. Olusturulan
anketlerin amaci 6grenciler tarafindan gorsel tasarim ilkelerinin
anlamlandiriimasi baglaminda tespit edilebilirligi ve yogunluk
derecelerinin yorumlanabilmesi hakkinda veri toplamaktir.

Arastirma Alanya HEP Universitesi Etik Kurulu Tarafindan
23.02.2022 tarih ve Karar sayi no:3 ile kabul edilmis olup, Kurum
izni 23.02.2022 tarih ve E-10593708-050.01.04-4580 sayili resmi
yazi ile tebli§ edilmigtir.

Bu calismada arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Ote yandan
makalede kullanilan fikir ve sanat eserleri (sekil, fotograf, grafik vb.)
icin telif haklari dizenlemelerine uyulmustur. Arastirmada kulla-
nilan sanat eserleri telif haklari diizenlemesine uyuldugu icin ese-
rin gorsel temsili yerine rakamsal ifade seklinde sunulmaktadir.

On Calisma

Ampirik arastirmanin ilk adimi olarak, tasarim ilkelerinin bir lis-
tesi 6nceki bolimlerde sunulmus olan ayrintili literattr taramasi
neticesinde elde edilmistir. Daha sonra rastlantisal olarak gorsel
tasarim ilkelerini barindirdi§i dtstinilen gogunlugu sanat eserle-
rinden kesifci bir yaklagimla segilmis 100 adet gorsel toplanmig-
tir. Toplanan 100 gorsele iliskin olusan havuzdan; iki sanat uzmani
(sanatgl ve kirator) ve Ug temel tasarim stlidyo yiriticuslyle
yapilan goriigsme ve anketler sonucunda 60 gorsellin inceleme
icin segilmesi kararlastiriimistir.

Arastirma Gorsellerinin Uzmanlar Tarafindan
Degerlendirilmesi

Codunlugu sanat tarihinde yer edinmis eserlerden olusan, resim,
kolaj, fotograf, grafik tasarim posteri, reklam ve film afislerini kap-
sayan 60 adet gorsel, temel tasarim stlidyosunda egitim veren
deneyimli yedi uzman tarafindan degerlendirilmistir. Tanimlanan
12 tasarim ilkesinden hangisinin gorselde en yogun sekilde var
oldugu 5 noktali Likert dlgegiyle (1=hic katiimiyorum, 5=kesin-
likle katiyorum) sorgulanmis ve 60 gorselin gorsel tasarim ilke-
leri yogunlugu, arastirmada kullanilmak lGizere saptanmistir.

Orneklem

Calismaya temel tasarim dersini alan mimarlik 6grencileri katil-
mistir. Arastirmakapsamindaveritoplamaiglemiikifarklizamanda
yiritilmistir. ilki akademik yilin giiz ddneminin baginda 6gren-
ciler tasarim ilkelerine iliskin kuramsal bilgiler edinmeden &nce,
ikincisi ise ayni donemin sonunda, dgrenciler tasarim ilkelerine

iliskin kuramsal bilgileri edindikten sonra gergeklestirilmistir.
Calismaya 63 mimarlik 6grencisi katilmis, ilk arastirmaya katilan
63 6grenciden 5'inin anketin ikinci tekrarina katiimadiklari sap-
tanmistir. 5 6grencinin anket formunda bosluklar biraktiklar 1
ogrencinin higbir soruyu yanitlamadigi anlagilmis olup arastirma
sonuglari 52 6grencinin verilerine gore degerlendirilmistir (n: 52).
Arastirmaya katilan 6grencilerin 17’si erkek 36°si kadindir.

Gorsel Tasarim Algisinin Tasarim ilkeleri
Baglaminda Irdelenmesi

Batchelder'in (1911) Tasarimin ilkeleri eserinde vurguladigi ritim
denge ve ahenk ilkeleri ve bu ilkelere ulagsmak icin yaptigr tanim-
larda niteledigi unsurlar dogrultusunda tasarim uzayinin igindeki
belirli tasarim 6gelerinin dizenlenisine iliskin durumlar Denge,
Simetri, Asimetri, Zitlik, Baskinlik, Vurgu; Ritim, Tekrar, Hareket;
Ahenk, Cesitlilik ve Birlik tasarim ilkeleri olarak listelenmis tanim-
lanan 12 tasarim ilkesinden hangisinin gorselde en yogun sekilde
var oldugu 60 gorsel igin uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonuglari uzmanlar arasi uyum olglstni belirle-
meye yonelik olarak Fleiss Kappa testiyle sinanmis ve sonuglari
Tablo 1'de sunulmustur.

60 gorsele iliskin uzmanlarin Fleiss Kappa katsayilari 0,27 olarak
Olgllmustlr. Bu durum incelenen 60 gorsele iliskin 7 uzmanin 12
gorsel ilke baglaminda %33,25 oraninda uyumlu oldugunu gos-
termektedir. Uzmanlarin gorsel tasarim ilkeleri baglaminda fikir
birliginin oldugu (Fleiss Kappa: 0,48) 30 gorsel ile uyum orani-
nin %$52,38 oldugu 6te yandan uzmanlarin gorsel tasarim ilkeleri
baglaminda fikir birliginin oldugu (Fleiss Kappa: 0,59) 19 gorsel
ile uyum oraninin %62,66 oldugu sonucuna variimaktadir. Fleiss
Kappa katsayilari Landis ve Koch’'un (1977) Tablo 2'de belirtilen
deger araliklar perspektifinden dederlendirildiginde, elde edilen
sonuglar segilen gorsellerin sahip oldugu gorsel tasarim ilkeleri-
nin cgesitlilik gosterdigi ve bu gesitliligin uzmanlarin gérislerine de
yansidigi ve bu baglamda uzmanlar arasinda gorsellere dair tek bir
ilke tGzerine yogunlagsma uyumunun 60 gorselde makul diizeyde;
30 gorselde orta dlizeyde; 19 gorselde ise dnemli diizeyde oldugu
ortaya ¢lkmaktadir.

Uzmanlar arasi uyum ol¢iistini belirlemeye yonelik olarak Fleiss
Kappa katsayisinin orta uyum giictine sahip ve uzmanlar arasi
uyumun %57 ve Ustlinde dedere sahip 30 gorsel tespit edilmis ve
yogun olarak igerdikleri ilkeler belirlenmig Tablo 3'te gorsel numa-
ralariyla birlikte sunulmustur.

On Veri Olmaksizin Alginin Tasarim ilkeleri Baglaminda
irdelenmesi

Mimarlik 6grencilerinin 6nceden var olan gorsel degerlerine dair
bilissel semalarinin agik bir sekilde irdelenebilmesi icin, temel
tasarim dersini almadan 6nce sahip olduklari gorsel degerlere
odaklaniimis ve gorsel tasarim ilkeleri algilarina dair anlamlan-
dirma tutumlari uzmanlarin sonuglariyla karsilastiriimistir. Bir
tasarimin baglangicinda tasarim ilkelerine yonelik 6n-bilgiler
olmadan, ogrencilerin tasarim ilkelerine dair gerceklikleri nasil

Tablo 1.
Uzmanlar Arasi Fleiss Kappa Test Sonuglari

Tasarim Gorsel Fleiss Kappa Uyum
Uzman llkesi Sayisi Katsayisi Yiizdesi
7 12 60 0,27 %33,25
7 12 30 0,48 %52,38
7 12 19 0,59 %62,66
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-/—I:Tee;z i:appa Katsayisinin Deder Araliklari, Kaynak: Landis ve Koch (1977)
Fleiss Kappa Katsayisi Uyumun Giicii

a<0 Zayif

0,0-0,20 Onemsiz

0,21-0,40 Makul

0,41-0,60 Orta

0,61-0,80 Onemli

0,81-1,0 Kusursuz

arayacaklarina dair higbir kuramsal fikre sahip olmadiklari durum-
larda tasarim ilkelerine yonelik arayiglari ve ¢dzime yonelik
eylemlerinin hali hazirda sahip olduklari gorsel diinyayr anlama ve
yorumlama becerileriyle sinirli oldugu disinilmektedir. Ogren-
cilerin bu sinirli bilgiyle tasarimin gorsel ilkelerini nasil deder-
lendirdikleri 1. asama anket ¢alismasinin arastirma probleminin
tanimini olusturmaktadir.

Tablo 3. )

Yiiksek Uyum Degerine Sahip Gérseller ve Ilke Yogunluklari
Gorsel Uyum ilke

9 %100 %100 %100 Simetri
26 %100 %100 %100 Simetri
52 %100 %100 %100 Simetri
1 %100 %100 %100 Zithk
36 %86 %86 %86 Zithk
42 %86 %86 %86 Tekrar
45 %86 %86 %86 Baskinlk
25 %86 %86 %86 Hareket
4 %71 %71 %71 Hareket
15 %71 %71 %71 Hareket
10 %71 %11 %11 Denge
40 %71 %71 %11 Denge
27 %71 %71 %71 Denge
6 %71 %71 %71 Tekrar
58 %71 %71 %11 Ritim
23 %71 %71 %71 Vurgu
32 %11 %1 %71 Ahenk
28 %57 %57 %57 Tekrar
29 %57 %57 %57 Tekrar
34 %57 %57 %57 Tekrar
17 %57 %57 %57 Vurgu
22 %57 %57 %57 Vurgu

5 %57 %57 %57 Vurgu
12 %57 %57 %57 Baskinhk
57 %57 %57 %57 Baskinlik
3 %57 %57 %57 Ahenk
43 %57 %57 %57 Ahenk
48 %57 %57 %57 Zithk

39 %57 %57 %57 Ritim
24 %57 %57 %57 Birlik

Ogrencilerin bilgi sahibi olmadan 6nce tasarim ilkelerini
belirlemeye y6nelik mevcut tutumlan

Mimarlik egitiminde deneyim yaraticilik kadar 6nem arz etmek-
tedir. Clnkd yaraticilik, yeni bilgi ile dnceden edinilmis deneyim
arasindaki iliskinin bir tavir olarak yeniden yorumudur. Bu noktada
ogrencilerin kuramsal bilgi edinmeden 6nce sahip olduklari dene-
yimler tutumlarina yansimakta ve bu arastirmada oldugu gibi
tasarima iliskin anlamlandirma problemi ¢ozme sireci lizerinden
irdelenebilen sonugclar halinde gézlenebilmektedir. Ogrencilerin
on veri olmaksizin tasarim ilkelerini tespit durumlari incelendi-
ginde; uzmanlar arasinda uyum bulunan 30 goérselden %100 ora-
ninda simetri barindirdigina dair mutabakata varilan 3 gorselin
(Tablo 4), simetri ilkesine dair bilgi edinmeden 6nce de 6grenciler
tarafindan tespit edilebildigi gozlenmektedir. Ayrica bu gorsellere
ait ki-kare analizleri dogrultusunda 6nceki ve sonraki durumlarina
iliskin anlamli bir degisiklige rastlanmamasi 6grencilerin simetri
ilkesine dair algilarinin kuramsal bir bilgi edinmeden 6nce olusa-
bilecegdine dair ihtimali oldukga kuvvetlendirmektedir.

Uzmanlar arasinda uyum bulunan 30 gorsel igerisinde, tek-
rar ilkesi barindirdigina dair mutabakata varilan 5 gorselden 3
tanesinin (Tablo 5), tekrar ilkesine dair bilgi edinmeden once de
ogrenciler tarafindan tespit edilebildigi gézlenmektedir. Bu 3
gorsele ait Ki-Kare analizlerinin verileri dogrultusunda, dnceki ve
sonraki durumlarina iliskin sadece 1 gorselde anlamli bir degisik-
lige rastlanmasi 6grencilerin tekrar ilkesine dair anlamlandirma
tutumlarinin kuramsal bir bilgi edinmeden 6nce olugabilecedini
dUsindirmektedir.

60 gorselden 4 tanesinin hareket ilkesini barindirdigi uzmanlar
tarafindan degerlendiriimektedir. Uyum oraninin %86 oraninda
hareket oldugu vurgulanan gorseli 6grenciler bilgi edinmeden
once birlik olarak yorumlamakta bilgi edindikten sonra hareket
olarak degerlendirmektedirler. %71 oraninda hareket ilkesini tem-
sil ettigine dair uyuma sahip diger 2 gorsel ile uyum orani %50’in
altinda kalan 1 gorselde ve uyum orani %29 olan ayrica uzmanla-
rin hareket-vurgu ciftiyle esit tanimladiklari bir diger gorsel icin
de ogrenciler bilgi edinmeden 6nce hareket ilkesini barindirdigini
belirtmektedirler. Hareket ilkesine ait veriler degerlendirildiginde
ogrencilerin bilgi edinmeden 6nce ilkeye dair biligsel semalara
sahip olabileceklerini sdylemek mimkinddir.

Veriler 1siginda uzmanlar arasinda %86’nin lzerine zitlik ilkesine
dair uyum orani barindiran 2 gorselin bilgi edinmeden 6nce de
ogrenciler tarafindan yiksek oranlarla zitlik ilkesi olarak tespit
edilebildigi gézlenmektedir. Ancak bu gorsellere ait Ki-Kare ana-
lizleri dogrultusunda, 6grencilerin dnceki ve sonraki durumlarina
iliskin 1 gorselde anlamli degisiklige rastlanmasi zitlk ilkesi-
nin kuramsal bilgi edinmeden 6nceki algilari ile bilgi edindikten
sonra gelisen algisal 6riintlye dahil edilebildigine dair ihtimalleri
esitlemektedir.

Uzmanlar arasinda %71'in Gzerinde denge ilkesine dair uyum orani
barindiran 3 gorselin denge ilkesine dair bilgi edinmeden once
ogrenciler tarafindan denge olarak tespit edilemedigi gozlenmek-
tedir. Bu durum denge ilkesinin 6grencilerin kuramsal bilgi edin-
meden Onceki algilarina dayanan anlamlandirma tutumlarinda
yer edinemedigi ihtimalini tagimaktadir.

Uzmanlar arasinda %57'nin Uzerinde vurgu ilkesine dair uyum
orani barindiran 4 gorsele iligkin veriler; 2’sinin vurgu ilkesine dair
bilgi edinmeden dnce de 6grenciler tarafindan vurgu olarak tespit
edildigini diger 2’sinin ise baskinlik ve ahenk olarak yorumlandigini
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Tablo 4.
Simetri llkesine Dair Gérsellerin Sonuglari
™ 38
Ogrencilerin Bilgi Edinmeden ,
Onceki Degerlendirmeleri o 2 2 o 1 0 2 o o o
o AMENK  BIRUK  GESITLLIK  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
a
(% ) au
& Ogrencilerin Bilgi Edindikten  *
Q . . . "
&) Sonraki Degerlendirmeleri 1 o 1 o o 0 2 2 1 1 o
L
AMENK  BIRUK  GESITLLIK  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
10 ¢
Uzmanlarin Goriisii | g g 0 D L] 9 L || o L 0 L
AHENK BIRLK  GESITLLIK  ZiTuK VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RITIM  HAREKET
Ki-kare Test Anlamlilik Degeri, p:0,298
Ogrencilerin Bilgi Edinmeden  « 35
Onceki Degerlendirmeleri o
2 1 0 1 0 1 2 2 0 2 2
8 AHENK BIRLIK  GESITLLIK  ZiTuK VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RITIM  HAREKET
2 Ogrencilerin Bilgi Edindikten |« 3
9 Sonraki Degerlendirmeleri
18 2 1 0 1 1 ° 3 2 4 1 3
AHENK  BIRLK  GESITLILIC  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
Uzmanlarin Goriisii 10 ?
o o ) ) 0 0 o || 0 o o )
AMENK  BIRUK GESITLLIK ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
Ki-kare Test Anlamlilik Degeri, p:0,657
Ogrencilerin Bilgi Edinmeden  « w
Onceki Degerlendirmeleri o
®1 o o o o 1 ° 2 3 0 o 2
o
(v\l\ AHENK  BIRLK  CESITLILIC  ZITUK  VURGU BASKINLUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
d Opgrencilerin Bilgi Edindikten & a8
2 Sonraki Degerlendirmeleri o
=8 g # 0 ) 0 0 0 1 2 0 0 0
L
AHENK BIRLIK  GESITLILIK  ZITUK VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RITIM  HAREKET
Uzmanlarin Goriisti 10 7
o o 0 [ 0 0 0 . 0 0 o o
AHENK  BIRUK  CESITLLIC  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
Ki-kare Test Anlamlilik Degeri, p:0,453
Tablo 5.
Tekrar llkesine Dair Gérsellerin Sonuglari
o = ;
Ogrencilerin Bilgi Edinmeden | * 2 i
Onceki Degerlendirmeleri 1 o 1 2 o 2 2 2 o 2
o
s_. AHENK BIRUK  CESITLLIK  ZiTuK VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RiTIM HAREKET
= ( 37
m a0
17} PR
=4 Ogrencilerin Bilgi Edindikten | ,,
. . . 8
’8 Sonraki Degerlendirmeleri 1 0 3 ) 0 1 o o o 2
5 —
AHENK  BIRUK  CESITLILIK  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
10 6
Uzmanlarin Goriisii 9 o o g : J 4 B o M - L
AHENK BIRUK  CESITLLIK  ZiTuK VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RiTIM HAREKET
Ki-kare Test Anlamlilik Degeri, p:0,107
bl 2
Ogrencilerin Bilgi Edinmeden | * . 2.
Onceki Degerlendirmeleri 2l o 2 o 1 1 1 N 1
o
o AHENK  BIRLIK  GESITLILIK  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
_] ;
S5 a©
17} .. P -
% Ogrencilerin Bilgi Edindikten . et
%) Sonraki Degerlendirmeleri o 0 0 o 0 o 1 1 1 1
AHENK BIRUK  GESITLILIK  ZITUK. VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RiTIM HAREKET
10 s 5
Uzmanlarin Goriisit 2 o J o ] 2 2 2 ° M o
AHENK BIRLK  GESITLILIK  ZITUK VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RiTIM HAREKET
Ki-kareTest Anlamlilik Degeri, p:0,165
a0 31
Ogrencilerin Bilgi Edinmeden ~  ,, I
= . - . . s 7 s
2
Onceki Degerlendirmeleri olmm mm 0 o 0 o 0 1 1
<+ AHENK BIRUK  GESITLILIK  ZITUK. VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR RiTiM HAREKET
o #
d ! 43
g Ogrencilerin Bilgi Edindikten ~ ®
=8 Sonraki Degerlendirmeleri 21 o 2 0 o o 0 a o o a 1
o
AHENK  BIRUK  CESITULIK  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET
B z -
Uzmanlarin Goriisit Lo mm _— 0 o [J ° o o WMo o

AHENK  BIRLIK

GESITULIK  ZITUK  VURGU BASKINUK DENGE  SIMETRI ASIMETRI TEKRAR  RITIM  HAREKET

Ki-kareTest Anlamlilik Degeri, p:0,048*
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ortaya koymaktadir. Uzmanlar arasinda %86 oraninda uyuma
sahip baskinlik gorselinin bilgi edinmeden 6nce de 6grenciler
tarafindan baskinlik olarak belirtilmesi dikkat ¢ekicidir (Gorsel 45).
Ote yandan %57 mutabakat oranina sahip diger 2 baskinlik ilkesini
tasiyan gorsellerden birinin bilgi edinmeden 6nce baskinlik ilkesi
olarak belirtildigi, digerinin ise 6nce vurgu olarak nitelendirildigi
bilgi edinildikten sonra baskinlik olarak belirtildigi anlasilmaktadir
(Tablo 6). Tutum degisimi gozlenen bu gorsele dair Ki-Kare testi
anlamli bir degisim bulundugunu desteklemektedir. Bu durum
vurgu ve baskinlk ilkelerinin kuramsal bilgi olmadan 6grenci-
ler tarafindan siklikla karistirilabilecegi ihtimalini beraberinde
getirmektedir.

Ogrenciler, %71 ve %57 uyum oranina sahip 2 ritim gorseline ve
uzmanlar arasi uyum orani bu degerlerin altinda kalan (%43) 1
ritim gorseline iliskin bilgi edinmeden 6nce ve bilgi edindikten
sonra ritim ilkesini igerdigini tespit etmektedirler, ote yandan
ogrencilerin anlamlandirma tutumlarinda bir degisiklik olmadigi
gozlenmektedir.

Ogrencilerin kavramsal bilgi edinmeden dnceki algilarina dayali
anlamlandirma tutumlarinda ahenk, birlik ve cesitlilik ilkelerine
¢ok nadir rastlanmaktadir. Zira uzmanlarin da cogu kez bu ilkeler
lizerinde mutabakata varamadiklari gézlenmektedir. Birlik ilkesi
uzmanlar tarafindan %57 uyum oraniyla sadece 1 gorselde nite-
lendirilmektedir, ilaveten bu gorsel ve %50 uyum oraninin altinda
kalan diger birlik ilkesi olarak betimlenen gorsellerin hicbirinin 6n
veri olmaksizin veya kuramsal bilgi edindikten sonra dahi 6§ren-
ciler tarafindan tespit edilemedigi anlasiimaktadir. Bu sonug birlik
ilkesinin ahenk ilkesi altinda ¢oziimlenme olasiligini arttirmakta-
dir. Ayrica birlik ilkesinin cogu gorselde de uzmanlar tarafindan
denge ilkesiyle esit odaklanma yogunlugu icerdigi belirtilmek-
tedir. Birlik ilkesindeki genel tutum uzmanlar arasinda gesitlilik
ilkesinde de gozlenmektedir. 60 gorselden 2 tanesi uzmanlar
tarafindan gesitlilik ilkesini barindirdigi gortslyle sonuglanmakta
bu gorsellerin on veri olmaksizin 6grenciler tarafindan tespit edi-
lemedigi anlasilmaktadir. Nitekim her iki gorselin de mutabakat
orani %50'in altinda kalmaktadir. Ote yandan 2 tane gorsel daha
uzmanlar tarafindan ahenk-gesitlilik ilkesiyle esit yodunluga
sahip olarak nitelendirilmektedir. Bu durum cesitlilik ilkesinin

ahenk ilkesi altinda ¢éziimlenebilecedi olasilidini arttirmaktadir.
Sonuglar 6grencilerin %71 ve %57 uyum oranlarina sahip 3 ahenk
gorselini 6n veri olmaksizin tespit edemediklerini bilgi edindikten
sonra gorsellerden 2 tanesine dair tutumlarinda anlamli bir degi-
sim gozlendigini ortaya koymaktadir.

Kavramsal Bilgi Kazandiktan Sonra Ogrencilerin Tasarim
ilkeleri Algilarinin incelenmesi

Mimarlik 6grencilerinin mimarlik lisans egitiminde ilk donemde
aldiklari temel tasarim dersinde verilen kuramlar gergevesinde
degisen algilarinin, edinilen gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
yeniden yapilandirilan biligsel semalarinin farkina odaklaniimis ve
bu cercevede gorsel tasarim ilkelerine iligkin kavramlarla tanisti-
rildiktan sonraki tasarim ilkelerine dair anlamlandirma tutumlari
uzmanlarin sonuglariyla karsilastiriimistir. Temel tasarim egitimi
ogrencilere temel tasarim kavramlarini, gorsel tasarim ilkelerini
ve ortak bir tasarim dilini sunmayi amaglamaktadir. Tasarim dili-
nin olugsmasi 6grencilerin tasarima iliskin uzmanlik isteyen bilgi-
leri toplayarak bir temel edinmelerine baglidir. Bu durum tasarim
elemanlarinin nitelikli mimari bigimlere dontismesi i¢in uygulan-
masl gereken kompozisyon yasalarinin oldugu 6nermesiyle basla-
maktadir. Akabinde 6grenciler kendi tasarim dillerini olusturacak
bilissel semalarini sekillendiremeye baglamaktadirlar. Bu noktada
alginin; tasarim elemanlarinin bigcimlere donlisimi esnasinda
biligsel semalarin yeniden kurgulanarak bireyi yonlendirmesi s6z
konusudur. Tasarim ilkelerinin mimari ifadeyi gliglendirici kuram-
sal temelli sanatsal tasarim bilgisinin uygulamaya dondsturdlip
tasarim eyleminde gergeklestiriimesiyle siireg sonlanmaktadir.
Ogrencilerin tasarim dilinin gelisiminde biiyiik etkiye sahip gérsel
alginin, gorsel tasarim ilkeleri perspektifinden incelenmesi tasa-
rim ilkelerini anlamlandirma surecine yarattigi etki baglaminda
degerlendirilmesi 2. asama anket ¢aligmasinin arastirma proble-
minin tanimini olusturmaktadir.

Ogrencilerin Tasarim ilkeleri Hakkinda Bilgi Edindikten Sonra
Degisen Tutumlari

Mimarlik 6grencilerinin gorsel tasarim ilkelerine iliskin biligsel
repertuarlarinin temel tasarim dersinde edindikleri bilgiler sonu-
cunda bir gelisim gosterdigi verilen egitimin 6n kabullini olug-
turmaktadir. Nitekim 6grenmenin, 6grencilerin davranigindaki

Tablo6.
Baskinlik llkesine Dair Gérsellerin Sonuglari
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degisikligin niteligi yoluyla olgllebilecedi varsayimina dayan-
makta ve ogrencilerin tasarim ilkelerini anlamlandirma tutumlari-
nin degisimine odaklaniimaktadir. Temel tasarim dersinde verilen
kuramlar cergevesinde 6grencilerin algilarinda, edindikleri gorsel
tasarim ilkeleri dogrultusunda bir de@isim beklenmekte ve yeni-
den yapilandirilan biligssel semalarda bu ilkelere dair farkliliklari
ortaya koyabilecekleri ongortlmektedir.

Sonuglar dederlendirildiginde; 6grencilerin gorsel tasarim ilkele-
rine iliskin kavramlarla tanistiriilmadan onceki tasarim ilkelerine
dair algilariyla temel tasarim dersini tamamladiktan sonraki tasa-
rim ilkelerine dair algilari arasinda anlamli bir tutum degisimi tes-
pit edilen 17 gorsel bulunmaktadir. Ancak bu gorsellerden 6 tanesi
%50 uyum oraninin altinda kalmakta ve 11 tane gorsel uzman
uyumunun %50 oraninin Ustiinde yer alan 30 gorselin iginde yer
almaktadir. Anlamli tutum degisimi gozlemlenen gorsellerde
ogrenciler tarafindan en gok ahenk ilkesinin vurgulanmasi dikkat
cekicidir. Ogrencilerin kavramsal bilgi edindikten sonraki algisal
tutumlarinda ahenk olarak belirttikleri anlamli degisim dege-
rine sahip 7 gorsel bulunmakta ve bunlardan 4 tanesi uzman

sonuglariyla ahenk ilkesini icermesi hususunda paralellik goster-
mektedir (Tablo 7).

Birlik ve cesitlilik ilkelerinin anlamlandiriimasina iliskin anlamli
bir tutum degisimine rastlanmamaktadir. Zira sadece 1 gorselde
ogrenci tutumlarinda birlik ilkesine iligkin anlamli bir tutum degi-
simi gozlenmekte; ancak bu sonug uzman gorUsleriyle ortis-
memektedir. Ogrencilerin bilgi edindikten sonra cesitlilik ilkesini
sadece 2 gorselde tanimladiklari tespit edilmistir. Ancak bu gor-
sellerin istatistiki agidan hem anlamli bir tutum degisimi belirt-
memeleri hem de uzmanlar tarafindan dederlendirilme uyum
oranlarinin %50’nin altinda kalmasi bakimindan gesitlilik ilkesinin
bilgi edinildikten sonra degisen algisal tutuma dahil olma olasili-
gini gliclestirmektedir. Bu durumu tetikleyen en biytk olasilik-
lardan bir digeri anlamli tutum degisimine sahip ahenk ilkesinin
vurgulandigi gorsellerde birlik ve gesitlilik ilkesinin de 6grenci-
ler tarafindan yliksek oranlarda ¢ogu zaman 2. ve 3. ilke olarak
belirtiimesidir. Bu sonug birlik ve gesitlilik ilkesinin uzmanlar gibi
ogrenciler tarafindan ahenk ilkesi altinda biligssel semalara dahil
edilebilecegdi olasihgini arttirmaktadir.

Tablo 7.
Ahenk Ilkesine Dair Gérsellerin Sonuglari
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Uzmanlar arasinda %71'in Gzerinde denge ilkesine dair uyum orani
barindiran 3 gorselin denge ilkesine dair bilgi edinmeden once
ogrenciler tarafindan denge olarak tespit edilemedigi ancak bilgi
edindikten sonra 1 tanesine dair tutumlarinin degistigi gozlen-
mektedir. Ancak denge ilkesine dair anlamlandirma tutumu degi-
simini gosteren gorsel sayisi 6grencilerin bilissel semalarinda
dontsim meydana gelebilecegine iliskin ihtimalin tartisiimasi
bakimindan yeterli goriilememektedir. Ogrencilerin kavramsal
bilgi edinmeden 6nce sahip olduklari algilarinda vurgu ve bas-
kinlk ilkelerine iligkin anlamh bir degisime rastlanmamaktadir.
Sadece tek bir gorselde vurgu ve baskinlk ilkesinin kuramsal bilgi
olmadan ogrenciler tarafindan karistirildigr distnilmektedir.
Tutum degisimi gozlenen bu gorsele dair ki-kare testi anlamli bir
degisim bulundugunu desteklemektedir.

Ki-kare analizlerinin verileri dogrultusunda, 6grencilerin onceki
ve sonraki durumlarina iligkin sadece 1 gorselde (Gorsel 34) tek-
rar ilkesine dair anlamli bir degisiklige rastlanmaktadir. Ancak bu
gorsele iliskin 6grenciler bilgi edinmeden once de tekrar ilkesini
barindirdigini belirtmektedirler. Ki-Kare analizleri igi§inda 1 gor-
selde de ogrenciler bilgi edinmeden 6nce ve bilgi edindikten
sonra tekrar ilkesini barindirdigini belirtememislerdir. Ote yandan
3 gorselde de hareket ilkesine dair anlamli bir degisiklige rast-
lanmaktadir ancak bu gorsellerden biri olan Goérsel 25 iligkin
ogrenciler bilgi edinmeden 6nce de hareket ilkesini barindirdigini
belirtmektedirler.

Gorsellere ait ki-kare analizlerinin anlamhhk dederleri dogrultu-
sunda 6grencilerin 6nceki ve sonraki durumlarinda simetri ilke-
sine iliskin anlamli bir degisiklige rastlanmamasi 6grencilerin
simetri ilkesine dair algisal tutumlarinin kuramsal bilgi edinme-
den 6nce olusabilecedi ihtimalini gok kuvvetlendirmektedir. Ayni
durum zitlikilkesiiginde gegerliligini korumakta sadece 1 gorselde
anlamli degisiklige rastlanmasi ve bu gorsele iligkin 6grencilerin
bilgi edinmeden once de zitlik ilkesini barindirdigini belirtmeleri;
zithk ilkesinin kuramsal bilgi edinmeden onceki algisal tutumda
yer bulabilecegi olasiigini kuvvetlendirmektedir. Ogrencilerin
kavramsal bilgi edindikten sonraki algisal tutumlarinda Asimetri
ilkesine neredeyse hic¢ rastlanmamaktadir. Bu durum uzman
gorusleriyle paralellik gostermekte ilke olarak en nadir gortlen
prensip olarak yorumlanabilmektedir.

Bulgular

Bu arastirmada, mimarlik 6grencilerinin tasarim dillerini olustu-
rurken temel tasarim dersini almadan 6nce sahip olduklari gorsel
degerlerle, 6grencilerinin mimarlik lisans egitiminde ilk yilda aldik-
lari temel tasarim dersinde verilen kuramlar cergevesinde tasarim
ilkelerine dair farklilasan gorsel degerleri, uzmanlarin tasarim ilke-
leri yodunlugunu deg@erlendirdigi gorseller ile karsilastiriimaktadir.
Sonuglar degerlendirildiginde; odrencilerin gorsel tasarim ilkele-
rine iliskin kavramlarla tanistirilmadan once, tasarim ilkelerine dair
algilarina dayal anlamlandirma tutumlarinda simetriilkesine sahip
olarak tasarim egitimlerine bagladiklarini, ilaveten tasarim egitimi
oncesinde tekrar, ritim ve hareket ilkelerine dair biligsel semalara
sahip olma ihtimallerinin kuvvetli oldugunu, tasarim ilkelerine dair
bilgi edindikten sonra ise ahenk ilkesini gorsel repertuvarlarina
ekleyerek bu ilkeye dair biligsel semalar olusturma ihtimallerinin
yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ote yandan, 6grencilerin
vurgu ve baskinlik ilkelerine dair kuramsal bilgi olmadan iki ilkeyi
siklikla karistirabildikleri gozlenmektedir. Elde edilen bulgular ara-
sinda dgrencilerin bilgi edinmeden 6nce ve bilgi edindikten sonra
asimetri ve denge ilkesini algilamada zorluk yasadiklarini ayrica

birlik ve cesitlilik ilkelerini belirlerken glclik gektiklerini sdylemek
mumkindr.

Tartisma

Findeli (2001) gorsel zeka, etik duyarlilik ve estetik sezginin bir tir
temel tasarim egitimi ile gelistirilebilecedine ve glclendirilebile-
cedine inanmaktadir. Bununla birlikte, temel tasarimin Bauhaus
geleneginde oldugu gibi ilk yil bir 6n ders niteliginde dgretilme-
sinden ziyade “mimarlik egitiminde ilk yildan son yila kadarki ttim
atolye calismalari boyunca stidyo galigmalarina paralel olarak
ogretilmesi’nden yanadir (Findeli, 2001, s. 16). Clnkl mimarhk
ogrencilerinin gorsel temel tasarim ilkelerine iliskin bilissel reper-
tuarmin gelisimleri temel tasarim dersine baglamadan ¢ok once
baslamakta ve dersin bitiminden sonra da devam etmektedir.

Mimarlik 6grencilerinin tasarim dillerini olustururken temel
tasarim dersini almadan 6nce sahip olduklari gorsel dederlerle
olusturulan biligsel semalar gorsel tasarim ilkeleri baglaminda
degerlendirildiginde simetri ilkesine dair yerlesik tutumlara
sahip olduklari; tasarim egitiminden once tekrar, ritim ve hare-
ket ilkelerine dair biligsel semalara sahip olma ihtimallerinin kuv-
vetli oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Ote yandan égrencilerin,
mimarlik lisans egitiminde ilk yilda aldiklari temel tasarim der-
sinde verilen kuramlar gercevesinde goérsel tasarim ilkeleri dog-
rultunda ahenk ilkesine dair tutumlarini yeniden yapilandirdiklari
elde edilen sonuglar arasindadir.

Genel olarak, mimari temel tasarim dersinin amaci mimarinin
bilimsel olusumunu gelistiren mimari ifadeyi gliclendirmek adina
kuramlastiriimis sanat temelli tasarim bilgisinin uygulamaya
donUsturdlip tasarim eyleminde gergeklestirilmesidir. Mimari
temel tasarim egiminde bu sirecin etkin bigimde yonetimi sanat
temelli tasarim bilgisinin gekirdegini olusturan gorsel tasarim
ilkelerinin 6grenme slireclerinin nasil kurgulandigina bagli olarak
degismektedir. Ogrencilerin tasarim ilkelerini anlamlandirma siire-
cinde sahip olduklari 6nceki deneyim ile edindikleri sanat temelli
tasarim bilgisinin yogurulmasiyla yaraticilik ortaya ¢ikmakta, bu
tutum tasarim problemlerini yaratici bir sekilde ¢ozme potansiyeli
yaratmaktadir. Nitekim bu durum &grenilebilir bir niteliktir, ayrica
kontrol edilebilir bir stire¢ (Salama, 1995) 6zelligi tagimaktadir.

Sonug ve Oneriler

Mimarlikta bicimsel estetik, genellikle mimarlara tasarim prob-
lemlerini ¢ozerken kullandiklari gorsel organizasyonun yapisi
hakkinda karar vermelerinde yol gosteren tasarim ilkeleriyle bir
butlnlik olusturmaktadir. Bu noktada gorsel tasarimilkeleri, algi-
sal anlamda bir dil bilgisi gibi hareket ederek 6grencilerin tasarim
dillerini sekillendirmekte ve sonug tasarimlarini yonlendirmekte-
dir. Ote yandan gérsel tasarim ilkeleri 6grencilerin mimarlik egi-
timleri ve sonrasinda meslek pratikleri boyunca kullanacaklari bir
estetik normlar bitlnline donlismektedir. Bu baglamda arastir-
manin temel arastirma konusu olan gorsel tasarim ilkelerine dair
ogrencilerin algilarinda meydana gelen degisimin anlamlandirma
tutumlart kapsaminda incelenmesi, tasarim slreglerinin irde-
lenmesinde onclliik edecek sonuglar ortaya koymakta ve yara-
ticihidin 6grenilmesi ve 6gretilmesi slreclerini dederlendirmeye
yonelik potansiyel arastirma olgulari barindirmaktadir.

Etik Kurul Onayi:: Bu calisma icin etik komite onayr Alanya HEP
Universitesi'nden (Tarih: 23 Subat 2022, Sayi: E- 10593708-050.01.04-4
580) alinmistir.

PLANARCH - Design and Planning Research 2023 7(2): 153-162 | doi: 10.5152/Planarch.2023.23138



162

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Yazar Katkilari: Fikir — S, E.U.; Tasarim - SY,; Denetim - E.U,; Kaynaklar -
SY.; Malzemeler - SY.; Veri Toplama ve/veya isleme - S.Y.; Analiz ve/veya
Yorum - E.U.; Literatlr Taramasi - S.Y,; Yaziyi Yazan - SY., E.U,; Elestirel
inceleme - E.U.

Cikar Catismasi: Yazarlar gikar catismasi bildirmemislerdir.

Finansal Destek: Yazarlar bu galisma igin finansal destek almadiklarini
beyan etmislerdir.

Ethics Committee Approval: Ethics committee approval was received for
this study from the ethics committee of Alanya HEP University (Date:
February 23,2022, Number: E- 10593708-050.01.04-4580).

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Author Contributions: Concept - S.Y., E.U.; Design - S.Y.; Supervision -
E.U.; Resources — S.Y.; Materials — S.Y.; Data Collection and/or Process-
ing — S.Y.; Analysis and/or Interpretation — E.U.; Literature Search — S.;
Writing Manuscript - S.Y., E.U,; Critical Review — E.U.

Declaration of Interests: The authors declare that they have no compet-
ing interest.

Funding: The authors declared that this study has received no financial
support.

Kaynaklar

Adams, E. (2013). The elements and principles of design: A baseline study.
International Journal of Art and Design Education, 32(2), 157-175.
[CrossRef]

Akin, 0., & Akin, C. (1998). On the process of creativity in puzzles, inven-
tions, and designs. Automation in Construction, 7(2-3), 123-138.
[CrossRef]

Amabile, T. M. (1990). Within you, without you: The social psychology of
creativity, and beyond. In M. A. Runco & R. S. Albert (Eds.). Theories
of creativity. Sage.

Arnheim, R. (1977). The dynamics of architectural form. Berkeley: Univer-
sity of California Press.

Batchelder, E. A. (1911). The principles of design. Inland Printer Co.

Boucharenc, C. (2008). Design for a contemporary world: A textbook on
fundamental principles. NUS Press.

Boucharenc, C. G. (2006). Research on basic design education: An inter-
national survey. International Journal of Technology and Design Edu-
cation, 16(1), 1-30. [CrossRef]

Casakin, H., Davidovitch, N., & Milgram, R. M. (2010). Creative thinking as
a predictor of creative problem solving in architectural design stu-
dents. Psychology of Aesthetics, Creativity, and the Arts, 4(1), 31-35.
[CrossRef]

De Sausmarez, M. (1983). Basic design: The dynamics of visual form. Van
Nostrand Reinhold.

Denel, B. (1981). Temel Tasarim ve Yaraticilik. ODTU mimarlik Fakiiltesi
Yayinlart.

Esen, E., Elibol, G. C., & Koca, D. (2018). Basic design education and Bau-
haus. Turkish Online Journal of Design, Art and Communication, 8(1),
37-44. [CrossRef]

Findeli, A. (2001). Rethinking design education for the 21st century: Theo-
retical, methodological, and ethical discussion. Design Issues, 17(1),
5-17. [CrossRef]

Gelernter, M. (1988). Reconciling lectures and studios. Journal of Architec-
tural Education, 41(2), 46—52. [CrossRef]

Gero, J. S. (1996). Creativity, emergence and evolution in design. Knowl-
edge-Based Systems, 9(7), 435-448. [CrossRef]

Ghom, V. (2017). Use of Abstraction in Architectural Design Process (in
First Year Design Studio). International Journal of Engineering
Research and Technology, 10, 118-122.

Graves, M. (1941). The art of color and design. McGraw-Hill Book Company,
inc.

Haanstra, F. (1996). Effects of art education on visual-spatial ability and
aesthetic perception: A quantitative review. Studies in Art Education,
37(4), 197-209. [CrossRef]

Kimball, M. A. (2013). Visual design principles: An empirical study of design
lore. Journal of Technical Writing and Communication, 43(1), 3-41.
[CrossRef]

Landis, J. R., & Koch, G. G. (1977). The measurement of observer agreement
for categorical data. Biometrics, 33(1), 159-174. [CrossRef]

Lang, J. (1984). Formal aesthetics and visual perception: Questions archi-
tects ask. Visual Arts Research, 10(1), 66-73.

Ledewitz, S. (1985). Models of design in studio teaching. Journal of Archi-
tectural Education, 38(2), 2-8. [CrossRef]

Mitford, W. (1824). Principles of design in architecture traced in observa-
tions on buildings... In a series of letters to a friend. 2. edn. Rodwell
and Martin.

Mittler, G. A. (1994). Art in Focus. Glencoe.

Paker Kahvecioglu, N. (2001). Mimari tasarim egitiminde bilgi ve yaraticilik
etkilesimi [Doktora Tezi, ITU Fen Bilimleri Enstitiisii]. Yiksek Ogretim
Kurulu Tez Merkezi112217.

Paker Kahvecioglu, N. (2007). Architectural design studio organization
and creativity. Al Z ITU Journal of the Faculty of Architecture, 4(2),
6-26.

Rhead, G. W. (1905). The principles of design: A text book for teacher, stu-
dents and craftsmen. BT Batsford.

Salama, A. (1995). New trends in architectural education: Designing the
design studio. Tailored Text & Unlimited Potential Publishing.

Salama, A. (2016). Spatial design education: New directions for pedagogy
in architecture and beyond. Taylor & Francis

Schon, D. A. (1981). Learning a language, learning to design. Architectural
Education Study 1, 339-471.

Smith, S. M. (1995). Fixation, incubation, and insight in memory and crea-
tive thinking. In S. M. Smith, T. B. Ward, & R. A. Finke (Eds.). The crea-
tive cognition approach (pp. 135-156). MIT Press.

Takala, T. (1993). A neuropsychologically based approach to creativity. In J.
S. Gero & M. L. Maher (Eds.). Modeling creativity and knowledge based
creative design (pp. 91-108). Lawrence Erlbaum Association, Inc.
Publishers.

Van Dooren, E., Boshuizen, E., van Merriénboer, J., Asselbergs, T., & van
Dorst, M. (2020). Making the design process in design education
explicit: Two exploratory case studies. Design and Technology Educa-
tion, 25(1), 13-34.

Van Dooren, E., Van Dorst, M., Asselbergs, T., Van Merrienboer, J., & Boshui-
zen, E. (2019). The tacit design process in architectural design educa-
tion. Design and Technology Education: An International Journal,
24(1), 79-100.

PLANARCH - Design and Planning Research 2023 7(2): 153-162 1 : doi: 10.5152/Planarch.2023.23138


https://doi.org/10.1111/j.1476-8070.2013.01761.x
https://doi.org/10.1016/S0926-5805(97)00057-5
https://doi.org/10.1007/s10798-005-2110-8
https://doi.org/10.1037/a0016965
https://doi.org/10.7456/10801100/004
https://doi.org/10.1162/07479360152103796
https://doi.org/10.1080/10464883.1988.10758475
https://doi.org/10.1016/S0950-7051(96)01054-4
https://doi.org/10.2307/1320854
https://doi.org/10.2190/TW.43.1.b
https://doi.org/10.2307/2529310
10.1080/10464883.1985.10758354

