YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of EducationFaculty),2017; 14(1):1117-1140,http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2017.41 ISSN:1305-020

Bir Giinliigiine Matematik Ogretmeni Olsaydim, Neler Yapardim/Yapmazdim: Ogrenci

Goriisleri
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Oz: Bu arastirmanin amaci 5.,6.,7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine ve matematik
ogretmenlerine yonelik diisiincelerinin ortaya g¢ikarilmasidir. Aragtirma 2015-2016 Egitim-
Ogretim y1linda Ege Bolgesi’nde rastgele secilmis iki ortaokulda okuyan 138 adet 5,6,7 ve 8.
siif dgrencisi ile yapilmistir. Bu amagcla arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilere
alan uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan “Bir giinliigiine matematik dersi d6gretmeni
olsaydim bunlar1 ... yapardim. Bunlari... yapmazdim.” seklinde bir metin verilerek bosluk
olan yerleri yazili olarak doldurmalari istenmistir. Doldurulan formlardan elde edilen ham
veriler, igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bu ¢6ziimleme sonucunda 6grencilerin
sirastyla Ogretmen, Ogretim yoOntemleri ve matematige karsi tutum ile ilgili goriisleri
belirlenmistir. Calismanin en belirgin sonuglarindan bazilar1 6grencilerin matematige karsi
giivenlerinin artirmalarina yardimci olunmasi; matematik dersinin oyunlarla anlatilmasi;
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi; pekistirec kullanilmasi; konu anlatimi tekrari

yapilmasi; matematigin korkulan bir ders olmas1 ve 6grencilerin sinav kaygisi tasimalaridir.
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If I Were a Mathematics Teacher for a Day, | would / 1 would not Do: Student Opinions

Abstract: This research is aimed at revealing the thoughts of the 5th, 6th, 7th and 8th grade
students about their math course and mathematics teacher. The study was carried out with
138 students in 5th, 6th, 7th and 8th grades who attended two secondary schools randomly
selected in Aegean Region during the academic year of 2015-2016. For this purpose, as data
collection tool in the research, it was prepared with the opinions of the experts; "If | were to
teach a mathematics course for a day, | would... not do them ... . The raw data obtained
from the filled forms were analyzed by content analysis method. As a result of this analysis,
students' opinions about their attitudes towards teachers, teaching methods and mathematics
were determined respectively. Some of the most obvious results of the study are helping
students to increase their confidence in mathematics; teaching mathematics with games;
taking into account individual differences; reinforcement use; subject narration to be made a

repetition; math is a feared lesson, and students are worried about testing.
Key Words: Mathematics teacher, student opinions, mathematics course, student

perceptions, teacher effectiveness.
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Giris

“b, 6, 7, 8. sinif matematik dersi ogretim programi, ogrencilerin yasamlarinda ve
sonraki egitim asamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige ozgii bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasini amaglamaktadir. Bu ogretim programi matematik ogrenmeyi
etkin bir siire¢ olarak ele almakta, ogrencilerin ogrenme siirecinde aktif katilimci olmalarini
vurgulamakta ve dolayisiyla kendi ogrenme stireglerinin 6znesi olmalarint on gérmektedir”
(Milli Egitim Bakanhigi, 2013). Milli Egitim Bakanligi’nin 2013 de yayinladigi “Ortaokul
Matematik Dersi (5.,6.,7.,8. siniflar) Ogretim Programi’n da” matematik dgretiminin amaglar
ogrencilerin matematiksel kavramlar istenilen normda kazanmasi, matematige kars1 olumlu
tutum ve 6zgilivenin artmasi ve kazandigr matematiksel bilgiyi hayatta kullanmasi seklinde {ig
kategoride diisiiniilebilir. Bu programda 6grencinin kazanmasi gereken beceriler ise “problem
cozme; matematiksel silire¢ becerileri (iletisim, akil yiirlitme, iligkilendirme); duyussal
beceriler; psikomotor beceriler; bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)”dir (Milli Egitim
Bakanligi, 2013). Amaglar ve becerilerin gergeklesebilmesi 6grenci, 6gretmenlerin koordineli
bir anlayisla caligmalarina baglidir. Bunun yani sira 6grenme ortami (yontem, teknoloji,
materyal, yapilandirilmis etkinlik, vb.), dersin icerigi, sinif i¢i stres, kaygi gibi durumlar da

amaca ulagsmada rol oynamaktadirlar.

Ogrenme ortamiin planlanmasinda; égrenci, 6gretim esnasinda kullanilan ydntem ve
materyaller ile ilgili verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular 6nemlidir
(Oztiirk ve Giiven, 2012). Matematigi anlayabilecegine ve matematik yapabilecegine inanan
ogrenciler yetistirmek icin, Ogrencilerin matematik Ogretmenlerini nasil algiladiklar1 ve

matematik 6gretmenlerinden neler beklediklerini bilmenin énemli oldugu diisiiniilmektedir
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(Ozyildirim, Acar ve Yetkin, 2015). Ogrenci merkezli bir 6gretim ortaminda &grencinin
ogretmen ve dersle ilgili goriislerinin dikkate alinmasit 6grencinin derse karsi ilgi ve

sorumlulugunu etkileyecektir.

Ogrenme ortaminin etkili belirlenmesinde kullanilan yéntem, materyaller, teknoloji
gibi durumlarla birlikte, 6gretimin basarisinda 6gretmenler birinci derecede aktif rol oynarlar.
(Oztiirk ve Giiven, 2012). Ogretmenler sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak
gelmelidirler (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Ogretmenlerin akademik olarak yeterli, 6grenci
farkliliklarin1 gozeten, 6z giivenli, yeniliklere acik ve Ogretme heyecanini kaybetmemis
olmalar1 ogretimi olumlu etkileyecektir. Sahin (1998) ve Sullivan (2008) 6grencinin
matematik dersine karsi tutumlarimi etkileyen nedenlerin basinda 6gretmenin kendisini
ogrencilerine sevdirmesi geldigini ifade etmistir. Mokhtar, Yusof, ve Misiran (2012)
ogrencilerin matematik performansinin ilgi, 6gretmenin rolii, akranlar ve tutuma bagh
oldugunu belirtmistir. Ogretmenin olusumunda yardimci olacag etkili égrenme ortamlar
ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir. Ogrenme ortami, psiko-sosyal
faktorlerin etkilesimi ile olusan ortamlardir (Acat, 2005). Oztiirk ve Giiven (2012) uygun arag
gereclerin zamaninda kullanilmasi, 6gretmenlerin sinif igerisinde tartisma ortamlari
hazirlamalar1 ve konularin yasamla iligkilendirilmesi 6grenme ortamini uygun bir duruma
getirecegini belirtmislerdir. Memnun ve Akkaya (2010) ¢aligmalarinda 6grencilerin oyunlar
ve etkinliklerle 6grenmeyi daha eglenceli ve kolay gordiiklerinden dolayr matematik
ogretiminde yaratict drama, senaryo ile Ogretim, oyunlarla O0gretim gibi farkli 6gretim

yontemlerinin kullanilmasinin uygun olacagin belirtmektedirler.

Ogrenci basarisin1  etkileyen etmenlerden birisi de matematiksel kaygidir.

Matematiksel kaygi, matematik ile ilgili etkinliklerde gerilim, kaygi, caresizlik ve zihinsel
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diizensizlik olarak tanimlanmaktadir (Richardson ve Suinn, 1972; Ashcraft ve Faust, 1994).
Bir¢ok ¢alismada matematiksel kaygi ile matematiksel basar1 arasinda negatif iliski
bulunmustur (Ramirez, 2013; Betz, 1978; Hembree, 1990; Skiba, 1990). Matematiksel kaygi
zay1f matematik basari ile iliskilidir (Ashcraft & Krause, 2007). Zakaria, (2012) matematiksel
kaygmin ogrencinin basarisin1 etkiledigini sdylemislerdir. Matematiksel kaygi tasiyan
ogrenciler istenilen diizeyde matematik bilgisi edinememekte ve edindikleri matematiksel
bilgileri anlamadan, 6ziimsemeden ve kavramadan, ezberleme yoluna gidebilmektedirler
(Isik, vd, 2008). Hendel (1980) matematiksel oyun oynayan ogrencilerin matematik kaygi
diizeylerinin matematiksel oyun oynamayan 6grencilerin kaygi diizeylerinden anlamli olarak
daha diisiik oldugunu belirtmistir. Yenilmez ve Ozabaci (2003) matematik kaygi ortalamalar
ile matematik tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin matematik dersine doniik basarisizliklariin temelinde derse ydnelik olarak

gelistirdikleri olumsuz tutumlar yatmaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Senol, vd (2015) o&grencilerin matematige yonelik ilgisizlikleri ve korkularinin
nedenleri ¢evre, 6gretmen, 0grenci ve ders igerigi kategorileri altinda siniflandirmislardir.
Yapilan c¢aligmanin neticesinde Ogretmenlerin biiyiik bir kismi &grencilerin matematik
korkusuna sahip oldugu yoniinde goriis bildirmis olup, buna sebep olarak basta 6grencinin
faktorlerin etkili oldugu seklinde sonuglar elde etmislerdir. Ogrenciden kaynaklanan nedenler
ozgiiven eksikligi, konuya kars1 hazir bulunusluk, kaygi ve matematige karsi onyargi olarak
smiflamislardir. Ogretmenden kaynaklanan nedenler 6gretmenin tutumu, pedagojik bilgisi ve

mesleki bilgisi olarak belirtmislerdir. Cevresel faktor olarak aile ve okul-sinif ortami gibi
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durumlar1 elde etmislerdir. Ders igeriginin yogun olmasi Ogrencilerde bikkinliga neden

oldugu sonucunu ¢alismalarinda ifade etmislerdir.

Ozgakir, vd. (2015) ogretmen adaylar1 ile yaptif1 ¢alismalarinda, Ogretmen
adaylarmin daha onceki donemlerde matematik korkularinin oldugunu ifade etmis ve bu
korkularin sebebinin genellikle ilkdgretim ya da lise donemlerindeki matematik
ogretmenlerinden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin kendi tutumlarinin da

matematik kaygisinda etkili oldugunu belirtmislerdir.

Memnun ve Akkaya (2010) calismalarinda 6grencilerin matematik dersini sevdikleri
fakat onlarin matematik dersi hakkinda beklenti ve isteklerinin tam olarak karsilanmadigi
sonucunu elde etmislerdir. Ogrenciler derslerin daha zevkli hale getirilmesini, daha kolay ve
anlasilir konular islenmesini, daha kolay sorulara yer verilmesini ve her derste yeni bir konu
islenmesini istemislerdir. Derslerde matematikle ilgili oyunlar G6gretilmesini, daha fazla
etkinliklerin yapilmasi, giinliik yasamla iligkilendirilmesi, teknoloji kullanilmas1 ve daha az
yaz1 yazip daha fazla soru ¢oziilmesi 6grenciler tarafindan beklenmektedir. Ayrica 6grenciler
matematik 6gretmeninden siniflarinda daha fazla sessizligin saglanmasin1 ve daha iyi notlarin

verilmesini istemislerdir (Memnun ve Akkaya, 2010).

Etkili bir programin dayanaklarindan biri de 6grencidir (Ertiirk, 1986). Ogrencilerin
matematige yonelik goriislerinin ve basar1 veya basarisizliklarini nelere bagladiklarinin
gozlenmesi, tilkemizde matematik basarisini artirmak adma 6nemlidir (Mumcu, vd., 2012).
Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinden ve matematik dersi igin hazirlanan 6grenme
ortamindan beklenti ve goriislerinin dikkate alinmasi onlarin akademik bagar1 yaninda
tutumlarin1 da olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica yeni ilkdgretim programlariyla birlikte

icerik, Ogrenme-Ogretme silireci ve degerlendirme asamalarinda Onemli degisikliklere
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gidilmistir ve bu degisikliklerin istenilen dl¢iide uygulanip uygulanmadigini tespit etmek yeni
matematik programinin basarisi agisindan onemlidir (Memnun ve Akkaya, 2010). Yapilan
degisikliklerin amacima ulasip ulasmadigini tespit etmenin birka¢ farkli yolu vardir. Bu

yollardan birisi de 6grenci goriisleridir (Memnun ve Akkaya, 2010).

Bu caligmanin amaci Ogrencilerin matematik dersi i¢in &gretmenlerinden nasil
davranmalari, nasil ders islemeleri, hangi yontem ve teknikleri kullanmalar1 ve matematige
kars1 tutumlarmi ortaya c¢ikarmaktir. Bu amagla 6grencilerden kendilerini bir giinliigline
matematik Ogretmenlerinin yerine koymalar1 ve bunun icin neler yapip yapmayacaklar
istenmistir. Calisma sonunda elde edilecek bulgularin matematik 6gretmenlerinin simif
icerisinde davraniglar1 (ders anlatimi1 ve dgrencilere yonelik), matematik dersi i¢in §gretim

yontem ve teknikleri ve matematige karsi tutum agisindan faydali olacagi kanaatindeyiz.
Yontem

Bu calismada Ege Bolgesi’'nde iki ortaokulda bulunan Ogrencilerden kendilerini
matematik 6gretmeni yerine koymalar: istenerek matematik 6gretmeni, dgretim yontem ve

teknikleri ve matematige kars1 tutumlar1 betimsel olarak incelenmeye caligilmustir.
Katilhmcilar

Bu nitel aragtirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda yapilmigstir.
Arastirmaya Ege Bolgesi’nde bir ilde yansiz atama yoluyla secilmis iki devlet ilkdgretim

okulundan; 5,6,7. ve 8. siiflarda 6grenim goren 138 6grenci katilmistir.
Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilere alan uzman goriigleri (1 6lgme

degerlendirme uzmani, 2 matematik egitimi uzmani) dogrultusunda hazirlanan “Bir
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giinlligiine matematik dersi 6gretmeni olsaydim bunlar1 ... yapardim. Bunlari... yapmazdim.”
seklinde bir metin verilerek bosluk olan yerleri yazili olarak doldurmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin kendi fikir ve diisiincelerini etkilememek ve diisiincelerini tam olarak
yansitmalarini saglamak i¢in bu metin disinda herhangi bir miidahale ya da konuyla ilgili
yorum arastirmacilar tarafindan yapilmamistir. Ogrencilere kendilerine verilen metini
doldurma ile ilgili zaman ve sayfa sinirlamasinda bulunulmamistir. Ayrica 6grencilerin
verilen metini kendi bilgileri dogrultusunda doldurmasi ve gercegi yansitmasi i¢in sinif
matematik 6gretmenleri bu ¢alismaya katilmamislardir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in
alan uzman goriislerine (1 dlgme degerlendirme uzmani, 2 matematik egitimi uzmani) 6nem
verilmis ve veriler miimkiin oldugunca ayrintili verilmeye ve dogrudan alintilarla tanitilmaya

0zen gosterilmistir.
Veri Analizi

Calismada ogrencilerin arastirmanin sorusu olan “Bir giinliigline matematik dersi
ogretmeni olsaydim bunlar1 ... yapardim. Bunlar ... yapmazdim.” formunu doldurmalari
sonucunda elde edilen ham veriler, betimsel analizi yontemiyle ¢oziilmeye diger bir deyisle
sistematik bir hale getirilmeye calisilmustir. icerik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin
icerdigi mesaj ve anlamin nesnel ve sistematik olarak smiflandirilmasi, sayilara

dontstiiriilmesi ve ¢ikarimda bulunmaktir (Tavsancil ve Arslan, 2001).

Calismada igerik analizine ge¢ilmeden once bu alanda ilgili literatiir incelenerek,
kodlar olusturulmustur. Daha sonra her &grencinin kagidindaki ciimleler ve ciimle
icerisindeki kelimeler teker teker incelenmistir. Ciimlelerdeki kavramsal ifadeler ortaya
cikarilmaya calisilmustir. ifadelere gére kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalari igerisine

alacak kategoriler olusturulmustur. Calismada veri analizi esnasinda 6zelden genele dogru
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(Ttimevarim) bir yol izlenmistir. Bu ¢alismada ulasilan kategoriler asagidaki Tablo 1 de

verilmistir.

Tablo 1. Ogrenci cevaplarindan elde edilen kategoriler

Kategoriler

Ogrenciye yonelik tutuma iligkin goriisler

Ders islenisine iliskin gortisler

Yontem ve tekniklerine iliskin gortisler

Matematige Karsi tutuma iligkin goriisler

Kodlamanin giivenilirligi i¢in bu alanda iki uzman arastirmaci birbirlerinden bagimsiz
kodlama yapmistir. Daha dncesinde bu iki arastirmaci ilgili literatiirden temel kategori ve
kodlar1 birlikte analiz ederek kategorileri ve kodlar1 bu calisma i¢in olusturmuslardir.
Kodlamanin giivenilirligi ((Goriis birligi /(Goriis  birligi+Goriis ayriligr)) formiilii ile
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Calismada kodlamalar sirasinda baslangigta %86
goriis birligine varilmistir. Daha sonra tekrar iki arastirmacinin birlikte uyusmayan
kodlamalarin kontroliiyle %100 goriis birligine varilmistir. Calismanin verilerinin analizi
dogrultusunda ii¢ ana baslik olusturulmustur. Bunlar sirasiyla 68retmen, 6gretim yontem ve

teknikleri ve matematige kars1 tutum ile ilgili gortislerdir.
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde o6grencilerden elde edilen verilerin analizi 1s18inda Ogrencilerin;
Ogretmen, Ogretim yontem ve teknikleri ve matematige karst tutum ile ilgili gortsleri

sunulmustur.

Ogretmen ile Ilgili Goriisler
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Calismaya katilan Ogrencilerin arastirma metinine verdikleri cevaplar iki boliime
ayrilmistir. Bunlardan birincisi 6grenciye yonelik tutuma iliskin goriisler, ikincisi ders
islenisine iliskin goriisleridir. Ogretmenin &grenciye yonelik tutumuna iliskin goriisler

asagida Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenciye Yénelik Tutuma Iliskin Gériigler

Goriisler Kisi Yiizde
say1s1

Ogrencilerin matematige kars1 giivenlerini artirmalaria yardimci olmahdar. 27 18,62
Ogrencilere arkadas gibi yaklagilmahdr. 6 4,13
Yanlis cevaplara olumsuz tepki verilmemelidir. 3 2,06
Ogrencilere rehberlik yapilmalidir. 1 0,68
Ogrencilere baski yapilmamalidir. 4 2,75
Ceza verilmelidir. 24 16,5

Calismaya katilan 6grencilerin %18,62’si kendilerini bir gilinliifiine matematik 6gretmeni
yerine koyduklarinda &grencilerin matematige karsi giivenlerini artirmalarina yardimei
olmaya calisacaklarini ifade eden climleler kullanmislardir. Bu ¢alismada bu duruma ait bazi
ornek oOgrenci climleleri su sekildedir. “Onlara her konunun {istesinden gelip
anlayabileceklerini sdylerdim.”; “Onlara matematik dersinden korkmamalarini, bu dersin
ogrendikce basit ve eglenceli gelecegini soylerdim.” Ogrencilerin dgretmenlerin den
matematik dersine kars1 cesaretlendirilmeye ihtiyaglari oldugu sdylenebilir. Calismaya
katilan 6grencilerin %4,13’1 6grencilerine arkadas gibi davranacaklarini belirtmislerdir. Buna
ait bir 6grenci climlesi soyledir: “Onlarla sorunlart olduklari zaman konusur, fikir aligverisi
yaparak yardimci olurdum.” Bu 6grencilerin 6gretmenlerinden kendileri ilgilenmelerini ve

onlara bir birey olduklar1 hissini uyandirmalari istenmektedir denebilir. Ogrencilerin
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%2,06’s1 sorulara karsi verilen yanlis cevaplara karsi olumsuz tepki vermeyeceklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin %0,68’i rehber 6gretmen olacagim ifade etmislerdir. “Derslerde
ara ara Ogrencilerle konusur, onlarin motive olmalarim1 saglardim.”; “Okulun yanina
motivasyon evi gibi bir sey yaparim, c¢ilinkii ¢ocuklarin motivasyonu c¢okerse en iyi
bildiklerini bile unutur.” Seklinde climleler belirtmislerdir.%2,75’1 6gretmen tarafindan
ogrencilere uygulanan baskinin, dgrencinin derse ve Ogretmene karst olumsuz bir tutum

gelistirmesine neden olacagini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %16.5't matematik 6gretmeni olmalari durumunda
ceza vereceklerini belirtmislerdir. Bu goriise sahip 6grencilerinin bazilarinin kagitlarinda
“Smf kurallarina uymayanlara cezalar verirdim.”; “Ogrenci 6devlerini yapmazsa ailesini
cagirir ve ona ceza vermesini soylerim.”; “Derste konusanlart smiftan atardim, ¢iinki
kimsenin hakki yenmemeli.” gibi ciimleler mevcuttur. Dersi dinlemeyen, ddevini yapmayan,
dersin akisin1 bozan ya da derse ge¢ gelen Ogrencileri uyararak, bagirarak ya da sozli
notlarin1  diiglik vererek cezalandiracaklarimi ifade etmislerdir. Bu ogrencilerin  simif

yonetiminden sikayetci oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Ders islenisine iliskin Gériisler

Goriigler Kisi sayis1 Yiizde
Dersi oyunla anlatilmalidir. 42 28,09
Tam 6grenme gergeklestirilmelidir. 31 21,37
Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidur. 28 19,03
Odev verilmelidir. 15 10,34
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Ders anlatimi esnasinda giiler yiizlii olunmalidir. 13 8,96
Ders anlatimi esnasinda esprili olunmalidir. 11 8,16
Konuyu anlamada zorluk yasayan oOgrencilerle birebir 11 7,58
¢alisiimalidir.
Matematiksel kavramlarin daha iyi kavranmasi i¢in gerekli 9 6,20

goriilen durumlarda aile ile isbirligi yapilmalidir.

Ogrencilere firsat esitligi saglanmalidir. 8 5,51
Ogrencilerin hazir bulunusluklari dikkate alinmalidir. 5 3,44
Ders esnasinda miizik kullanilmalidir. 1 0,68

Tablo 3 de c¢alismaya katilan Ogrencilerin  %28,09’u derste oyunlarin kullanilmasi
kavramlarin daha iyi anlasilmasi icin faydali olacagini diisiinmektedirler. Bu 6grencilerden
bazilarmin ctimleleri su sekildedir. “Sorular1 oyun seklinde ¢6zerdim.”; 5 saatlik dersin 3
saatinde konuyu isler, kalan iki saatlik siirede konuyu oyun haline doker siireyi Oyle
kullanirdim.”; “Ogrenme zorlugu c¢ekenler icin smifa matematik oyunlar1 getirirdim.”
Ogrencilerin %21,37’si dgrencilerde tam 6grenmeyi gerceklestirmek istedikleri goriismiistiir.
Tam 6grenmeyle sdylenmek istenilen konuyu sinifta herkesin 6grenmesidir. Bu konuda bazi
ogrenci ciimleleri soyledir. “Ogrencilerimin anlamadiklar1 yer varsa anlayana kadar
anlatirdim.”; “Ogrenci anlamazsa konuyu bastan itibaren tekrar anlatirdim.” Ogrencilerin
%19,03’1i matematik dgretmeni olmalari durumunda 6grencilerin bireysel farkliliklarini goz
ontine alacaklarini ifade etmislerdir. Bu konuda bir 6grenci ciimlesi soyledir. “Her 6grencinin
farkli bir 6grenme yetenegi vardir.” Smiftaki farkli seviye gruplarina farkli kurs saatleri
ayarlayacaklarindan ve her gruba gore c¢esitli etkinlik ve konu anlatiminda bulunacaklarindan

s6z etmislerdir. Ogrencilerin %10,34’{i 6grencilere 6dev verilmesinin faydali olacagini

1128



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of EducationFaculty),2017; 14(1):1117-1140,http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2017.41 ISSN:1305-020

diisiinmektedirler. Ogrencilerin %8,96’s1 6gretmenin ders sirasinda giiler yiizlii ve 1liml
olmasin1 istemistir. Bu konuda bir ciimle soyledir. “Sinifa giilerek girerdim.” Ogrencilerin
%8,16°s1 ders esnasinda esprili bir 6gretmen olacaklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci bu
konuda soyle demistir. “Dersimi eglenceli sekilde esprili, sakali sekilde anlatirdim, ¢iinkii
ogrencilerin dikkatini ceker ve ders eglenceli olur.” Ogrencilerin %7,58°1 6gretmenin derste
zorluk yasayan Ogrencilerle birebir ilgilenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bir 6grenci bu
konuda s6yle demistir. “6grenme zorlugu yasayan 6grencimle ders disinda zaman ayirirdim.”
Ogrencilerin %6,20’si matematiksel kavramlarin daha iyi kavranmasi icin gerekli goriilen
durumlarda aile ile isbirligi yapacaklarini belirtmiglerdir. Bu durum c¢aligmaya katilan
ogrencilerin, Vveli-6grenci-6gretmen is birliginin ne denli 6nemli oldugunun farkinda
olduklarmin gostergesidir. Ogrencilerin  %5,51’1 ogrencilere firsat esitligi  verilmesi
diisiincesini paylasmuslardir. Ogrencilerden bazilarinin ciimleleri su sekildedir. “Ogrenci
ayirmam, hepsine esit davranirdim.”; “Matematigi anlayanla anlamayan arasinda ayrim
yapmazdim, ¢iinkii her dgrenciye esit davranilirsa matematigi herkes sever.” Ogrencilerin
%3,44°t Ogretmenin hazir bulunusluklar1 dikkate almasi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin %0,68’i derste miizikle beraber anlatim yapacaklarmi ifade etmislerdir.
Ogretim Yontem ve Tekniklerine iliskin Gériisler

Ogrencilerin, 6gretim ydntem ve tekniklerine iliskin goriisleri Tablo 4 de

sunulmustur.

Tablo 4. Ogretim Yontem ve Tekniklerine iliskin Goriisler

Gortigler Kisi sayist Yiizde
Pekistireg 26 17,93
Konu tekrar1 yapilmalidir. 23 15,86
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Bol soru ¢oziilmelidir. 14 9,65
Teknolojik arag geregler(bilgisayar,projeksiyon..vb.) 13 8,96
kullamilmalidir.

Materyal kullanilmali 9 6,20
Modellemelerden yararlanilmalidir. 6 413
Proje ddevlerine yer verilmelidir 5 3,44
Giinliik hayatla iliski kurulmalidir. 1 0,68

Tablo 4 de calismaya katilan ogrencilerin %17,93’i matematik Ogretiminde pekistireg
kullanmanin énemine deginmistir. “Ogrencilerime kiigiik odiiller verirdim.”> Ogrencilerin
%15,86’s1 konu bittikten sonra islenen konularin déonem igerisinde farkli zamanlarda araliklar
ile tekrar edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin %9,56’s1 bol soru ¢oziilmesi
diisiincesindedirler. Ogrencilerden bazilarmn ciimleleri su sekildedir. “Matematik 6gretmeni
olsaydim cok drnek ¢ézmek isterdim.”; “Cézebildigim kadar érnek ¢dzerdim.” Ogrencilerin
%8,96°s1 matematik dersinde gesitli teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi gerekliliginden
bahsetmistir. “Konuyu anlatirken teknolojiden yararlanir, akilli tahtadan yararlanarak resimli
goriintiilii anlatim1 kullanirim.”; “Internetten o konuyla ilgili videolar izletirdim.”; “Akilli
tahtay1 kullanarak zamandan tasarruf saglayarak, teknolojiye ayak uydurarak ¢ocuklarin derse
odaklanmasin1 saglardim.” Arastirmaya katilan 6grencilerin %6,20°si matematik dersinde
cesitli materyallerin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bir 6grenci bu konuda sdyle
demistir. “Modellemeleri, ¢izimleri uygulamali olarak gosterirdim.” Ogrencilerin 6zellikle
geometrik sekil ve cisimler, tam sayilar gibi soyut konularda bunlarit modelleyen materyallere
dokunarak bir yasanti olusturmalar1 6grenme ve kalicilik oranlarinda ciddi artiglara sebep

olabilir. Ogrencilerin %4,13’ii ders anlatimi sirasinda modellemelerin kullanilmasinin faydali

olacagi goriisiindedirler. Ogrencilerin  %3,44’li proje temelli 6grenme metodunun
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kullanilmasinin faydali olacagimi diisiinmektedir. Ogrencilerin yalnizca %0,68’i giinliik
hayatla iliski kurulmasmin 6nemini vurgulamistir. Bu ise 6grencilere matematigi giinliik

hayattan ne kadar kopuk ve farkli bir alanmis gibi anlattigimizin gostergesi niteligindedir.
Matematige Kars1 Tutuma Iliskin Goriisler

Calismaya katilan 6grencilerin matematik dersine karsi tutum ile ilgili goriisleri Tablo

5 de verilmistir.

Tablo 5. Matematige kars1 tutum ile Ilgili Goriisler

Goriisler Kisi sayisi Yiizde
Matematik korkulan bir derstir. 36 24,82
Sinav kaygisi tastyorum. 21 14,48
Matematik Ogretmeni olsam istifa ederdim, matematikten 15 10,34

nefret ediyorum.

Ders ¢ok sikicidir. 8 5,51
Ders yorucu ve zordur. 6 4,13
Sinif ortamu diizenlenmelidir. 4 2,75
Matematik gereksiz bir derstir. 2 1,37
Konu sayist ¢ok fazladir. 2 1,37

Tablo 5 de calismaya katilan Ogrencilerin %24,82’°si matematik dersinin &grenciler
tarafindan korkulan bir ders oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilarinin ciimleleri su
sekildedir. “Cocuklar smavlardan korkmasin diye smavlar1 kolay yapardim.”; “Ogrencilerin
matematik korkularini diizeltmeye calisirdim.” Bu bulgunun karsilagilma yiizdesi ile yukarida
bahsedilen 6grencilerin cesaretlendirilmesi gerekliligi ile ilgili olan bulgunun karsilasilma
yiizdeleri benzerlik gostermektedir. Bu da bizlere 6grencilerin korkularini yenmeleri igin,

ogretmenlerinin  rehberligi  ve kontroliinde yasantilar deneyimlemesi gerekliligini
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gostermektedir. Ogrencilerin %14,48°1 matematik smavlarina girerken kaygi duyduklarmni
belirtmislerdir. Bu konuda bir climle soyledir. “Sinavda alakasi olmayan yerlerden sormaz,
deftere yazdirdigim orneklerin benzerlerini sorardim.” Dersten basarisiz olma kaygisi ve aile
tarafindan gelebilecek tepkilerin korkusu, 6grencilerde sinav kaygisi olusmasina neden
olabilir. Ogrencilerin %10,34’{i matematik dersini sevmediklerini ve matematik 6gretmeni
olsalar bile istifa edeceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilarnin ciimleleri su
sekildedir. “Istifa ederdim. Matematigim iyi olsa da ¢ok sikici bir ders.’”; “Olmazdim ¢iinkii
matematikten nefret ediyorum.” Yine o6grencilerin %5,51°1 dersin ¢ok sikict oldugunu,
%4,13’1 dersin yorucu ve zor oldugunu, %1,37’si konularin ¢ok uzun oldugunu, yine
%1,37’s1 dersin gereksiz oldugunu diistinmektedirler. Bir 6grenci bu konuda soyle demistir.
“Matematik dersi 4 islem haricinde gereksizdir.” Ogrencilerin matematik dersinin zor
oldugunu diisiinmeleri ve dersten sikilmalart onlar1 matematik dersine karsi ilgilerini
etkilemektedir. Konuyla ilgili bir ciimle soyledir. “Matematik dgretmeni olmazdim, ¢linkii
matematik zor bir ders.” Ogrencilerin %2,75’i siif ortammin diizenlemesi gerektigini

diistinmektedir.
Sonuc¢ ve Tartisma

Calisma kapsaminda Ege Bolgesi'nde bulunan, iki farkli ortaokulda 5 ile 8. smiflar
arasinda Ogrenim goren 138 Ogrenciye "Bir gilinliigline matematik 6gretmeni olsam .....
yapardim/yapmazdim" ifadesinin yer aldigi anketler dagitilarak, &grencilerin matematik
ogretmeni, 0gretim yontemi ve matematige karsi tutum hakkindaki fikirleri elde edilmeye
calisilmistir.  Toplanan anketlerden elde edilen veriler ile ana ve alt kategoriler
olusturulmustur. Anketlerin analiz edilmesi siirecinde ise Ogrencilerin yazdiklarinin

beklentileri astig1 gozlemlenmistir. Egitim yontemleri hakkinda herhangi bir egitimleri
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olmamasia karsin &grencilerin 5 ile 8 yil arasinda degisen Ogrencilik tecriibelerine
dayanarak bir¢cok egitim modeli ile benzerlik gosteren tespitlerde bulunmuslardir. Bu
calismada Ki Ogrencilerin adeta usta-¢irak iligskisinde oldugu gibi her karsilastiklart
ogretmenleri dikkatli sekilde izleyip, analiz ettikleri izlenmistir. Ogretmeninin sahip olmasi
gereken ozellikler belirlenirken ¢ok iyi gozlemciler olan 6grencilerin de fikrinin alinmasi bu
alana katk1 saglayacaktir.

Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin goriislerinde en yiiksek oranda belirtilen ilk alti bulgu
sirastyla dersi oyunlarla anlatacaklari (%28,04), matematigin korkulan bir ders oldugu
(%24,82), dgrenmeyi gergeklestirecekleri (%21,37), bireysel farkliliklar1 dikkate alacaklar
(%19,03), Ggrencilerin matematige karsi O6zgilivenlerini artirmalarina yardimer olacaklar
(%18,62), ve pekistire¢ kullanacaklari (%17,93) dir. Benzer bulgulara literatiirde de
rastlanmistir. Memnun ve Akkaya (2010) ¢alismasinda 6grencilerin matematik derslerinde
oyunlar yardimiyla konularin islenigini istediklerini belirtmislerdir. Cakir (2009) bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi gerekliligini ¢alismasinda vurgulamistir. Zakaria ve Norazah
(2008)’nin galismalarinda matematik derslerinin korkulan ders oldugunu elde etmislerdir. Bu
bulgular 1518inda 6grencilerin ¢ogunun matematik dersini zor bir ders olarak gordikleri
anlagilabilir. Bu sebepten dolay1 6gretmenlerinden kendilerini rahatlatmalarini ve kendilerine
destek olmalarin1 beklemektedirler. Dersin oyunlarla anlatilmas: sayesinden dersin korkutucu
etkisinin azalacagini ve daha iyi 6greneceklerini diisiinmektedirler. Ogretmenin kullanacag:
pekistirecler 6grencilerin hem kendilerine olan 6zgiivenleri artiracak ve dersin korkutucu
etkisini azaltacaktir. Ogrencilerin matematik dersinde motivasyonlarini iist diizeyde tutmak
i¢in pekistire¢ kullanilmas1 gereken etkili bir gretmen enstriimanidir. Ogretmenler siniftaki
ogrencilerin birbirlerinden farkli deneyim ve 6grenme kapasitelerine sahip olduklarimi goz

oniine almalidirlar. Ogretmenlerin pekistire¢ kullanirken adil olmalari, bireysel farkliliklart
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gozetmeleri gerekmektedir. Boylece Matematik dersinde daha az etkili olan Ggrencilerin

derse kars1 tutumlar1 olumlu yonde etkilenecektir.

Calismada yiiksek oranda karsilagilan bulgular dan bazilari; konu tekrar1 yapacaklari
(%15,86), smav kaygist tasidiklart (%14,48), bol soru ¢ozecekleri(%9,65)’dir. Buradaki
bulgularm da birbirleriyle iliskili oldugu sdylenebilir. Oyle ki konuyu tam &grenemeyen
ogrenciler sinav kaygisi yasarlar, bu sebeple 6gretmenlerinden konuyu tekrar etmelerini ve
konu ile ilgili bol bol soru ¢ozerek de sinava yonelik kaygilarini azaltmak isteyebilirler.
Cantimer ve Sengoéniil (2013) c¢alismasinda da Ogrencilerin sinav kaygisi tasidiklar

bulgusuna rastlanmastir.

Calismaya katilan Ogrencilerin %16,5’i smifin huzurunu bozan o6grencilere ceza
vereceklerinden bahsetmislerdir. Sif yonetiminin etkisiz kaldigr siniflarda gergekten sinifa
ogrenme istegi ile gelen 6grencilerin olumsuz etkilendigi sdylenebilir. Calismada bu goriisi
savunan Ogrenciler 6grenme haklarmin engellendigini ve bunu elde etmeyi ceza terimiyle
ifade etmeye calismis olabilirler. Fakat 6gretmenin 6nemli gorevlerinden birisi ceza vermek

yerine sinifta disiplini saglamasi oldugunu diistiinmekteyiz.

Calismaya katilan ogrenciler Ogretmenlerinin  ders islerken teknolojik araglar
kullanmasim1 (%8,96), materyaller (%6,20) ve modellemeler (%4,13) kullanarak konuyu
somutlagtirmasini  ayni zamanda ginliik hayattan da (%0,68) Ornekler vermesini
beklemektedir. Tankersley (1993) 4. smiftan itibaren Ogretmenlerin ger¢ek yasam
durumlarimi ihmal ederek soyut kavramlar {izerinden dersi anlatmasi1 6grencilerin matematige
ilgilerini yitirmelerine sebep olmustur. Matematik dersinde kullanilan teknolojik gerecler

sayesinde derslerin sikiciliktan kurtarilmasi ve kavramlarin somutlastirilmasi saglanabilir.
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Calisma grubundaki oOgrencilerin goriislerinde olumsuz yonde fikirler oldukca fazladir
(Matematik korkulan bir derstir (%24,82), sinav kaygisi tasiyorum (%14,48), matematik
Ogretmeni olsam istifa ederdim, matematikten nefret ediyorum (%10,34), ders ¢ok sikicidir
(%5,51), ders yorucu ve zordur (%4,13)). Bu goriislerin giderilmesindeki en biiyiik gérev ise
stiphesiz matematik 6gretmenlerine diismektedir. Her 6grenciye hem kendilerini gelistirecek
hem de basarabilecekleri gorev vererek onlar1 cesaretlendirmek, matematik korkusunu
engelleyebilir. Ayrica 6gretmenlerinin rehber Ggretmenler ile birlikte Ogrencilerin sinav
kaygilar1 hakkinda calisma yapmasinda fayda goriilmektedir. lyi bir matematik 6gretmeninin
sahip olmasi gereken ozellikler alan bilgisi ile sinirli olmamalidir (Foss ve Kleinsasser,1996).
Hotaman (2012) iyi bir 6gretmenin iletisim becerisi yiiksek, coskulu, hosgoriilii ve sabirh

olmasi gerektigine deginmistir.

Bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin bir kism1 6grencilere baski yapmayacaklarini, giiler
yiizlii ve espirili olacaklarini, sikici olmayacaklarini belirtmislerdir. Langlois ve Zales (1992)

gelistirdikleri 6gretmen profilinde giiler yiizlii, sefkatli, enerjik, olumlu, giivenilir kavramlari

.....

Calisma bulgularina gore Ogrencilerin  kaliteli 6grenme ortamlar1 hakkinda
farkindaliklar1 oldugu acik¢a goriilmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin  kendilerini
degerlendirmeleri igin 6grenci goriislerine de dnem vermeleri faydali olacaktir. Ogretmenler,
ogrencilerden kendileri hakkinda siklikla geri bildirim istemeli ve bu verilere gore ders
planlamas1 yapmalidir. Uygulanacak ve gelistirilecek yeni yontemler hakkindaki
degerlendirmelerde 6grencilere de s6z hakki verilmesinin faydasi olacagim diisiinmekteyiz.
Ogrenme siireglerinde dgrencilerin de dgretmen ve uzmanlar kadar séz hakki oldugunu ve

degerlendirmelerinin anlam ifade ettigi kanaatindeyiz.
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Ogrencilerin kendilerini matematik dgretmeni yerine koyarak duygu ve diisiincelerini
arastiran bir caligmaya rastlanmamistir. Bu bakimdan elde edilen bulgularin 6nem tasidigini
disinmekteyiz. Diger taraftan bu c¢alismaya katilan Ogrencilerle yiiz ylize goriismeler
yapilmamistir. Ogrenci goriislerini daha iyi ortaya ¢ikarmak igin yiiz yiize goriismeler
yapilabilir. Boylece 06grencilerin matematik dersinden ve O6gretmeninden beklentileri

nedenleriyle beraber daha iyi belirlenebilir.
Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii /Matematik Egitimi Anabilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik dersine ve 6gretmenlerine ait
ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bunun igin 138 adet 5,6,7 ve 8. sinif 6grencisine “Bir
giinliigiine matematik dersi 6gretmeni olsaydim bunlart ... yapardim. Bunlari... yapmazdim.”
seklinde bir form vererek goriislerini yazmalar1 istenmistir. Arastirma nitel bir ¢aligmadir.
Ogrenci goriislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda bulgular elde edilmistir. Bu
bulgular 6grenci goriislerini yansittigindan dolayr bu alanda yapilabilecek ¢alismalar igin
matematik dersi, matematik Ogretmeni ve oOgretim ortami bakimindan degerli oldugu

diistiniilmektedir.
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