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INGILIZCE OGRETIMINE YONELIK OGRETMEN VE OKUL YONETICILERININ
GORUSLERI

Metin KALAY!
Selim CELEBI?

0z
Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanlii’na bagl ilk, orta ve lise dereceli okullarda gérev yapan ingilizce
dgretmenlerinin ve okul yoneticilerinin ingilizce 6gretimine yonelik gériisleri belirlenmeye calisiimistir. Tarama
modelinde gerceklestirilen bu calismanin Orneklem grubunu, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Van il
Merkezindeki okullarda gorevli 15 6gretmen ve okul yoneticisi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, aragtirmact
tarafindan uzman goriigii alinarak gelistirilen goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Goriisme teknigi
kullanilarak elde edilen verilerinin ¢dziimlenmesinde; betimsel analiz tekniginden igerik analiz tekniginden
yararlanilmigtir. Elde edilen verilen arastirmaci tarafindan transkript edilerek ¢oziimlenmistir. Arastirmada;
Ingilizce 6gretmenleri, yabanci dil 6gretiminde kullamlan materyal ve kaynaklarm yetersiz olduguna ve bagka
kaynaklar ile dgretimin desteklenmesi gerektigine, ingilizce 6gretim siirecinde ayrilan siirenin ve ders saatlerinin
yetersiz olduguna, bu konuda daha fazla siirenin ayrilmasi gerekildigine, Ingilizce &gretiminin gerekliligi
konusunda diger paydaslarin ¢ok fazla siirece miidahil olmadiklarina, yabanci dil 6gretimine yonelik yeniden
diizenlemelerin yapilmasi gerektigine, yabanci dil 6gretiminde siire¢ igerisindeki tiim ogelerin daha donanimli
olmasi gerektigine, daha etkili ve kalic1 bir 6grenme i¢in uygun yontem tekniklerin belirlenmesi gerekildigine,
Ingilizce 6gretim siirecinde fazlastyla sorunun olduguna ve bu sorunlarmn saghkli bir dgretim siirecine engel

olduguna, ve tiim bunlarin ingilizce 6gretimine karsi olumsuz tutum olusmasina neden olduguna dikkat

¢ekmisglerdir.
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THE OPINIONS OF TEACHERS AND SCHOOL ADMINISTATORS TOWARDS ENGLISH
TEACHING

Abstract

In this study, the ideas of English teachers and school administrators working in primary, secondary and

high school schools affiliated to the Ministry of National Education has been investigated about English teaching
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Ingilizce Ogretimine Yonelik Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Goriisleri

in Turkey. The study group of this survey model reseach consists of 15 teachers and school administators working
in Van city center in 2018-2019 academic year. The data of the study has been obtained by using the interview
form developed by the researcher with the expert opinion. In the analysis of the data obtained by using interview
technique; descriptive analysis technique and content analysis technique have been used. The obtained data has
been analyzed via transcript technique by the researcher. In the study those results have been found; English
teachers believe that the materials and resources used in foreign language teaching are insufficient and that other
sources should be supported, the time and hours allocated in the English teaching process are insufficient, more
time should be devoted to this issue, and other stakeholders should be involved in the process too much, but they
are not, and re-arrangements should be made for foreign language teaching, all elements in the foreign language
teaching should be more equipped, appropriate method techniques should be determined for a more effective and
permanent learning, there are many problems in the English teaching process and that these problems prevent a

healthy teaching process and all these cause negative attitudes towards teaching English.
Keywords: English teaching, Foreign language, Education policy.

Jel Classification: Jel 120, Jel 128
GIRIS

Egitimin temelinde olan O6grenme, yasami anlamli kilan temel olgulardandir. Bu 6grenme
stirecine aktif bireysel katilim ve etkilesim, kalic1 ve anlamli 6grenmenin temelini olusturur. Etkilesim
ile ortaya ¢ikan 6grenmelerin temelinde kalici ve daimi 6grenme yatmaktadir. Temelde insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan dil ¢ok yonlii bir sistemdir. Insanlar ve toplumlar arasi iletisim son dénemde
globallesme ve teknolojik ilerlemeler sayesinde dnemini daha fazla hissettirir olmustur. Bu nedenle
kisiler kendi dillerinin yani sira yabanci dilleri de bilerek etkili bicimde kullanma ihtiyaci duymaktadir.
Diinyada yabanci dil 6grenimi igin hissedilen ihtiyag¢ bilgi iletisim teknolojilerinin gelisimine paralel
sekilde toplumlararasi iliskilerin artmasiyla 6nem kazanmaktadir. Ayrica yabanci dilin etkili kullanimi
giiniimiizde ¢agdashk baglaminda 6nemli bir gdsterge olarak kabul edilmektedir (Ozer & Korkmaz,
2016). Ogretimin farkl1 boyutlardan olan yabanci dil 6gretimi gelisen diinyanin temel gerekliliklerinden
biri haline gelmistir. Giiniimiizde Ingilizce “linguafranca”dir, yani baska bir deyisle evrensel bir dildir.
Bugiin, Ingilizce, “muazzam islevsel esnekligi” ile benzersiz bir lingua franca'y1 temsil ediyor (Majanen,
2008). Ingilizce her bes kisiden birinin konustugu diinyada en cok konusulan dildir. Yaklasik olarak 450
milyon insanm ana dili ve 400 milyon kisinin de ikinci dili olarak Ingilizce kabul edilmektedir (Mahu,

2012).

Diinyaca kabul goriilmiis bir dilin okullarda &gretilmesi, &grencilere sunulmus giizel bir
hizmettir. Ozellikle de globallesen diinya igerisinde ve siirekli gelisen teknolojinin esiginde hem bilgi
paylasimi hizlanmakta ve yayilmakta, hem de insanlar arasindaki iliskiler mesafelere bakilmaksizin
daha kolay ve yogun yasanmaktadir. Bu nedenle igerisinde bulundugumuz iletigim ¢aginda da 6nemli

bir faktor olarak, ortak dil faktorii 6n plana ¢ikmaktadir. Hayati sinirsizca yasayabilmeleri agisindan da
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en gerekli faktorlerden biri dildir. Dil, anlama ve anlatma {izerine kurulan dort yetenekten (konusma,
yazma, okuma ve dinleme) meydana gelmektedir. Bu dogrultuda Ortadgretim Kurumlari Ingilizce Dersi
Ogretim Programi olusturulurken bu dil yetenekleri dikkate alinmistir. Programda bu dort dil becerisinin
herhangi birisine 6ncelik taninmamis olup, tiim dil yeteneklerinin dogal iletisim platformlarinda oldugu
gibi karsilikli etkilesim dahilinde incelenmesi gerekliligi ifade edilmistir. Bu etkilesim kisinin dili
ogrenip etkili kullanma ve ogrendigi bilgileri yapilandirma siirecini kolaylastiracaktir. Ornegin,
okumadan hemen 0nce 6grenciler metne ait bagliklari, gesitli gorselleri, anahtar kelimeleri vb. unsurlar
inceleyerek edinecegi on bilgileri dogrultusunda konuya iligkin goriislerini dile getirebilir, ele alinan
konu kapsaminda dgrendiklerini ve 6grenmek istediklerini ifade edebilir, yaptig1 okuma neticesinde
konuya dair degerlendirmelerinin bulundugu kisa boyuttaki sozlii ve yazili metinler hazirlayabilir. Bu
sayede dort dil yetenegi biitiin olarak ve etkilesim halinde kullanilarak 6grencilerin anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesi saglanacaktir (MEB,2011).

1. INGILIZCENIN OGRETIMININ GEREKLILIGI

Ingilizce, bilimin, havaciligin, bilgisayarlarmn, diplomasinin ve turizmin dilidir. ingilizcenin etkin
kullanimi, bir tilkedeki ¢ok uluslu sirketlerde istihdam edilme veya yurtdisinda is bulma olasiligini
yiikseltmektedir. Ayn1 zamanda uluslararasi iletisim dili, medya ve internet dilidir. Bu nedenle Ingilizce
ogrenmek sosyallesme ve eglence igin oldugu kadar is hayati i¢cin de dnemlidir. Ingilizce diinya
genelinde yasayan insanlar tarafindan en ¢ok konusulan dil olmasa da 53 {ilkede resmi dil olarak kabul
edilmektedir. Ingilizce konusabilmek, yalnizca anadili Ingilizce olan kisilerle degil, Ingilizce bilen
herkesle etkilesim kurmay1 da beraberinde getirmektedir. Bu durum Ingilizceyi diinyada en yaygm
konusulan ikinci dil haline getirmistir (ELC, 2019). ingilizce kiiltiirleri, {ilkeleri ve endiistrileri asmustir.
Insanlarin gogunun anadili degilse de genellikle Ingilizceyi “ortak dil” olarak kullanmaktadirlar. Bu
insanlara, Ingilizce 6gretmenin gergekten odiillendirici olabilecegi anlamima gelmektedir: Ingilizce
dgrencileri yetenekleri sayesinde birgok yeni firsata sahiptirler (Future, 2019). Ingilizceyi iyi 6grenmek
igin, iyi iletisim becerileri kazanmak ya da iletisim becerilerinde basarili olmak igin, kiginin temel dil
becerisi olan; dinleme, s6zlii iletisim, yorumlama ve yazma becerileri alanlarinda uzmanlik kazanmasi
gerekir. Bir 6grencinin dili edinmeden 6nce tiim bu becerilerle konuya veya dile kars1 ilgi duymasi
gerekir. Bu bakimdan 6gretmen, 6grenciler arasinda ilgi yaratarak onlarin dikkatini gekmede ¢ok dnemli
rol oynamaktadir. Bir gretmen Ingilizce 6gretiminde dgrenci, kolaylastirici, degerlendirici, ydnetici

ve degerlendirici gibi gesitli gorevler iistlenmelidir (Archana ve Rani, 2017).

Ingilizce iletisim kurabilmek bir iilkenin uzun vadeli ekonomik biiyiime potansiyelini artirarak
olumlu yonde etkileyebilir. Bolgesel iligkilerde 6nde gelen iletisim kanallarindan biri olan biligim ve
iletisim teknolojilerinin dili Ingilizcedir. Ayrica, is diinyas1 diinyadaki gelismelerle daha fazla
ilgilendikge, bos pozisyonlarda yiiksek vasifli elemanlar igin yiiksek seviyede Ingilizce iletigim

yetenekleri gerekmektedir (TEPAYV, 2013).
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Insanlarin gelecekteki is hayatlarinda daha genis bir yelpazeye sahip olmalari, turistik
gezilerde, hatta giinliik hayatta bile ihtiya¢ duydugumuz yabanci dil yasamimizin vazgegilmez bir
parcast haline gelmistir. Kiiciik yaslarda yabanci dil egitimi, Avrupa Birligine iiye iilkeler basta olmak
iizere ve Asya kitasindaki bir¢ok iilkeyi de kapsayan genis bir cografyada son dénemlerde ciddi sekilde
tartisilan onemli bir olgudur (Nikolova, 2008; Nikilov & Curtain, 2000; Paul, 2003, Nunan, 2003).
Uygulamada yer yer farkliliklar yasansa da tiim Avrupa iilkelerinde en az bir, ¢ogu zaman iki yabanci
dil zorunlu olarak miifredat programlarinda yer almaktadir. Giiniimiiz diinyasinda da yabanci dil olarak

Ingilizcenin ortak dil olma hakimiyeti tartisilamazdir.

1.1.Problem Durumu

Ingilizce yalnizca gelecegin kariyer anahtar1 veya Kkisilere, kiiresel ve birbirine bagl
diinyaya erisim olanagi sunan bir unsur oldugu i¢in énemli degildir. Bununla birlikte, ulusal ve
bolgesel dlgekte de degerlidir; ¢iinkii bir iilkedeki Ingilizce diizeyi o iilkenin iktisadi rekabet
glicll ve gelecek yatirimlar: noktasinda da 6nemli ipuglar1 verir. 80 iilkede yasayan bir milyonun
iistiindeki yetiskin ile yapilan arastirma ¢iktilarina gore, EF Education First’lin hazirladig1 2017
Ingilizce Yeterlilik Endeksi (English Proficiency Index)- EF EPI, yalnizca iilkeler aras1 ingilizce
diizeylerini karsilastirip siralamis, ayn1 zamanda Ingilizce diizeyi ve iktisadi refah, hayat siiresi,

internet altyapi hiz1 gibi hususlar arasindaki karsilikli iliskiyi de a¢iga ¢cikarmistir (Diller, 2019).

Ingilizcenin diinya dili olarak yayginlasmas, Tiirkiye’de de Ingilizce 6gretimini daha 6n plana
¢ikarmustir. Ingilizcenin ikinci dil olarak ogretildigi iilkeler incelendiginde, yabanci dil dgrenimine
baslama yasmin erken yasta daha faydali oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yagamimizi kolaylastiracak ve
oldukca genis ufuklar saglayacak yabanci dil 6gretimi ve 0grenimi olduk¢a 6nemlidir. Yasadigimiz
diinya sartlarinda bu ¢ogu kisinin reddedemeyecegi bir olanaktir. Ancak yabanci dil 6grenmek belirli
bir gaba gerektirmektedir (Ansin, 2006). Yabanci dil olarak Ingilizce'nin 6gretilmesi, bu dili §grenmek
isteyenlerin temel dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konusma) kazanmasina yonelik gayretleriyle

yakindan iligkilidir (Aydin, 2006).

Yabanci dil 6gretim siireci ile ilgili mevcut alanyazin incelendiginde, erken yasta yabanci dil
ogrenimine baglamanin birgok yarari yaninda getirdigi de vurgulanmaktadir. Ulkemizde de 2013
yilindan itibaren, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan alman bir karar ile birlikte 6grencilere ilk kez
dérdiincii sinifta verilen Ingilizce dersi ikinci sinifta verilmeye baglanmistir (Solak ve Semerci, 2015).
Alanyazinda Ingilizce 6gretimine iliskin yapilan galismalarin gogu programa yodneliktir. Bu ¢aligmada
okul yoneticisi ve Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda Ingilizce 6gretimi degerlendirilecek bu

kapsamda alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
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Arastirmanin genel amaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilk, orta ve lise dereceli okullarda
gbrev yapan dgretmenlerin ve okul ydneticilerinin Ingilizce 6gretimine yonelik goriisleri belirlenmektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin;
1. Okullarda verilen Ingilizce dgretiminin gerekliligine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Okullarda Ingilizce dersine ayrilan siireye iliskin goriisleri nelerdir?

3. Okullarda ingilizce dersine yonelik takip edilen kaynaklarin yeterligine iliskin goriisleri

nelerdir?
4. Ingilizce 6gretimine baslama yast ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. Okullarimizda verilen Ingilizce dgretiminin, 6grencilerin ingilizce ’ye yénelik tutumlaria

etkisi yoniinde goriisleri nelerdir?
6. Ingilizce 6gretimine yonelik sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

7.Ingilizce dgretiminin daha nitelikli olmasi i¢in neler yapilmasi gerektigine yonelik goriisleri

nelerdir?

8. Ingilizce dersinin dgretiminde kullanilan &gretim yontem teknikleri konusunda goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada Ingilizce Ogretimine yonelik Ofretmen ve okul yoneticilerin goriislerini
belirlemeye yonelik galisma yapilmigtir. Ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda
Ingilizce 6gretiminin dniindeki engellerini saptanip yeni ¢oziim ve yontemlerin belirlenmesiyle yabanci

dil 6gretiminin daha da kalic1 hale gelecegi diisiintilmektedir.

Ulkemizde yabanci dil dgretimi Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen iilkenin temel
hedeflerine uygun olarak her bireyin yararlanacag: sekilde Ilkokuldan baglayip yiiksekdgretime kadar
devam eden uzun bir siireyi kapsamaktadir. Ancak dil 6grenimi igin gerek yeterli materyal ve ortam
saglanamamas1 gerekse egitim programlarmin ihtiyaci karsilayamayacak bir sekilde eksik kalmasi
Ingilizce 6gretiminde gesitli aksakliklara ve sorunlara neden olmaktadir. Ancak, sorunun ¢dziimiinde
ortaya konacak her fikrin degerli oldugu ve yabanci dilin daha aktif olarak kullanilmasina ydnelik
fikirlerin yeni miifredatlar ile ortaya ¢ikartilacagi ve bunu da yapilacak bu c¢alisma ile belirlenmek
amaclanmaktadir. Bu noktadan hareketle bu calisma, 6zelde Van il merkezinin genelde Tiirkiye'nin
yabanci dil 6gretiminde ne gibi sorunlarinin oldugu ve bu sorunlarin nasil ¢éziilmesi gerektigine yonelik
¢6ziim arayislarin birinci agizdan, Ingilizce 6gretmenleri ve okul yoneticilerinden elde edip yansitmasi

acisindan Onem tagimaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
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Bu ¢aligma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van Il merkezinde bulunan ilk, orta ve

lise dereceli okullarda gorevli 8 ingilizce dgretmeni ve 7 okul yéneticisi ile smirlidir.

2. YONTEM
Bu boliimde kapsaminda asagida arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Milli Egitim Bakanhigi’na baglh ilk, orta ve lise dereceli okullarda gorev yapan Ingilizce
dgretmenlerinin ve okul ydneticilerinin Ingilizce 6gretimine yonelik goriisleri tespit etmek amactyla
yapilan bu arastirma tarama modeline dayanmaktadir. Tarama modelinin var oldugu g¢aligsmalarda,
arastirmaya konu olan nesne, olay ya da birey kendi sartlar1 kapsaminda ve degistirilmeksizin
tanimlanmaya c¢aligilmaktadir (Karasar, 2009). Arastirmanin verileri nitel arastirma veri toplama
tekniklerinden biri olan gorlisme yoluyla elde edilmistir. Goriisme, birbiriyle benzerlik tasiyan konulara
yonelmek maksadiyla farkli kisilerden ayni tiir bilgilerin elde edilmesi amaciyla hazirlanir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu tanimin yani sira goriismede bulunacak katilimeilarin bir arada olmasi ve normal
haberlesme araglarinin tamaminin siire¢ kapsaminda katilimcilarca kullanilabilecegi ifade edilir. Cilinkii
gorlismede, katilimcilarin birbirlerini gérmesi ve isitmesi, karsilikli olarak konusulan dilin anlagilmasi
ve dzellikle fiziksel ve psikolojik iletisimin tiim olanaklarindan yararlanilmasi gerekmektedir. Goriisme,
belirli bir plan ve amag¢ dogrultusunda ve bir birlik hissi i¢inde ulasilmasi hedeflenen bir veri toplama

yontemidir (Rummel,1968).

Alan yazinda genellikle dort goriisme tiiriinden bahsedilir. Bunlar; yapilandirilmas,
yapilandirilmamuis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile odak grup gortismesidir (Balci, 2005; Yildirim

ve Simsek, 2008; Ekiz, 2009; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Bu ¢alismada uzman goriisii alinarak hazirlanan yar1 yapilandirlmis goériisme teknigi
kullanilmigtir. Uzman goriisii alindiktan sonra ilk olusturulan formdaki bazi maddeler gikartilmigtir.
Yar yapilandirilmig goriismelerde arastirmaci onceden belirledigi alan ve konu smiri igerisinde,
belirledigi sorular1 yoneltme ve daha sonrasinda ise aldigi cevaplarla iligkili olarak konu hakkinda daha
da detayli bilgi almak icin ileri derece ek sorular sorma Ozgiirliigii konusunda hak sahibidirler
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2010; Yildirim ve Simsek, 2008). Bu sekildeki durumlarda arastirmaci
gorilisenin verdigi cevaplara ve goriismenin ilerleyigine gore yeni sorular siirece dahil edebilir veya soru
cikarabilir (Tiirniiklii, 2000). Bu durumda MEB’e bagli ilk, orta ve lise dereceli okullarda gérev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin ingilizce dgretimine yonelik goriisleri goriisme yoluyla

belirlenerek degerlendirilmistir.

2.2. Calisma Grubu
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Aragtirmanin g¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van il merkezinde bulunan ilk,
orta ve lise dereceli okullarda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri ve okul yoneticilerinden
olusturmaktadir. Arastirmanmin ¢aligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yoOntemi
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, olasilik esasli olmayan 6rnekleme yaklagimlarindandir. Aragtirmanin
amacina bagli olarak daha zengin durumlarin belirlenerek daha detayli bir arastirmanin ortaya ¢ikmasina
olanak saglamaktadir. Arastirmay1 yapan kisi, bu yontem ile belirlenen durumlari, doga ve toplum
olaylarini ya da olgularim1 anlamaya ve bunlar arasindaki iliskiler kurmaya caligmaktadir (Biiytikoztiirk
vd., 2012). Amagli 6rnekleme yonteminde esas olan, dnceden belirlenmis belirli bir lgiite karsilik gelen
biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Bahsi gegen 0l¢iit aragtirmaci tarafindan ortaya konabilir veya hazir
olgiitler kullanlabilinir (Y1ldirim ve Simsek, 2008). Arastirmaya katilanlar Van il merkezinde bulunan
MEB'e bagl devlet okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmeni ve okul ydneticilerinden olugmaktadir

ve bu katilimcilarin demografik bilgileri Tablo. 1'de yer almaktadir.

Tablo.1:Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Katihmellar  Cinsiyet Gorev Gorev Yaptigi Kurum Ogrenim Durumu
Kidem

K1 Kadin Ogretmen Ortaokul Lisans 3
K2 Erkek Ogretmen Ortaokul Lisans 4
K3 Kadmn Ogretmen Ortaokul Lisans 3
K4 Kadmn Egt. Yon. Ortaokul Lisans 5
K5 Erkek Ogretmen Ilkokul Lisansiistii 19
K6 Kadmn Egt. Yon. Lise Lisans 7
K7 Kadmn Ogretmen Ortaokul Lisans 1
K8 Erkek Ogretmen Lise Lisans 7
K9 Erkek Egt. Yon. Ortaokul Lisans 16
K10 Erkek Egt. Yon. Ortaokul Lisans 4
K11 Erkek Egt. Yon. Ilkokul Lisansiistii 25
K12 Erkek Ogretmen Ortaokul Lisans 5
K13 Kadmn Egt. Yon. Ortaokul Lisans 3
K14 Kadmn Egt. Yon. Ilkokul Lisans 6
K15 Kadmn Ogretmen Ilkokul Lisans 4

Tablo 1°e baktigimizda arastirmaya katilanlardan 7' si erkek 8'1 ise kadindir. Katilimeilardan 2’si
edebiyat fakiiltesi, 13’1 ise egitim fakiiltesi mezunudur. Katilimecilardan 7'si egitim yoneticisi ve
yardimcisi, 8' i ise Ingilizce 6gretmenidir. 2 katilimcr lisansiistii, 13 katilime1 lisans mezunudur
Katilimeilarin mesleki kidemleri 1 ile 25 yil arasinda degismektedir. Ote yandan, katilimcilardan 9' u

ortaokul, 4'ii ilkokul ve 2'si de lise kademelerinde gorev yapmaktadirlar.

2.3. Veri Toplama Araci
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Arastirmada elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Ilk, orta ve lise dereceli okullarda gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin Ingilizce
ogretimine iligkin goriislerini belirlemek i¢in kullanilacak goériisme formunun olusturulmasi i¢in ilk
olarak alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazinda arastirma yapildiktan sonra bir goriisme formu
gelistirilmistir. Olusturulan gériisme formu aragtirma amacina uygunluk, anlasilirlik ve uygulanabilirlik
bakimdan kontrol edilmek istenmis ve bu dogrultuda 1 Tiirk¢e ve 1 Ingilizce dgretmeni ile egitim
bilimleri alaninda uzman 1 6gretim tiyesinin degerlendirilmesine sunulmustur. Doniitler dogrultusunda
uzman goriigii alimarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve iki 6gretmenle 6n gdriisme yapilmis ve forma

son sekli verilmistir.

Katilimeilarin, Ingilizce dgretimine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarma amaci dogrultusunda
hazirlanmis olan gériisme formu, yabanci dil dgretiminde materyal kullammina, Ingilizce dgretim
siirecinde ayrilan siireye, Ingilizce Ogretiminin gerekliligi konusunda diger paydaslarin siirece
katilmasina, yabanci dil 6gretimine yonelik yeniden diizenlemelere, daha etkili ve kalic1 bir 6grenme
igin uygun ydntem tekniklerin belirlenmesine, Ingilizce dgretim siirecindeki sorunlara, ve Ingilizce

ogretimine kars1 tutuma yonelik goriisleri belirlemeye yonelik sorulardan olugsmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmadan elde edilen verilerinin ¢éziimlenmesinde nitel analiz yontemlerinden betimsel
analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analizinin temel amaci elde edilen verileri tanimlayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmak ve toplanan verilerin ilk olarak kavramsallagtirilmasi sonra ise olusacak
kavramlara gore mantikli bir sekilde diizenlenmesi ve bu dogrultuda veriyi agiklayan temalarm tespit
edilmesi gerekmektedir (Yildinm ve Simsgek, 2008). Bu analizde arastirmaci goriistiigli ya da
gozlemledigi kisilerin diisiincelerini etkili bir sekilde ortaya koymak amaciyla dogrudan alintilara yer
verebilmektedir. Betimsel analizde asil amag¢ elde edilen bulgularin okuyucuya o&zetlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde sunulmasidir. Betimsel analiz dort evreden olusmaktadir: ilk evrede arastirmaci
aragtirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden ya da gorliisme ve gozlemlerde yer alan
boyutlardan hareket ederek veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturur. Bu sekilde hareket ederek verilerin
olusturulan hangi temalar baslig1 altinda diizenlenecegini ve sunulacagini belirlenmis olur. Daha sonraki
evrede, aragtirmaci énceden olusturulmus taslaga dayali olarak verileri okur ve diizenler. Bu siirecte
verilerin anlamli ve mantikli bir sekilde birlestirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu evreden sonra aragtirmaci
diizenledigi verileri tamimlar. Bunu yapmasi i¢in gerek duyuldugunda dogrudan alintilara da bagvurmak
zorunda kalabilir. Tiim bu siirecin sonunda arastirmaci elde ettigi bulgular agiklar, iligkilendirir ve
anlamlandirir. Aragtirmaci bu evrede bunun yaninda ayrica yorumlamalar1 daha da saglamlastirmak igin
bulgular arasindaki sebep sonug iligkilerini ortaya koyar ve gereksinim halinde farkli olgular arasinda

karsilagtirma yapar (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.BULGULAR
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Bu bélimde Ingilizce &gretimine iliskin olarak ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin
goriislerinden elde edilen bulgular goriisme formunda yer alan her soru igin ayr1 baglikta ele alinarak

degerlendirilmistir.

3.1. ingilizce Ogretiminin Gerekliligi iliskin Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin Ingilizce egitiminin gerekliligi ile ilgili yapilan degerlendirmede
ogretmenler (K2, K3, K5, K12), Ingilizcenin 6gretiminin gerekli bir dil oldugu gériisiinii paylastig
belirlenmistir. Bunun sebepleri arasinda ingilizcenin uluslararasi platformda gegerli bir dil olmasi,
hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmasi, biitiin alanlari i¢inde barindirtyor olmasi, baska kiiltiirlerle
etkilesimi saglamasi, popiiler kiiltiiriin yakalanmas1 ve diger katilimeilar da (K, K7, K9, K13), akademik
alanda kaynaklara birincil elden ulasmada gerekli olmas1 gibi faktorler, 6gretmenlerimiz tarafindan

anketlerimizde belirtilen baslica ortak sebepler olmuslardir.

“Okullarda verilen Ingilizce 6gretiminin gerekliligine iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna
arastirmaya katilanlardan K1 " Ingilizce “linguafranca” dir, yani baska bir deyisle evrensel bir dildir.
Diinyaca kabul gériilmiis bir dilin okullarda ogretilmesi, 6grencilere sunulmusg giizel bir hizmettir" diye
cevap veritken K3 " Ingilizcenin uluslararasi platformda gegerli bir dil olmasi, hayatimizin her
alaminda karsimiza ¢ikmasi, biitiin alanlart icinde barindiryyor olmasi, baska kiiltiirlerle etkilesimi
saglamast", K4 " beraber giinliik geleneksel dil ogretimi aliskanliklarinin degistirilmesinin de
Ingilizcenin gerekliligine" ve K7 " Artik giinliik hayatta daha ic ice oldugumuz yabanci dillerle
ogrencilerimizin kiiciik yaslarda karsilasmasi, o dénemlerde daha rahat ve kalict bir 6grenme

saglayacagi icin kesinlikle gereklidir" demistir.

3.2. ingilizce Dersine Ayrilan Siireye iliskin Bulgular

Yabanci dil egitimi igerisinde bol miktarda pratik i¢in imkan ve zaman barindirilmasi gerekliligi
katilimeilar (K2, K5, K7, K10) tarafindan bolca vurgulanmig, ama ne yazik ki var olan ders saatlerinin
diiz anlatim sekliyle miifredati yetistirmek i¢in bile yeterli olmadig: bilhassa derse girdigini belirten

katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Katilimeilara  yoneltilen  "Okullardaki  Ingilizce  dersine  ayrilan  siireyi  nasil
degerlendiriyorsunuz?" sorusuna katilimeilardan K2 " Ingilizce dersine ayrilan siire kesinlikle yetersiz.
Dil ogretimi bol miktarda pratik gerektirmektedir” diye cevap verirken K7 "Ortaokulda 5. ve 6.
smiflarda 3' er saat ¢ok az, hele ki bu miifredati yetistirmek icin" ve K10 " Hazwrlik sinifi disindaki
swmiflarin ders saati arttirilmali” ve K5 " 2006 éncesinde ozelikle agirlikly liselerde ders goren
ogrencilerimizin yeterli saatlerde ders alirken, 6grendikleri bilgiyi hayatta kullanma imkanlart ¢ok
kisitlyyken, giiniimiizde ise ders saati ve kalite a¢isindan daha az ama dili hayatlarinda kullanabilme

olanaklarimin daha ¢oktur"” demistir.
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3.3. ingilizce Dersine Yonelik Takip Edilen Kaynaklarin Yeterligine iliskin Bulgular

Caligmaya katilan 6gretmen ve idarecilerimizin ¢ogu kaynaklarin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Kaynaklarin zellikle Ingilizcede ¢ok énemli olan 4 becerinin islenisi agisindan yetersiz oldugu, verilen
bilgilerinde pekismesi i¢in yapilacak alistirmalarinda ¢ok kisitli oldugu katilimcilar tarafindan (K14,
K3, K9, K6) belirtilmistir. Ote yandan bazi katilimeilar (K4,K7,K15,K2), dzellikle okullarda kullanilan
ders kitaplarinin yetersiz oldugu hatta dil bilgisi kurallariin okuma ya da dinleme metinlerinde
Ogrencilere gosterildigi ancak ayrintili bir konu anlatim1 ya da kurallar1 pekistirmek igin gerekli

egzersizlerin yeterli miktarda verilmedigi belirtilmistir.

Katilimeilar "Okullardaki ingilizce dersine yonelik takip edilen kaynaklarm yeterligine iliskin
diisiinceleriniz nelerdir?" sorusuna K11 " Ders esnasinda metinlerde gegen dil bilgisi konular
ogrencilere fark ettirilip kurali kendilerinin idrak etmesi ogretmen tarafindan saglanabilir ancak
devaminda yeterli aktivite olmadigi icin konu pekistirilemeyerek bir siire sonra 6grencinin unutmasi s6z
konusu olabilmektedir.” diye yanit verirken K12 " Teknolojik gelismeler 1s1ginda ve teknolojinin daha
yaygin kullanimi neticesinde hem MEB kaynaklari, hem de akilli aygit uygulamalari sayesinde
kaynaklarda cesitlilik saglanabiliyor olsa da burada da zaman faktériiniin yetersizligi onemli bir engel
olarak ortaya ¢tkmaktadir. Birde sozii edilen kaynaklara ulasmada ¢ogu ogrenci sorun yasamaktadir"

diye cevap vermistir.

3.4. Ingilizce Ogretimine Baslama Yasina iliskin Bulgular

Genele baktigimizda da arastirmamiza katilan 6gretmen ve idarecilerimizin ¢ogu (K2, K3, K5,
K6, K8, K11,K12, K13, K15) yabanci dil 6grenimine baslama konusunda en ideal yasin kiigiik
yagslar diye tabir edebilecegimiz 4 ile 7 yas aralig1 oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda en ¢ok
karsimiza ¢ikan goriis bir yabanci dili 6grenmek i¢in ne kadar erken o kadar iyi tabiri 6n plana
cikmaktadir. Cocuklarin yabanci dil edinim (language acquisition) yasinin 7 yasina kadar
oldugu ve bu yaslarda cocuk yeni bir dil ile karsilastiginda onu ana dil seviyesinde (natives
peaker) konusmasinin daha kolay oldugu katilimcilarimiz tarafindan belirtilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen ve egitim ydneticilerine yoneltilen " Ingilizce 6gretimine
baslama yast ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?" sorusuna K13 " “Eger bir dili yeterli diizeyde
konusup anlamak icin 6greniyorsak, buna ¢ok erken yaslarda baslamak gerekmektedir. Noam
Chomsky dil gelisim kuraminda bunu ifade etmektedir.” diye cevap vermistir ve K14 " Yabanci
dil egitimi 3 yastan once baslamali ve dilin 4 yas itibariyle etkin kullanimimin miimkiindiir, 3
vas oncesi ¢ocuklarda bile yabanci dile ne kadar ¢ok maruz kalirlarsa o dili kullanimlarini 4
vas itibariyle o kadar kolay olur" demistir.

Kurami inceledigimiz de Chomsky dil 6greniminin erken yaslarda edinildigini

vurgulamistir. Yine baska bir katilimcimizda yabanci dil egitiminin 3 yastan 6nce baglamasinin
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gerektigini vurgulamaktadir. Baska bir katilimcimiz dilin 4 yag itibariyle etkin kullaniminin
miimkiin oldugunu ve 3 yas 6ncesi ¢ocuklarda bile yabanci dile ne kadar ¢cok maruz kalirlarsa
o dili kullanimlarini1 4 yas itibariyle o kadar kolay olacagini savunmustur. Bebeklerin bile
yabanci dile maruz kaldiklarinda ayni anda 6grenme denilen bir yontemle her iki dili de
ogrenebileceklerini belirtmis ve buna 0rnek olarak bazi insanlarin yabanci dadilar kullanarak
cocuklara temelden ikinci bir dili kavratmaya c¢alismalarin1 vermistir. Kademoglu'na (2017)
gore, bebeklikten 3 yasa kadar olan siirecte diizenli sekilde iki ya da daha fazla dile maruz kalan
cocuklarin bu dilleri 6grenme sekline 'ayn1 anda 6grenme' dendigine, buna da bir anlamda
'otomatik 6grenme' de diyebildiklerine deginmistir. Ayrica ¢ocugun ge¢ konusmaya baglama
gibi olumsuz yonlerine de deginmis, ek olarak ta “eger bir bebekle diizenli ve tutarli sekilde iki
hatta daha fazla dil konusuluyorsa, belirli bir yasa geldiginde bu dillerin hepsini anlama ve
kullanma kapasitesi ortaya ¢ikacagini, burada kritik olan noktanin ¢ocukla iletisimde olan
kisilerin dilleri diizenli ve tutarli sekilde ¢ocukla konusuyor olmasi oldugunu vurgulamistir.

3.5. Ogrencilerin Ingilizceye Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Katilimeilarimiz (K2,K5,K9), égrencilerin Ingilizceye karsi tutumunun nasil gelistirilebilecegi
yoniinde fikir belirterek, bir dil, bir insan 6zdeyisini 6grencilere hissettirebilmek ve 6gretim siirecinde
degisik konularda dilin konumunu ogrencilere dogru bir sekilde aktarabilmeni &nemine vurgu
yapmuslardir .Su andaki egitim sistemi daha ¢ok dilin kurallarin1 6gretmeye yonelik oldugu i¢in bu
kurallar 6grenme gabasina giren 6grencilerde strese, kaygiya ve derse karst da olumsuz bir tutuma sebep

oldugunu agikca ifade etmislerdir.

Bu arastirmamizda katilimcilarimiza sordugumuz "Okullarimizda verilen Ingilizce 6gretiminin,
dgrencilerin Ingilizce ’ye yonelik tutumlarma etkisi yoniinde diisiinceleriniz nelerdir?" sorusuna K13 ”
Osrencilerimiz okullarda Ingilizceye genel olarak onyargiyla yaklasmaktadirlar. Bunda en biiyiik
sebeplerden biride 6grencilerin onceki senelerinden gelen temel eksiklikleri yada basarisizliklar: sebep
olabiliyor" diye yanitlarken K5 "Siire¢ icerisinde ogrenciye bir dilin insan hayatini ne kadar
etkileyebilecegini, oniine ne gibi firsatlar sunabilecegini, ilerideki yasamlarda onlara nasil isik
tutabilecegini fark ettirebilirsek, ve en onemlisi onlarin dilin kullanimi konusunda cesaretlendirebilirsek

ogrencilerin yabanci dil 6grenmekle ilgili olan tutumlar: pozitif yonde degisecektir" diye agiklamistir,

3.6. Ingilizce Ogretimine Yonelik Sorunlara iliskin Bulgular

Katilimeilarimzin bazilart (K13, K15, K9, K7, K1) Ingilizce konusmay1 (uygulamay: degil),
onun kurallarini 6gretmeye dayali bir miifredata sahip olmanin en dnemli sorunlardan biri oldugunu

vurgulamiglardir.
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"Ingilizce 6gretimine ydnelik sorunlar var m1? Bu sorunlarin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?"
sorusuna katilimcilardan K15 " Dil denilen kavram igerisinde pek ¢ok beceri barmdurir ki bu becerilerin
hepsinin kazandirilmast ig¢in daha ¢ok ders saatine ihtiya¢ oldugu katilimcilarimizin ¢cogunlugu
tarafindan belirtilmistir. Dilbilgisine agirlik veriliyor olunmasi, konusma ve dinleme becerilerine
yeterince yer verilemiyor olmasi, Pratik edilmesi gereken bir dilden ziyade, ezberlenmesi gereken
konular olarak algilanmasina sebep olup ogretim sisteminin ezberci bir sekilde gitmesine de temel
olusturmaktadir" seklinde yanit verirken, K6 " Yetersiz ve niteliksiz kaynaklar dersin islenisini tikayan
faktorlerdendir, buna ek olarak yogun ve disina da ¢ikartilmayan miifredat bu olumsuzluklar
arttirmaktadir. Soz ettigimiz olumsuzluklari agmak icin ders saatlerinin arttirilmasi, ders kaynaklarinin
hem nicelik hem nitelik olarak gelistirilmesi ve fiziksel imkanlarin iyilestirilmesi olmazsa olmazlarin
basinda gelmelidir. Akilli tahta gibi teknolojilerin yayginlastiriimas: da gerekmektedir” diye
aciklamistir ve K12 bu soruya " Dilin 6nemli bir noktasi olan dort becerinin yeterli seviyelerde verilmesi
g6z ardi edilerek, giinliik hayattan par¢alar, sarkilar, siirler, oyunlar olmasi1 gerekirken eldeki tek
kaynak ve az zaman ile ¢cogunlukla kalabalik olan siniflarda sadece dilin kurallari iizerinde durulmasi,
yine genel ve merkezi sinavlarda da sadece dil bilgisi ve belli bir seviyeye kadar kelimelere
odaklamilmast dilin 6grenimini engelleyen unsurlardan bazilari olarak katilimcilarimiz tarafindan
belirtilmigtir. Siav sistemlerine deginmisken degistirilmesi gereken onemli unsurlardan biride dlgme
sistemleridir. Ogrencilere sinavlar icin degil, hayat icin bu dersi isledikleri benimsetilmelidir" diye

yanit vermistir.

3.7. ingilizce Ogretiminin Daha Nitelikli Olmasina liskin Bulgular

Katilimeilarimiza yénelttigimiz " Ingilizce 6gretiminin daha nitelikli olmast igin neler yapilmali?
Liitfen goriislerinizi paylasiniz?" sorusuna K8 " Ingilizce konusma & okuma kafeleri gibi dilin
kullanilabilecegi ortamlar olusturulmasi devlet eliyle yapilip gelistirilebilecek ve siirece kesinlikle
katkist olabilecek bir unsurdur. Yine ayrica sokaklarimizda hem turistlere yonelik olarak hem de dil
egitimini desteklemek amagl olarak yabanct dilde trafik, yol gosterme ya da uyari levhalart olmast da
onemlidir" diye cevap vermistir. Bir diger katilimci olan K10 " Cevre, aile, okul yonetimi ve 6grenciler
dil ogretimi hakkinda bilinglendirilmelidir. Okullar arasindaki farklar ortadan kaldwilip anasinifindan
liseye kadar birbirini tamamlayan ve destekleyen bir miifredat/program izlenmeli ve ders saatleri

kesinlikle arttiriimalidir" demistir.

Aragtirmamiza katilan &gretmen ve idarecilerimizden ¢ogunlugu ders saatleri arttirilmasim
gerekliligi tizerine durmuslardir. Dili kullanmaya yonelik bir miifredatla beraber pratik igerigi bol olan
bir egitimin iizerinde durmuslardir. Ogrencilerin dili grenebilecekleri rahat bir ortamin ve sartlarin
(derslik, materyaller, daha genis bir siire vb.) olmazsa olmazlardan oldugunu vurgulamislardir.

Miifredatin kesinlikle degistirilip, dort beceriyi de barindiran giinliik hayata daha uygun kazanimlara
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sahip bir miifredatin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bununla beraber giinliik geleneksel dil

ogretimi aligkanliklarinin degistirilmesinin de gerekliligine deginmislerdir.

3.8. Ingilizce Dersinin Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yoéntem Tekniklere Iliskin
Bulgular
Katilimeilardan K12 "Ingilizce dersinin 6gretiminde kullanilan 6gretim ydntem teknikleri
konusunda diislincelerinizi paylasir misiniz? Sizce hangi yontem teknikler tercih edilmeli?" sorusuna
““Ingilizce ogretiminde iilkemizde kullamilan yontem ve tekniklerin evrensel nitelikte oldugunu ama
maalesef biiyiik bir kismi kalabalik olan siniflarimizda zorlukla uygulanabiliyoruz ve bu da sorunlart
beraberinde getiriyor" seklinde bir yanit verirken K4 " Bir ogretmenin anlattigi, ogrencinin dinledigi
yontemlerin dil 6gretiminde yeterli verimin saglanamadigi yontemler degildir. Ogrenciye hata yapma
ozgiirliigii tamyip, kendini rahatca ifade edebilecegi yontemler tercih edilmelidir. Gorsellere,

diyaloglara ve videolara bolca yer verilmelidir." diye agiklik getirmistir.

Bu noktada Haznedar'in (2010) yaptig1 ¢aligmaya baktigimizda, Ogretileni ezberletme ve tekrar
ettirmeye dayali bir yontem olan Dilsel-isitsel yontemin tablodaki galigmaya katilan dgretmenlerin
%70’ten fazlasi tarafindan kullaniliyor olmas1 6énemli bir noktadir, ¢ilinkii ezberletmenin, yaratic1 ve

bilissel bir siire¢ olan dil 6grenimin de gegerliligini yitirmesi vurgulanmistir.

Tablo 2: ingilizce dgretmenlerin tercih ettigi ydntem ve teknikler (Haznedar, 2010)

Tercih edilen dgretim yontemleri

Isitsel-dilsel yontem 73.2% (388/530)
Iletisimsel dil dgretimi 75.8% (401/530)
Toplulukta dil 6grenme 27.4% (145/530)
Dolaysiz yontem 38.8% (205/530)
Islevsel/kavramsal yontem 28.3% (150/530)
Dilbilgisi terclime yontemi 62.8% (333/530)
Sozel/sozli yaklagim 56.4% (299/530)
Durumsal dil 6gretimi 19.7% (104/530)
[sitsel/gdrsel yontem 47.2% (250/530)
Telkin yontemi 8.5% (45/530)
Odev odakli §grenme 39.8% (211/530)
Dogal yaklagim 27.7% (147/530)
Sessiz yontem 4.7% (25/530)

Benzer sekilde, dilin dilbilgisi kurallarinin analizi yoluyla metin inceleme alaninda birkag yiizyil
once ortaya ¢ikan dilbilgisi-terclime yonteminin de dgretmenlerin ¢ogu tarafindan kullaniliyor olmasi

carpici bir bulgu olarak goriilmiistiir.

3.9. Ingilizce Dersi Miifredatina iliskin Bulgular

Aragtirmamizda katilimcilardan agiklamalarimi istedigimiz " Ingilizce dersine yonelik miifredat:
degerlendirirseniz neler paylagsmak istersiniz?" sorusuna K11 " Miifredatin demode bir i¢erige sahiptir,

ogrencilerin izledikleri filmlerden, dizilerden yada dinledikleri sarkilardan yola ¢ikarak okullardaki
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Ingilizce derslerini sikici bulduklarini, hatta derslerde dinletilen sarkilari bile begenmediklerini
soyleyebilirim" diye karsilik verirken K9" Miifredat ogrenciyi iletisim kurmaya cesaretlendirecek
sekilde bastan uzman kisiler tarafindan hazirlanmalidir. Ogrencileri kurallarla bogmamalidir.
Ogrencilerimizi  kurallarla bogdugumuz zaman bir turistle ya da Ingilizce konusan biriyle
karsilastiklarinda iclerinden kuralli ciimleler yapmaya c¢alistiklarim ve bu durumda da yanhsg

yapmaktansa, hi¢ konusmamay: tercih ettiklerini goriiyoruz" diye cevap vermistir.

Diinya iizerinde dil egitimi degince sirali {ilkelerden biri olan Finlandiya’da dil 6gretimi 2004°te
Fin Ulusal Egitim Kurulunca olusturulan Ulusal Temel Egitim miifredat1 ¢ergevesince yliriitiilmektedir.
Bu miifredatin yam sira, her okul ve yerel yonetim kendi dgretim programini da olusturabilmektedir.
Velilerin de istirakinin 6zendirildigi miifredat gelistirme siireci bir hayli esnektir ve 6gretmenler bu
programi sonraki zamanlarda giincelleme olanagina sahiptir. Ayrica 6gretmenler, metot, yaklasim ve
ders materyallerini tercih etme noktasinda 6zgiirdiir. Ilkokulda itibaren konu temelli dil gretimi, yani
alanla ilgili bir baska dersin Ingilizce dilinde islenmesi, simif dgretmenleri ve alan 6gretmenlerinin
siklikla bagvurdugu bir metottur. Ulkemizde ise ilkokullarda islenen Ingilizce dersinin 6gretim programi
Talim Terbiye Kurulunca diizenlenmekte ve ders kitaplar1 bu kurulun kabulii neticesinde okullarda
okutulmaktadir. Okul idaresi, veli veya 6gretmenin bu konuda segme hakki yoktur. Ancak, MEB Talim
Terbiye Kurulunca 01.02.2013 tarihinde verilen karar dogrultusunda Ik gretim Kurumlarinda Ingilizce
Dersi Ogretim Programi, 2013-2014 dgretim yilindan baslayarak 2. ve 5. simiflarda; 2014-2015 6gretim
yilindan baglayarak 3., 4., 6. ve 7. smiflarda; 2015-2016 6gretim yilindan baglayarak 8. siniflarda
uygulanmaya baslanmistir (Solak ,2013).

SONUC VE TARTISMA

Yabanci dil 6gretimi gliniimiizde karsimiza ¢ikan egitim sorunlarindan biri olarak goriilmektedir.
Bir katilimecimizin da belirttigi gibi 12 yilda 6grencilerin gordiigii ders saati yaklagik 1000 saat ama
verilen egitim dilin kendini 6gretmekten hatta yasatmaktan ¢ok dilin kurallarimi 6gretmeye odaklanmak
bizim en biiyiik hatalarimizdan biri olabilir. Tiirkiye'de Ingilizce dilinde konusma formatinda 6lgme ve
degerlendirme hi¢ yapilmamakta ve bu tiir dlgme ve degerlendirme tekniklerinin &grencilerin
ogrenmesini direkt belirledigi dikkate alinirsa bu siire¢ neticesinde iiriinlerden baslangi¢ seviyesinde
dahi iletisime ge¢melerini beklemek hayalcilik olacaktir (Paker, 2012). Tiirkiye Ingilizce Yeterlik
Indeksi (EPI) verilerine gore, EP1 2017°de 62. sirada yer alirken, 2018 senesinde 11 basamak gerileyerek
88 iilke icinde 73. sirada kendisine yer bulmustur ve “Cok Diisiik” Ingilizce yeterlilik bandina demir
atmustir. Raporda toplam 88 iilke ve bolgede yasayan anadili Ingilizce olmayan 1,3 milyon kisinin dahil
oldugu bir arastirma neticesinde elde edilen bulgular bulunmaktadir. Listenin zirvesinde 8 senede 4. kez
ilk sirada yer alan Isve¢ bulunmakta olup &nceki lider Hollanda’yr geride birakmistir. Arastirma
bulgulari dogrultusunda Tiirkiye’de Ingilizce seviyesinin en yiiksek oldugu kent Ankara olup ortalama

TOEFL puani 78 ve ortalama IELTS puam 6.4’tiir. Ayrica devlet harcamalarinin egitime ayrilan pay
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%13.1 diizeyindedir. Ulke niifusunun internete erisim oran1 ise %58.3 olarak belirlenmistir (EPI, 2018).

Bu soruna 151k tutmak agisindan bu ¢alismamizda egitimcilerimizin goriisleri 6nem kazanmaktadir.

Ingilizce dgretiminin gerekliligi arastirmaya katilan tiim katilimcilar tarafindan vurgulanmis ve
bu dogrultuda daha etkili ¢alismalarin yapilmasi gerekildigi dile getirilmistir. Ingilizce dgretiminin
elzem oldugu hakkinda Ozdemir (2006), Tiirkiye'nin gelecek yillara teknolojik ve ekonomik agidan
gelismis olarak girebilmesi ve baska iilkelerle daha iyi iliskiler siirdiirebilmesi i¢in Ingilizce egitimi
gereklidir diye fikir belirtmistir. Ingilizce dgretiminin is hayatindaki basar1 ve kabul i¢in gerekliliginin
altin1 ¢izen Vatanartiran ve Oztiirk (2017), isletmelerin gittikge daha fazla kiiresel iletisim ve rekabet
halinde olduklarmi ve bu nedenle, kiiciik isletmelerin bile ¢alisanlardan ileri diizeyde Ingilizce iletisim
becerileri beklediklerini ifade etmiglerdir. Tiim bu alanlarin disinda egitimdeki gelismeleri takip etmek
ve egitim gelisimine On ayak olan yiiksekdgretim kurumlarimizi gelecege tasimak igin
{iniversitelerimizde Ingilizce egitimine odaklanmaliy1z. Yiiksekdgretimde uluslararasilasmanin
kacinilmaz bir olgu haline geldigi goz online alindiginda, siiphesiz yabanci dil dgretimi, 6zellikle
Ingilizce egitimi kiiresel bilgi ekonomisinin getirdigi rekabette zorunlu olmustur (Sehkar ve Kinik,

2017).

Egitim 0gretim yasami boyunca, ¢cocuklar farkli egitim kademelerinde farkli ders sayilarinda
Ingilizce derslerine sahip olmalarma ragmen, bu durumun verimli bir egitim i¢in yeniden diizenlenmesi
katilimcilarimiz ile yapilan goriismelerimizde elde ettigimiz sonuglardan biridir. Bu konuda yapilan
degerlendirmeler sonucu ders saatinden baslayarak topyekin bir siire diizenlenmesi yapilmasi
gerekilmektedir. Ingilizce 6gretimine ayrilan siire de dil dgrenimini etkiledigi igin programlar bu
dogrultuda degerlendirildiginde, 2002 senesinde 6mek ders planlar vasitasiyla tek tek konu veya
temaya ayrilmasi elzem olan ders saatinin belirtilmesine ragmen; 2014 ve 2016 senelerinde drnek ders
planlarinin programlarda bulunmadig: fark edilmektedir. Bunun yaninda, 6rnek ders planlarn tetkik
edildiginde, 6grencilerin yapmas1 gereken proje 6devlerinin ve smif faaliyetlerinin ¢ok detayli olmasi
nedeniyle bir iinite i¢in haftalik dort ders saatinin yeterli olmayabilecegi tahmin edilmektedir (Yiicel ve
ark., 2017). Bu konuda baska bir ¢aligmada ise Solak ve Semerci (2015), haftalik ders saatinin

artirilmasinin konularin daha iyi anlasilmasini saglayacag: ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilanlardan Ingilizce dersine yonelik takip edilen kaynaklarin yeterligine iliskin
fikirlerini sordugumuzda, kaynak kitaplarin yeterince verimli olmamasindan ve bu durumun
ogrencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bu durumu Kazazoglu (2010),
ders kitaplarimin 6grencileri giidilleme ve davraniglarini belirleme agisindan dil 6greniminde en elzem
araclar oldugunu ve bu sebeple, 6gretimin ve dgrencilerin beklentilerini karsilayan, merak uyandiran ve
ilgi cekici dzelliklere sahip olan ders kitaplarinin segilmesi gerektigini vurgulamustir. Ingilizce dgretimi
igin en biiyiik destek olan ders kitaplar1 yeterince 6grencinin ilgisini geken diizeyde degildir. Ingilizce

Ogretim programlarina yoneltilen elestirilerden ders kitaplarinin sikict ve igerigin yiiklii olmasi durumu

282



Ingilizce Ogretimine Yonelik Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Goriisleri

programin uygulanmasinda en temel arag olan ders kitabinin program tasarimina uygun olmadigini

ortaya koymustur (Yiicel ve ark., 2017).

Calismaya katilan tiim katilimcilarm Ingilizce 8gretimine erken yasta baslamanin dilin daha iyi
kavranmasi noktasinda kritik bir dénem oldugunu ve buna karsin daha ileriki yaslarda ingilizce
ogrenilmeye ¢alisilmasinin daha zor olacagini vurgulamislardir. Yabanci dil 6gretiminin genel olarak
baglama sinir1 3 ila 6 yas olarak belirlenmis ve ana dilin yan sira bir yabanci dilin veya ikinci bir dilin

Ogrenilebildigi de kanitlanmistir (Akdogan, 2004).

Ogrencilerin  Ingilizce &grenimine kars1 tutumlarmi  de@erlendirmeye iliski soruya
katilimeilardan bazilari, 6grencilerin Ingilizceye karsi bir olumsuz bir dnyargi ile yaklastiklar1 ve bu
yiizden ¢ok yol kat edemediklerini diye belirtmislerdir. Tutum, bilhassa yabanci dil 6grenme
asamalarinda en belirleyici etkenler arasinda olup basariyla yakin bir iliski halindedir. Ogrenilen dil ve
kiiltire dair olumlu tutum gelistirilmesi kisiyi basarili kilarken, olumsuz tutum gelistirilmesi
basarisizliga sebep olmaktadir (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Ote yandan Kirkiz (2010), ingilizce
Ogretimine yonelik tutum hakkindaki goriislerini, dil 6grenme siirecinde basari ve tutum arasinda yakin
bir iligskinin oldugu ve 6grencinin kendi basarisindan etkilendigi, 6grencinin olumlu tutumunun,

basariyla daha da gii¢lendigi seklinde ortaya koymustur.

Ingilizce dersinin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem tekniklere iliskin katilimcilarrmizdan
baz1 yeni yontem tekniklerin belirlenmesi ve eski ezberci yontem ile yeni yontem tekniklerin yer
degistirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu teknik, ilk olarak kaynak ve hedef dillerin dil bilgisi
kurallarmin detayli bir ¢dziimlemesini gerektirmektedir. Ogrencinin, kendi anadiline ait dilbilgisi
kurallarina hakim oldugu farz edilmektedir. Sayet bir kimsenin kendi anadili ile ilgili dil bilgisi
konusunda herhangi bir bilgi noksanlig1 varsa hedef dili 6grenmesi s6z konusu olamaz (Memis ve
Erdem, 2013). Ingilizce gretiminde 6gretmenlerin farkli 8gretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri
hakkinda genis bir bilgi birikimine sahip olmalar1 ve bu sayede iyi ve kotili arasinda dogru bir se¢cim

yapabilmeleri gerekmektedir.

Ingilizce 6gretiminin dniindeki engellerden bir olarak kabul edilen yogun egitim programi
sorunu, arastirma dahilindeki katilimcilar tarafindan da dile getirilmistir. Kimi zaman yogun ve islevsiz,
kimi zaman da etkisiz oldugu belirtilen ingilizce 6gretim miifredat: 63retmenlerin genel sorunlarindan
biridir. Ingilizce dgretimini zorlastiran sistem odakli problemlerin ilk asamasinda yogun &gretim
programi yer almaktadir. Bu problemin yalnizca ingilizce dil 6gretimi igin degil aym zamanda tiim
dersler i¢in ortak bir problem oldugu kabuliinden hareketle Milli Egitim Bakanlig1 gézetiminde bu
soruna dair bir ¢ozlim gelistirilmesi 6énemli goriilmektedir. Ayrica bilhassa ortaokul diizeyinde ders
Ogretim programinin belirli 6l¢iilerde hafiflestirilmesi de bir diger ¢ikis yolu olabilir (Giinbayi ve ark.,

2017). Bu konu ile ilgili Isik (2008), Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlarin
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¢oziilebilmesi i¢in koordinasyon kurulu olusturulmasi, yabanci dil egitimi planlamasi yapilmasi ve bir
biitiinsel olarak yeni bir yabanci dil miifredati olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Miifredatin
giincellenmemesi konusunda yapilan elestirilerin yersiz olmadigi kanisi olugmaktadir. Ogrencilerin okul
yillar1 boyunca Ingilizce diizeylerinde 6nemli bir ilerleme kaydedemediklerini gdstermektedir. Siniflar
ilerledik¢e ayni miifredatin tekrarlanmasi nedeniyle 6grenciler kendi 6grenim diizeylerinde ilerleme
belirtisi gdérememektedirler. Sonug olarak, yillar iginde Ingilizce diizeylerinin aslinda geriledigini

diisiinmeye baglamaktadirlar (TEPAYV, 2013).

Calismamizda, dil egitiminde 6grenci basarisina olumlu veya olumsuz etki eden, 6gretmene,
Ogrenciye, dersin islenigine, ¢evreye ve egitim sistemine yonelik goriisler ve oneriler ortaya ¢ikmustir.
Ornegin 6gretmenlerin gergekte iletisime dayali dili kullanmaya dayali ydntemler konusunda bilgi
sahibi olduklari, ancak smif-i¢i uygulamada hala geleneksel dil 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin
biiylik ol¢iide kullanildigi goriilmiistiir. Daha dogrusu kalabalik siniflar, kisith zaman, islevsiz bir
miifredat, yetersiz materyal ve olanaklar yiiziinden kullanmak zorunda kaldiklar1 belirtilmistir. Yabanci
dil, orgiin 6gretimde bireylerin isteklerine, ihtiyaglarina, hedeflerine, vs. bakilmaksizin akademik bir
gereklilik olarak ikinci siniflardan baslamak iizere zorunlu olarak veriliyor. Yabanci dil dersleri
(Ingilizce) Tlkdgretim okullarinda 2. smifta baglamaktadir. {lkdgretim 2-4. siniflarda haftalik ders saati
2; 5-8. siiflarda ise haftalik ders saati 4’tiir. Sadece bir dilin dilbilgisi kurallarin1 6gretmeye ¢aligarak
ve yetersiz miifredat donanimiyla sadece ders saatlerinden medet umarak kalict bir yabanci dil

egitiminin verilemeyecegi goriilmektedir (Altan, 2017).

Tabi burada diger bir 6nemli olumsuz faktor ise MEB’in farkli kaynaklarm kullanimina getirdigi
kisitlamadir. Ingilizce 6gretiminde arag-gereg, materyal yetersizligi, yabanci dil laboratuarlari ile gorsel
isitsel materyallerin olmamasimi ikinci yabanci dil dgretiminde gelisimi tdkezleyen bir unsurdur (Can
ve Can, 2014). Okullarda MEB’in ders kitab1 haricinde, 6grencilerin de disaridan edinebilecegi bir
kaynak ya da yardimci kitap kullanim1 kesinlikle yasaktir. Aslinda igerik acisindan bu kadar genis bir
perspektife sahip olan yabanci dil derslerinde hem egitimde kaynak ¢esitliligi hem kullanilacak teknik
ve metotlarin ¢esitliligi artacaktir. Simdiki sistemde ve kaynaklarla ise d6grenciler yabanci dil dersini
klasik bir ders olarak gormekte ve bu tekdiize smif ortamlarimda motivasyonlarini pek

saglayamamaktadirlar.
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