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Ozet. Bu ¢alisma Viyana Universitesi’nde yiiriitiilmiis: “Anaokulunda Dil Edinimi ve Yasam Diinyasal
Cokdillilik” adli disiplinlerarasi arastirma projesinin sonuglarini igermektedir. Calismanin merkezinde ilk
dili Tiirkge olan ve odak ¢ocuk “Ercan” olarak nitelendirilen bir anaokulu gocugu yer almaktadir. Ercan 5
yasinda ¢ok smnirl bir Almanca bilgisi ile Viyana’da bir anaokuluna baglamistir. Bu aragtirma basta, odak
cocuk Ercan’in diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle ne tiir etkilesim deneyimleri sergiledigi ve bir anaokulu y1lt
stiresince ne tiir duygusal degisimler yasamis olabilecegi sorularina yanit aramaktadir. Bununla baglantili
olarak, Ercan’in anaokulundaki giindelik deneyimlerinin ve akranlariyla olan ¢ok gesitli etkilesimlerinin
ikinci dili olan Almanca’y1 edinmesindeki rolii konusu da tartiymaya agilmistir. Bu aragtirmada nitel
arastirma desenlerinden; Tavistock modeline gore gocuk gozlemi, video analizi, ¢esitli dil becerilerini
6lgen HAVAS 5 tanilama araci ve ebeveynler ile yapilan yiiz yiize goriisme yontemi kullanilmstir.
Caligmadan elde edilen veriler, odak ¢ocugun anaokulundaki ilk yilinda birgok stresli ve sikintili
deneyimler yasadigini, buna ragmen gocuklar ve yetiskinlerle iletisim kurmaktan asla vazgegmedigini,
bunun igin gok ¢aba sarf ettigini gostermistir. Odak gocugun bu ¢abalarmin onun ikinci dili olan
Almanca’daki becerilerinin gelismesine katkilar sagladigi goriilmiistiir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin
birbiriyle olan etkilesim deneyimlerinin ve birlikte uyum igerisinde sergiledikleri etkinliklerin dil
gelisiminde kurucu bir rol iistlendigine isaret etmektedir. Bu nedenle, bu konunun okul 6ncesi egitimi
alaninda ¢ocuklarin gelisimi noktasinda daha fazla dikkat ve 6nemi hak ettigini ve bir arastirma konusu
olarak daha fazla irdelenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Anahtar sozciikler: Anaokulu, dil edinimi, ikinci dil, okul dncesi egitimi

Abstract. The present study carried out at the University of Vienna in the context of the interdisciplinary
research project “Language acquisition and everyday life multilingualism in the kindergarten” focusses on
a boy called the examined child “Ercan” with Turkish as his first language. He started to attend a nursery
school with a small knowledge of German at the age of 5. First this study investigates the interaction
between the examined child, other children and adults in the nursery school, as well as his experience
made concerning everyday life situations and the kind of changes made in regard to this during the first
year in the nursery school. Relating to this, interdependencies between the experience of everyday life
situations and the progress in language acquisition concerning the second language German are discussed.
The study is based upon Young Child Observation according to the Tavistock Model, the analysis of
videos, a tool to define language competence and an interview with the examined child’s parents. The
paper shows that the examined child experiences several situations as stressful and burdensome,
nevertheless trying to communicate with other children and adults. Thus the boy is encouraged to develop
his language skills of his second language German. The results recommend taking the impact of children’s
activities on interaction and developing language competences greater into account than it is often the case
with studies concerning early childhood education.
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Giris

Gilintimiizde, ¢ocuklarin dil edinim siirecinde; basta anneleri olmak iizere, okul 6ncesi 6gretmenleri ve
akranlart ile yasadiklar etkilesim deneyimlerinin ve siirece eslik eden duygusal faktorlerin kurucu bir
rol oynadigi konusunda birgok arastirmaci hemfikirdir (Tomasello, 2003; Andresen, 2006; Albers,
2009; Zollinger, 2010; Jeuk, 2011). Fakat ¢ocuklarin sosyal etkilesim deneyimlerinin bir parcasi olarak
degerlendirebilecegimiz duygusal unsurlarin dil edinim siirecindeki islevi birkag¢ yazar disinda
(Zollinger, 2010 ya da: Etkin Filtre Hipotezi’nin temsilcilerini saymazsak) etraflica irdelenmemistir.
Anaokulunda; ¢atigmasiz, uyum i¢inde ve olumlu deneyimlenen etkilesim tiirlerinin ve ¢gocuklarin
duygusal anlamda iyilik hallerinin onlarin bilissel ve dil gelisimlerine katkilar1 ortadir. Bununla birlikte
cocuk, ebeveyn ve okul dncesi 6gretmenlerini kapsayan ve duygusal faktorleri de igine alarak arastiran
bilimsel ¢alisma sayisi1 yok denecek kadar azdir (krs. Datler vd., 2012, s.10; Pinar, 2015a, s. 47f.;
Pinar, 2015c). Bu baglamda, mevcut arastirma boslugunu bir nebze de olsa doldurabilmek adina
Viyana Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Dilbilim Enstitiisii’niin istiraki ile 2010 yilinda
“Anaokulunda Dil Edinimi ve Yasam Diinyasal Cokdillilik” adli disiplinlerarasi bir aragtirma projesi
ylirtitilmistiir.

Elinizdeki aragtirma makalesi ilgili proje cercevesinde kaleme alinan ve 2015’de kabul géren yazarin
doktora tezine dayanmaktadir. Arastirmanin baglica hedefi: duygusal gelisim ve duygulanim
diizenleme (affect regulation) siirecleri ile dil gelisimi arasindaki iliskiyi aragtirmak, okul dncesi
cocuklarin anaokulundaki ilk yillarinda ne tiir deneyimler yasayip, ¢evreleriyle nasil etkilesime
girdikleri sorularina yanitlar verebilmektir. Calismanin bir diger hedefi de: anadilleri Tiirk¢e olan ve
anaokuluna ¢ok az bir Almanca bilgisi ile baslayan go¢gmen ¢ocuklarinin bu durumla nasil basa
ciktiklar1 ve bir anaokulu yil1 boyunca kendilerinde ne tiir duygusal degisimler ve dilsel ilerlemeler
meydana gelmis olabilecegi konularini da mercek altina almaktir (Datler vd., 2012, s. 41; Pinar,
2015a). Bu ve bunun gibi sorulara yanit verebilmek adina yukarida deginilen aragtirma projesi
cergevesinde 4 okul 6ncesi cocuguna yonelik vaka calismalar1 yapilmis, bu dort cocuk “odak ¢cocuk”
olarak nitelendirilmis, tiim kisi adlar1 anonimlestirilmistir. Bu odak ¢ocuklardan biri olan “Ercan”
makalenin yazari tarafindan Eyliil 2010 ile Haziran 2011 tarihleri arasinda etnografik bir gézlem
yontemi araciligiyla gozlemlenmistir. Proje baslangicinda ¢ok az bir Almanca bilgisine sahip olan 5
yas okul 6ncesi ¢gocugu Ercan’a yonelik cevaplanmasi beklenen arastirma sorulari su sekilde formiile
edilmistir:

1.) Ercan anaokulunda ne tiir deneyimler yagamakta ve ¢evresiyle nasil iletisim kurmaktadir?

2.) Ercan’1in sosyal etkilesim ve duygusal gelisim siireclerinde ilk anaokulu y1l1 igerisinde ne gibi
degisiklikler ortaya ¢ikmigtir?

3.) Ercan’in deneyimleri ve ikinci dili olan Almanca’daki becerilerinin gelismesi arasindaki olast
baglant1 nedir?

Yontem

Anaokulunun ilk yilinda bulunan ¢ocuklarin sosyal etkilesim deneyimleri hakkinda ve dil edinim
siirecine eslik eden duygusal faktorlerin rolii konusunda bilgi edinebilmek ve yukarida formiile edilen
arastirma sorularina yanitlar alabilmek i¢in: video kayitlari, ebeveyn ve anaokulu 6gretmenleri ile yiiz
yiize goriisme, dil becerilerini 6lgen HAVAS 5 tanilama araci, etnografik bir yontem olan Tavistock
modeline gore gocuk gdzlemi gibi gesitli nitel arastirma desenleri kullanilmis, anaokuluna yeni kayit
olmus anadilleri Tiirkge olan ve ¢ok az Almanca bilgisine sahip 2 kiz, 2 erkek olmak iizere dort okul
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oncesi gocuguna yonelik iki ayr1 anaokulunda gozlem ve arastirmalar yiiriitiilmiistiir (Datler, Studener-
Kuras, Bruns, 2014, s. 130).

Bu dort odak ¢ocuktan biri olan Ercan, makalenin yazari tarafindan Eyliil 2010 ile Haziran 2011
tarihleri arasinda haftada bir kez olmak kaydiyla ilk kez Londra Tavistock Klinigi’nde ingiliz
psikanalist Esther Bick tarafindan gelistirilip, kullanilmaya baslanan etnografik ve psikanalitik bir
yontem olan Tavistock bebek gozlem yonteminin gelistirilmis bir tiirii olan “Tavistock modeline gore
cocuk gézlemi” (Young Child Observation) kullanilarak gézlemlenmistir. ilgili yéntem Avrupa’nin
bir¢ok lilkesinde basta egitim bilimleri olmak {izere bir¢ok disiplinde nitel bir astirma araci olarak
uygulanmaktadir (Trunkenpolz vd., 2009).

Odak ¢ocuk Ercan’1 gozlemleyebilmek, gerekli yasal izinlerin alinmasini takiben 2010 yilinin Eyliil
ayinda miimkiin olabilmistir. Ilgili gozlem yontemi kullanilarak Ercan’a yonelik toplam 26 gézlem, 9
seminer protokolil ve bir ara rapor yazilmisg, nihayetinde de ayrintili bir olgu sunumu kaleme alinmustir.

Tek denekli bir arastirma olan bu ¢alismada, yazarin bir anaokulu yili boyunca gézlemledigi odak
cocuk Ercan’a yonelik kaleme alinan protokoller ile beraber video kayitlarinin incelenmesi ile elde
edilen raporlara da bagvurulmaktadir. Ercan proje arastirmacilari tarafindan, videografi yontemi
kullanilarak iki haftada bir kez olmak kaydiyla kay1t altina alinmistir. Bu filmler 885,74 dakika olup,
HIAT c¢eviriyaz1 sistemi ile uyumlu ¢alisabilen EXMARaLDA yazilimi ile transkript edilmistir. Bu
kayitlar ve transkripsiyonlar, daha sonra makalenin yazari tarafindan (2015a) gelistirilen segici video
yorumlama (selective video interpretation) yonteminin kullanilmasiyla incelemeye alinmis, elde edilen
bilgiler kronolojik olarak raporlastirilmistir (Pinar, 2014). Bunlarin disinda yukarida da deginildigi
iizere Ercan’in ebeveynleri ve anaokulu 6gretmeni ile yiiz ylize goriismeler yapilmig tiim bunlar ses
kayit cihazi ile kayit altina alinip, daha sonra transkript edilmistir. Son olarak odak ¢ocuk Ercan, 2010
sonbahari ile 2011 yazinda iki kez olmak iizere okul 6ncesi ¢ocuklarin dil seviyesinin tespitinde
kullanilan bir tanilama araci olan HAVAS 5 gorlismelerine alinmistir.

Elinizdeki bu makalede bunlara ilaveten, odak ¢ocuk Ercan ile ilgili elde edilen bulgularin diger 3 odak
cocukla ilgili ¢aligmalardan elde edilmis bulgular ile uyusup, uyusmadig: konusu da irdelenecektir.
Boylelikle calismada isaret edilecek olan gesitli diisiince ve hipotezlerin genel anlamda desteklenip
desteklenmedigi noktasinda diger olgu sunumlarindan elde edilen ipuglarina da bagvurulmus
olunacaktir.

Calismanin devaminda, arastirmada kullanilan arastirma desenlerinden; Tavistock modeline gore
cocuk gozlemi, HAVAS 5 ve videografi yontemleri daha yakindan eline alinacak ve belli bash
yonleriyle tanitilacaktir. Bunu sirasiyla: “Bulgular” ve “Tartisma-Sonug” boliimleri takip edecektir.

Tavistock Modeline Gore Cocuk Gozlemi

“Tavistock Modeli’ne gére Cocuk Gozlem Yéntemi” (Young Child Observation) Ingiliz psikanalist
Esther Bick tarafindan Londra Tavistock Klinigi’nde ileride ¢ocuk psikoterapisti olacak bireyler i¢in
bir egitim araci olarak tasarlanmig bebek gdzleminin (infant observation) gelistirilmis bir tliriidir
(Bick, 1964; Diem-Wille, 2007; Pinar, 2015b). Bebek gozlemi heniiz yeni dogmus bir bebegi aile
ortaminda iki y1l siireyle gbzlemlemek esasina dayanan bir yontem iken, Tavistock modeline gore
¢ocuk gbzlemi ise ¢ocuklarin; ev, kres ya da anaokulu gibi kurumlarda bir yil siireyle haftada bir saat
gbzlemlenmesine olanak saglayan bir arastirma yontemidir. Etnografik bir nitel arastirma deseni olan
“Cocuk Gozlem Yontemi”, giiniimiizde Avrupa’nin birgok {ilkesinde duygusal faktorlerin incelendigi
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ve insanlarin glindelik hayattaki ¢ok ¢esitli sosyal iletisim ve etkilesim deneyimlerinin aragtirildig
caligmalarda basariyla uygulanmaktadir (krs. Datler vd., 2014, s.132). Video kayit ve analizlerinde
duygusal atmosferin hissedilmesi ve teknik agilardan gézlemlenen ¢ocugu saglikli bir bicimde
izleyebilmek oldukca zor iken, bu yontemde gdzlemci dolaysiz bir bigimde; kamera, ses kayit cihazi
vb. cihaz kullanmaksizin gézlemlenen kisiye odaklanabilme olanagi bulmaktadir (Datler vd., 2008, s.
103).

Gozlemlere baglayabilmek i¢in ilk kosul gézlemlenmesi planlanan ¢ocugun ebeveynlerinden ve
anaokulu idaresinden gerekli yasal izinleri almaktir. Bundan sonra gzlemcinin yapmasi gereken,
haftada bir saat olmak kosuluyla cocugu gozlemlemek olacaktir. Gozlem saati igerisinde, gdzlemci
kendisine ¢ocugu iyi isitip, izleyebilme olanagi verecek bir pozisyon almak ve olan biteni tiim zihinsel
kapasitelerini kullanarak hafizasina kaydetmek durumundadir (Datler, 2009, s. 48). Gozlemler
sirasinda kalem, not kagid1 gibi ara¢ ve gerecin kullanimina izin verilmemektedir. G6zlem raporu,
gbzlem sona erdikten sonra kaleme alinmalidir. Rapor, olan biteni detayli bir bigimde tasvir eden anlati
(narrative) formatinda diizenlenmelidir (Datler vd., 2008, s. 90). Gézlem raporlarinda gézlemcinin
0znel yorumlarina yer verilmemektedir. Sayet, kisisel duygu ve diisiincelerin aktarilmasinin gerekli
oldugu yerler var ise, bunlar gézlem raporunda italik yazi karakteri kullanilarak aktarilacaktir (Pinar ve
Kubilay Pinar, 2015, s. 42). Bu sekilde elde edilen gdzlem protokolleri haftada bir kez olmak kosuluyla
ve genellikle ii¢ ya da dort katilimer ve psikanalitik gozlem yontemi konusunda deneyimli
idarecilerden meydana gelen haftalik ¢ocuk gozlem seminerlerinde ele alinacaktir (Trunkenpolz vd.,
2010, s. 170).

Gozlem seminerlerinde yapilacak ilk is her bir iiye icin 6nceden hazirlanan gézlem raporunun
fotokopisinin iiyelere dagitilmasi, bunu takiben de gézlemcinin raporunu grup oniinde bastan sona sesli
okumasidir. Bu esnada diger grup iiyeleri ise gézlem metnindeki duygusal atmosferi hissetmeye
cabalayacaktir (Lazar, 2000, s. 403). Raporun okunmasi sona erdikten sonra seminer baskani iiyelerden
ilk izlenimlerini aktarmalarini isteyecektir (Pinar, 2015b). Daha sonra rapor ikinci kez okunmaya
baslanacak, bu kez belirli araliklarla durulup, daha derin analizler yapilacaktir. Seminer grubu iiyeleri
s0z alarak okunan gdzlem protokoliindeki kesitlere dair diisiincelerini ifade edecekler, aktarilan
protokol kesitlerini yorumlamaya ¢alisacaklardir (Datler vd., 2008, s. 90). G6zlem seminerlerinde
grubun tiim iiyeleri hep birlikte su sorular {izerine odaklanmak durumundadirlar (Datler, 2009, s. 49):

e  Gozlemlenen ¢ocuk aktarilan gézlem kesitinde neler yasamig olabilir?
e  Buradan hareketle, cocugun olaylar karsisinda sergiledigi davranislar nelerdir?

e  Aktarilan gozlem kesitinde ¢ocuk ne tiir sosyal etkilesim ve iletisim deneyimleri yasamaktadir ve
bunlarin ¢ocugun kendi deneyim diinyasina etkileri neler olabilir?

Bunlarin disinda, bir {iye seminer siiresince yazili notlar almakla yiikiimliidiir. Seminerde ortaya ¢ikan
onemli diisiinceler, hipotez ve fikirler boylelikle kayit altina alinmig olacaktir. Bu notlar daha sonra
“toplant1 protokolii” ad1 altinda, gdzlem protokolleri ile birlikte dosyalanip, saklanmaktadir
(Trunkenpolz vd., 2010, s. 171). Biitiin bu siirecin sonunda ¢ocugun yasanti ve deneyimlerinin 6nemli
yonleriyle bir kez daha ele alinacagi bir ara rapor yazilacaktir. G6zlemci bu ara raporda, tiim gozlem ve
toplant: protokollerini kronolojik olarak ele alip, raporlagtirmak durumundadir. En son asama ise vaka
caligmasinin kaleme alindig1 son evredir.

Odak ¢ocuk Ercan Eyliil 2010’da makalenin yazari tarafindan yukarida ana hatlartyla betimlenen ilgili
gbzlem yontemi araciligiyla izlenmeye alinmistir. Odak ¢ocuk, anaokulu yili boyunca toplamda 26 kez

32



EN

ONLIN

j;)\;mz;‘l‘;)fdl;;liiiati;c Resmrch mEducmun Cilt 4 /Sayi 2, 2016

Ay

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

gbzlemlenmistir. Gozlemler sirasinda gézlemci herhangi bir ara¢ gere¢ kullanmamis, not almamus, olan
bitene miidahale etmeden mesafeli bir pozisyon almak ve dogal akisa miidahale etmemek kaydiyla
gozlemlerini gerceklestirmistir. Diger yandan da gozlemler sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi
intrapsisik siiregleri de takip etmeye, algilamaya ¢alismistir (krs. Lazar vd., 1986, 197). Anaokulunda
haftada bir saat yapilan gozlemlere paralel bir bicimde Viyana Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’nde haftalik g6zlem seminerleri yapilmistir. Toplantilara 4 gézlemci ile beraber psikanalitik
gbzlem konusunda uzman iki egitim bilimci, 1 psikolog, 1 dilbilimci istirak etmistir. Bu seminer
toplantilarinda yazarin kaleme aldig1 gozlem raporlar1 ayrintili bir bigimde ele alinmis, buna ek olarak
yukari da aktarildigi sekliye 9 ayri toplanti raporu ve bir ara rapor da yazilmigtir. Tiim raporlar Viyana
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde arsivlenmistir (Pinar 2010; 2011). 12 aylik bir ¢aligmanin
sonunda, gozlem seminerlerinin yerini bu kez arastirma seminerleri almistir (Datler vd., 2014).
Aragtirma grubunun hedefi gozlemci tarafindan kronolojik olarak kaleme alinan ara raporun haftalik
toplantilarda incelenmesi ve odak cocugun duygusal deneyimlerinin pedagojik bir agidan takibi
olmustur. Nihai asamada ise yazar doktora tezinin bir boliimiinii olusturan odak ¢ocuk Ercan ile ilgili
vaka c¢alismas1 kaleme almuistir.

HAVAS 5 Goriismesi

HAVAS 5, 2002 yilinda Almanya'nin Hamburg Eyaleti Egitim ve Spor Bakanligi’nin tesvikiyle
gelistirilmis profil analizine dayanan ve ¢ocuklarin dil seviyesinin tanilanmasinda kullanilan bir aractir.
Bu yontemin gelistirilme asamasinda, Hamburg kentinde iki dilli egitim modelini temel alan 7 ayr1
ilkokulda 6grenim goren Tiirk ve Alman ¢ocuklari ile calisilmistir. HAVAS 5, okula baglamalarina bir
yil kalan ya da okula yeni baglamig olan yaslari 5 ila 7 arasinda seyreden ¢ocuklarin dil seviyeleri
hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in kullanilmakta ve goriisme formatinda gergeklestirilmektedir.
Yontem salt ¢ok dilli ¢ocuklarin degil ayn1 zamanda tek dilli cocuklarin seviyelerini tanilayabilmek
icin uygulanmakta ve ¢ocuklarla yiiz yiize “gdriisme” esasina dayanmaktadir. Bu tanilama araci 2003
yilinda Hamburg’daki tiim ilkokullarda uygulanmis olup; Almanca, Tiirkge, italyanca, Rusca,
Portekizce ve Polonya dillerinde uygulanabilmektedir (krs. Reich/Roth/Neumann, 2007, s. 75; Stampf,
2012).

HAVAS 5 goriismelerinde gocuklardan “Kedi ve Kus” isimli bir resimli hikayeyi tasvir etmeleri
istenmekte, cocuklara araliklarla sorular yoneltilmekte ve tiim goriisme ses kayit cihazi ile kayda
almmaktadir. Resimli hikaye alt1 boliimden olusmakta ve bir kedi ile kus arasinda cereyan eden
olaylar1 anlatmaktadir. Bu resimler ¢ocuklar1 konugmaya tesvik etmek i¢in birer uyarici (impulse)
olarak goriilmektedir. Test sirasinda ¢ocuklara bu alt1 kisimdan olusan resimler gosterilmekte ve
onlardan hikayeyi anlatmalari istenmektedir. flgili resimler asagida yer almaktadir:
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Resim 1. “Kedi ve Kus” adli resimli Hikaye (Reich/Roth 2005)
Kaynak: http://www.foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/mat/diag/havas/index.html

Goriligme sona erdikten sonra, konusma transkript edilmekte ve ayrintili bir degerlendirme formu
aracihigiyla analiz edilmektedir. Degerlendirme formu 15181inda asagida yer alan kategorilerde analizler
yapilmaktadir:

A. Gorevi Yerine Getirme
B. Iletisimsel Yeterlilik
C. Kelime Dagarcigi

D. Dilbilgisi

E. Ciimle Uretimi

[lk kategori olan “Gérevi Yerine Getirme” béliimiinde ¢ocuklardan beklenen; resimdeki karakterlerin
ortaya koydugu sahneleri olabildigince dogru bir sekilde betimleyebilmeleridir. Burada her resim ayr1
ayr1 degerlendirilmekte, kedi ve kus karakterlerinin sahneledikleri kesitler altbdliimler halinde
degerlendirilmeye tabi tutulmaktadir. Bu boliimde, hikaye ¢ocuk tarafindan ne denli ayrintil
anlatirlarsa o oranda puan alinmaktadir. Bu kategoride erigilen maksimum puan 36’dir. Ortalama
olarak ¢ocuklarin Almanca dilinde 19, Tiirk¢e’de ise 17,6 puana ulastiklar1 goriilmiistiir (krs.
Reich/Roth, 2004, s. 8). Goriismenin sonunda ¢ocuga: “Kedi neden agliyor?” seklinde ek bir soru
yoneltilmektedir. Buradaki amag, ¢ocugun hikayenin belli bagh yonlerini ne derece anlamis oldugunu
ve bunu sozel olarak formiile edip edemedigini sinamaktir. Son resimden de anlasilacag: {izere; kedi
kusu yakalamak i¢in agaca tirmanmus, fakat hedefine ulasamamistir. Dolayisiyla da aglamaktadir.
Cocugun verecegi yanit, hikdyenin makro yapisinin hangi 6l¢iide kavranmig oldugu hakkinda ipuglart
verecektir (krs. Reich/Roth, 2007, s. 75).
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Iletisimsel yeterlilik kategorisinde ¢ocuklarin akic1 ve anlasilir ya da duraksayarak ve anlagilmaz
konusup konugmadiklar1 hususunda bilgi edinmek amaglanmaktadir. Bunun disinda; konusma
esnasinda belirli bir irade gosterip, sorumluluk alabiliyor mu, hatalarini diizeltiyor mu ve eksik ifadeler
kurdugunda hangi dilsel stratejilere bagvuruyor gibi sorularin yanitlar1 da aranmaktadir (Datler vd.,
2012, 141). Iletisimsel yeterlilik kategorisinde cocugun konusma ediminde esas olan; inisiyatif
alabilme, akic1 konusabilme, konugmanin siireklilik ve akicilig1 ve son olarak da telaffuzun anlagilirlig
noktalarinda 0 ila 4 puan arasinda degerlendirme yapilmaktadir. Bu baglamda elde edilebilecek
maksimum puan 16’dir. Bu kategoride ¢ocuklar ortalama olarak 12 puana ulagmaktadirlar (krs.
Reich/Roth, 2004, s. 4).

HAVAS 5’in iigilincii 6l¢iim araci olan “Kelime Dagarcig1” kategorisinde eylem bildiren kelimeler
degerlendirmeye alinmaktadir. Bir bagka deyisle, cocugun konusma esnasinda dile getirdigi her kelime
degil, fiiller kistas olarak kabul edilmektir. Yapilan ¢alismalar sonucunda ¢ocuklarin konugsma
esnasinda en ¢ok basvurdugu fiiller tespit edilmis ve bunlar listelenmistir. HAVAS 5 goriismesine
alman ¢ocuk mevcut listede yer alan fiillerden birini kullandiginda 1 puan almaktadir. Listede mevcut
olmayan 6zellikli bir fiil kullanildig1 durumlarda, bunlar ayrica not edilip yine 1 puan ile
degerlendirilmektedir. Alman Dilinde yapilan HAVAS 5 goriismelerinde ¢ocuklarin ortalama olarak
11,5 farkli fiil kullandiklari, Tiirkge’de ise ortalamanin 10,7 civarinda seyrettigi goriilmektedir (krs.
Reich/Roth, 2004, s. 13; Reich/Roth, 2005, s. 17).

Dordiincii kategori olan “Dilbilgisi” alaninda, fiil tiirii ve fiillerin ciimle i¢indeki s6zdizimsel
pozisyonu incelenmektedir. Diger kategorilerden farkli olarak burada puanlama degil, seviye esasina
dayanan bir degerlendirme yapilmaktadir. Bu alanda 0 ila V (5) arasinda seyreden dilbilgisi temelli
hiyerarsik bir kategori uygulamasi s6z konusudur. Bu alanda referans degeri bulunmamakla beraber,
calismalar ¢cocuklarm ilkokulun birinci sinifinda IV. seviyeye eristiklerini gostermektedir (Reich/Roth,
2004, s. 15).

Son degerlendirme kategorisi olan “Ciimle Uretimi” alaninda ¢cocuklarin tiimceleri birbirine ne oranda
bagladiklarina ve yan climle iiretiminde sergiledikleri performansa bakilmaktadir. Buradaki temel
nokta, ¢ocugun hikayeyi birbirinden farkli ifadeler ile betimleyebilme ve baglama uygun metin
iiretebilme kabiliyetinin degerlendirilmesidir. Bu kategoride; ilgi zamirleri, baglaglar ve dolayl soru
climleleri kistas olarak alinmaktadir. Bu beceri alaninda da yine dordiincii kategoride oldugu gibi
hiyerarsik bir derecelendirme (0 — 5 arasinda) s6z konusudur. Bu kategoride ortalama bir deger mevcut
olmamakla beraber, ilkokulun birinci sinifinda IV. seviyeye ulasildigi kabul edilmektedir (krs.
Reich/Roth, 2004, s. 6 ve 19).

Videografi

Videografi ¢ok gesitli disiplinden arastirmacinin bagsvurdugu, bireylerin birbirinden farkli ¢ok ¢esitli
cevresel kosullarda sergiledikleri eylem ve davranislarini, bagka bir ifadeyle sosyal iletisim ya da
etkilesim deneyimlerini incelemekte kullandig bir yontemdir (krs. Tuma vd., 2013, s. 63). Dinkelaker
ve Herrle’ye gore (2009, s. 11) egitim bilimlerinde basvurulan videografi yontemi ise video
kayitlarindan elde edilen duyulabilen ve goriilebilen her tiirlii verinin analizinde kullanilan ve
arastirmaya konu olan kisilerin gevre ile olan etkilesimine odaklanan bir 6zellik arz etmektedir. Genel
olarak ifade edilirse, Videografi kavraminin oldukga yeni oldugu ve 6zellikle de Knoblauch
onciiliiglinde bir arastirma yontemi olarak alanyazina kazandirildigi s6ylenebilir. Knoblauch (2006, s.
69f.) videografi kavramini video analizi ve etnografi ile iligskilendirmekte ve etnografik bir veri
toplama yontemi olarak ele almaktadir. Videografi ile amaglanan; iletisimsel eylemlerin ve aktdrlerin
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cevre ile olan etkilesiminin kayit altina alindig1 video goriintiilerinin yorumlayici analizini yapmaktir
(Tuma vd., 2013). Bu baglamda, videografi bir gézlem ve dokiimantasyon aract olmanin yani sira
yorumsamaci bir yontem olarak da degerlendirilebilir. Videografi, arastirmalarda ¢ok nadiren tek
basina uygulanmakta, daha ¢ok diger arastirma desenleri ile birlikte kullanilmaktadir (krs. Flick, 2007,
s. 310). Yontem, 6rnegin kiiciik cocuklarin kreslerde ebeveynlerinden ayrildiklarinda yasadiklar
deneyimleri izleyebilmek ya da heniiz konusmay1 6grenmemis bebeklerin ¢evredeki uyaricilara nasil
tepki verdiklerini, diyaloglara nasil katildiklarin1 gézlemleyebilmek i¢in egitim bilimlerinde ¢okca
bagvurulan bir yontemdir (Datler vd., 2001).

Videografinin ¢ocuk gelisimi {izerine yapilan ¢calismalarda aragtirma yontemi olarak siklikla
kullanildig1 sdylenebilir. Sosyal etkilesim ve iletisim deneyimlerinin incelendigi diger bir¢ok bilimsel
arastirmada oldugu gibi bu calismanin da bagl oldugu “Anaokulunda Dil Edinimi ve Yasam Diinyasal
Cokdillilik” adli Viyana arastirma projesinde de uygulanmustir (krs. Datler vd., 2014, s.131). Proje
cercevesi igerisinde Viyana Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencileri ile
isbirligi yapilmis, 6grenciler iki haftada bir kez olmak tlizere anaokuluna gidip, video kayitlar
yapmiglardir. Cekimler dijital el kamerasi ile yapilmistir. Olabildigince az teknik aygit kullanmak,
dogal akis1 engellemeden ve dikkat cekmeden kayit yapabilmek i¢in kamera sehpasi ya da harici
mikrofon gibi aksesuarlarin kullanimindan kagimilmustir (krs. Datler vd., 2012, s.171). Cocuklarin
anaokulu 6gretmeni ile olan didaktik etkinlikleri ile beraber, anaokulunda giindelik akisa miidahalede
bulunulmaksizin oyun alanlarinda, park ya da bahg¢ede, yemek esnasinda vb. ¢cekimler yapilmistir (krs.
Datler vd., 2012, s.171). Kayitlardan elde edilen veriler EXMARaLDA yazilimi ile Tiirkge ve Almanca
dillerinde transkript edilmistir. Odak ¢ocuk Ercan’a dair video goriintiilerinin toplami 885,74 dakika
olup, bunlar ¢ikis noktas1 Knoblauch’un (2004) “Videointeraktionsanalyse” adl1 video analiz yontemi
olan ve “Se¢ici Video Yorumlama” — selective video interpretation — olarak adlandirilan bir video
yorumlama yontemiyle incelenmistir. Segici video yorumlama yontemi ile hedeflenen, odak gocugun
akranlar1 ve 6gretmenleri ile sergiledigi sosyal etkilesim deneyimlerinin yer aldig1 video kesitleri ile
gbzlem protokollerindeki kesitler arasinda benzerlik ve paralelliklerin olup, olmadigini sistematik
olarak incelemektir. Bu yontem, aragtirma sorularinin yanitlanmasina ve odak ¢ocugun sosyal
etkilesim deneyimlerine odakli oldugu igin “segici” (selective) olarak adlandirilmig, video kayitlart
saniye bazinda analiz edilmemis, “olay akis1” 6l¢iit alinmistir. Etnografik, uzun soluklu ¢aligmalara
bakildiginda, saniye bazli video analiz yonteminden ziyade daha ¢ok Tuma’nin uyguladigi yontemin
tercih edildigi gorilmektedir (Tuma vd., 2013, s. 88). Yazara gore video goriintiilerini ardigik saniyelik
fotograflara doniistiirmek yerine videoda arastirma probleminin yanitlanmasina hizmet edebilecek
onemli kesitleri olay akigina gore belgelendirmek ve yorumlamak daha pragmatik olacaktir.

Odak ¢ocuk Ercan’a ait 885,74 dakikalik video goriintiileri kronolojik olarak “Segici Video
Yorumlama” yontemine bagl kalinarak izlenmis, bu goriintiiler Tuma’ya paralel bir bigimde ¢esitli
yazilimlar araciligiyla ardigik fotograflara doniistiiriilmiis, bu kez farkli olarak her fotografin altina
ilgili sahneye dair transkripsiyonlar da eklenmistir (Pinar, 2015a). Bundan sonra sirasiyla; ilgili video
kesitinin tasviri yapilmis, akabinde de video kesiti pedagojik ve dilbilimsel bir agidan yorumlanarak,
analiz edilmistir. Yontemin uygulanmasinda 13 soruluk bir karsilastirma formu kullanilmis, ¢ocuk
gozlem raporlarinin analizi ile ulagilmig bulgularin video kayitlarinda karsiliginin olup olmadigina
bakilmistir (krs. Pinar, 2015a, s. 69f.).
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Bulgular

[lk olarak, tek denekli etnografik bir calisma olan bu arastirmada, odak ¢ocuk Ercan ile ilgili elde
edilen her tiirlii bulgunun ¢ok perspektifli bir yaklasim ile ele alinmak ve analiz edilmek durumunda
oldugu vurgulanmalidir (krs. Mayring, 2002, s. 147). Bu baglamda, ¢ok gesitli nitel aragtirma deseninin
uygulanmasi neticesinde elde edilen her tiir ipucu, bilgi ya da bulgunun birbirleriyle karsilastirilarak
aktarilmasi, ¢aligmanin giivenirliligini artirmak noktasinda 6nem arz edecektir. Asagida, odak cocuk
Ercan ile ilgili elde edilen bulgular sistematik bir bigimde ele alinacaktir.

Gozlem Raporlarindan ve Video Kayitlarindan Elde Edilen Bulgular

Avusturya’nin bagkenti Viyana’da ¢ok az bir Almanca bilgisi ile 2010 yil1 giiz doneminde anaokuluna
baslayan ve proje ¢ergevesinde “odak ¢ocuk” olarak nitelendirilen Ercan’in anaokulunun ilk yilinda ne
tiir deneyimler yasadigini izleyebilmek i¢in Tavistock modeline gore gocuk gozlemi kullanilmistir.
Yukarida da deginildigi gibi, gdzlemler araciligiyla yanitlanmasi gereken ii¢ arastirma sorusu soyle
formiile edilmistir:

1.) Ercan anaokulunda ne tiir deneyimler yagamakta ve gevresiyle nasil iletisim kurmaktadir?

2.) Ercan’1n sosyal etkilesim ve duygusal gelisim siire¢lerinde ilk anaokulu y1l1 i¢erisinde ne gibi
degisiklikler ortaya ¢ikmigtir?

3.) Ercan’in deneyimleri ve ikinci dili olan Almanca’daki becerilerinin gelismesi arasindaki olasi
baglant1 nedir?

Bu {i¢ arastirma sorusuna yonelik yapilan incelemelerde, Ercan’in 6zellikle anaokuluna basladig ilk
haftalarda; caresizlik duygusu, uyum sorunlar1 ve bunlarin tetikledigi ¢esitli duygusal gerilimler ile
basa ¢ikmaya calistigi anlasilmistir. Ancak, kisa bir siire sonra — 6zellikle anaokulundaki 2. ayinin ilk
haftasindan itibaren — yasitlar1 ve anaokulu 6gretmenleri ile iletisime girebilmek, onlarla etkilesim
halinde olabilmek i¢in biiyiik bir i¢sel arzu duydugu izlenmistir. Bu istek ve ¢abalar, odak ¢ocugu
inisiyatif almaya yoneltmis ve yasitlari ve 6gretmenleri ile ¢ok farkli iletisim deneyimleri
yasayabilmesine olanak saglamistir. Kendisine verilen bir gérevi basariyla yerine getirdiginde ve
herhangi bir zorlugun iistesinden gelebildiginde anaokulundaki kisi ve olaylara yonelik ilgisinin arttigi,
uyum igerisinde iligkiler gelistirip, siklikla; memnuniyet, seving ve zevk gibi duygular1 deneyimledigi
goriilmistiir. Herhangi bir etkinlige ilgi duymadiginda, ya da bir etkinlik karsisinda zorlandigi
durumlarda, ya da; caresizlik, 6fke, uyum sorunlari, reddedilme, gruptan diglanma gibi olumsuz
deneyimler yasadig1 anlarda; ige kapandigi, isteksizlik sergiledigi, inisiyatif almaktan kagindig ve
zaman zaman da agresif tutumlar ortaya koydugu hem gézlem raporlarinda hem de video kayitlarinda
yer almaktadir (Pinar, 2014; Pinar, 2015a).

Caresizlik duygusunun ve uyum sorunlarinin en belirgin haliyle ortaya ¢iktig1 zaman araligi odak
¢ocugun anaokulundaki 1. ayina tekabiil etmektedir. Bunun da en 6nemli nedenlerinden biri her giin
ebeveynlerinden ayrilmak zorunda olusu ve onlardan ayri diigmek noktasinda anaokulunda
deneyimledigi i¢sel gerilimler olarak kabul edilebilir. G6zlem raporlari ve toplanti protokolleri, odak
¢ocugun igsel gerilimlerinin ve savasmak zorunda kaldigi ruhsal baskilarin siireg igerisinde azalma
egiliminde olmadigina, aksine 4. aydan itibaren yogunluk kazandigina isaret etmektedir. Bunun
Ercan’in diger ¢ocuklar tarafindan dislanmasi, reddedilmesi ve oyuna kabul edilmemesi gibi
durumlarla yakindan ilgili oldugu ifade edilebilir. Odak ¢ocuk Ercan siireg igerisinde istisnasiz degil,
fakat belirli araliklarla tekrarlayan ve siireklilik arz eden bir bigimde reddedilme ve diglanma
deneyimleri yagamistir. Bu olumsuz gelismelerin ¢ocugun anaokulunda saldirgan egilimler
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sergilemesine yol agmig olabilecegi ya da ¢ocukta izlenen saldirganlik davraniglarini tetiklemis
olabilecegi diistiniilmektedir. Odak ¢cocuk Ercan’in sik sik grubun digina itilme, oyunlara alinmama
gibi durumlarla kars1 karsiya kaldigi ve bunun bir sonucu olarak cogu zaman yalnizlasip, ice kapandigi
8. ay1 takip eden siirecte ve son aylarda da izlenmistir. Ercan’in kendisi {izerinde baski yaratan bu tiir
durumlarin istesinden gelebilmek i¢in miicadele vermekten vazgegmedigi, gruba ait olabilmek,
oyunun bir parcasi olabilmek i¢in sahip oldugu i¢sel arzu ve enerjiyi korudugu goriilmiistiir. Genel
olarak, Ercan’in ilk anaokulu yilinda bir¢ok duygusal tiirbiilansa maruz kaldig1; seving ve umutsuzluk,
ofke ve huzur gibi genis bir yelpazeye yayilan ¢ok ¢esitli duygusal deneyimler yasadigi soylenebilir.
Buraya kadar, ilk 2 arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgular en 6nemli yonleriyle aktarilmaya
caligilmistir. Son soru olan ve aragtirmanin omurgasini olusturan 3. soruya ise analiz sonuglariyla
baglantili olarak, asagidaki yanitlar verilebilir:

Soru 3: Ercan’in deneyimleri ve ikinci dili olan Almanca’daki becerilerinin geligsmesi arasindaki olast
baglanti nedir?

1. Diger kisiler ile iletisim ve etkilesim i¢inde olma, bag kurabilme ve kendisini grubun bir parcasi
olarak gérme arzusu, Ercan’1 bagindan itibaren ikinci dili olan Almanca’da yasitlar1 ve diger
yetiskinler ile iletisim kurmaya ve bu yonde ¢aba sarf etmeye yoneltmistir.

2. Bununla beraber, Ercan ikinci dili olan Almanca’da ¢ocuklar ve yetiskinler ile iletisim kurmak
arzusunu hissetmis ve siire¢ igerisinde bu i¢sel arzuyu takip etmistir. Bu, Ercan’in digerleri ile
diisiince ve bilgi alis verisinde bulunmasini saglamis, dolayisiyla ikinci dili olan Almanca’daki
becerilerini gelistirmesine olanak saglamistir.

3. Ercan’in yasant1 ve deneyimlerinin tiirii ve niteligi onun ikinci dili olan Almanca’daki becerilerinin
gelismesine etki eden bir faktor olarak belirginlesmistir.

Gozlem raporlarina bakildiginda, 3. arastirma sorusuna verilen ilk yanittaki ifadelerle ortiismekte olan
bircok kesitin oldugu anlasilmaktadir (krs. Pinar, 2015a, 131f.). Asagidaki gbzlem raporlarindan 6rnek
kesitler 1. yanit1 destekler niteliktedir:

“Ercan, anaokulu 6gretmeni Bayan W. ve Avusturyali bir kiz ¢ocugu ile beraber zarla oynanan bir oyun
oynuyor. Karsisinda oturan kiza Tiirkce: “Hadi at!” diye sesleniyor. Anaokulu 6gretmeni ve kiz Ercan’in ne
dedigini anlayamiyorlar. Fakat biraz sonra, Ercan isaret parmagiyla oyun figiirlerinden birini gostererek ve
bu sefer Almanca olmak kaydiyla soyle sesleniyor: “Das ist blau” (Bu mavi) (G6zlem No. 1/3).

Bir bagka ornek:

“Bayan W’nin yardimeisi i¢inde dilimlenmis elma ve muzlarin oldugu tabaklari gocuklara dagitiyor. Az bir
zaman sonra Ercan elma tabaklarindan bir tanesini isaret parmagi ile gosterip, asistana bakarak soyle diyor:
“Darf ich essen?” (Yiyebilir miyim?). Asistan, Ercan’in sorusuna giiliimsiiyor ve su yanit1 veriyor: “Ja,
natiirlich” (Evet, tabi ki) ve tabag1 Ercan’a uzatiyor. [...] Ercan istahla elmalar1 yemeye basliyor. Cok kisa
bir siire sonra Ercan’in sinif arkadaslarindan biri olan Stefan Ercan’in yanina geliyor ve eliyle elma tabagini
gosterip, yiyebilmek i¢in Ercan’dan izin istiyor. Ercan, herhangi bir sey s0ylemeksizin tabag1 arkadasina
uzatiyor. Az sonra, Ercan sol elinin bagparmagini yukar1 kaldirip, — bagparmak yukari igareti yaptyor — sdyle
diyor: “Freund!” (Arkadas!)” (Gozlem. No. 3/4).

Bir diger drnek:

“Ercan kalabalik bir grup ¢ocukla beraber masada oturuyor. Anaokulu 6gretmeni Bayan W. ve yardimcist
masadaki tim ¢ocuklara; tabak, bardak ve catal dagitmakla mesguller. Bayan W. her ¢ocuga birer tane
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kirmizi elma veriyor. Cocuklardan bir kagt: “Apfelstrudel!” (Elmali Turta!) diye bagiriyor. Ercan neseyle ve
bagirarak ekliyor: “Jaaa, Apfelstrudel!” (Eveeet, elmali turta!) (Gozlem No. 4/1).

Ercan’in ikinci dili olan Almanca’da diger yasitlari, anaokulu 6gretmeni ya da asistanlar ile iletisim
kurabilmek i¢in yogun bir istek ve arzu duydugu ve bu yonde sarf ettigi ¢abalarin bir sonucu olarak
cevre ile cesitli iletisim ve etkilesim deneyimleri yasama olanagina kavustugu sdylenebilir. Ugiincii
aragtirma sorusuna verilen 2. yanitta formiile edildigi gibi, bu tiir deneyimler onun ikinci dildeki
becerilerinin ilerlemesi konusunda katki saglamaktadir. G6zlem raporlarinda, Ercan’in Almanca’da
iletisim kurabilmek adina arzu duydugu ve bunu gergeklestirdiginde de yogun bir heyecan yasadigina
dair birgok kesit yer almaktadir. Ekim 2010 tarihine ait 4. gézlem raporunda yer alan sahne aktarilan
diisiinceyi destekler niteliktedir:

“Bayan W. masaya geliyor ve: “Schone Herbstblatter hab ich fiir euch” (Giizel sonbahar yapraklarim var
sizler i¢in) dedikten sonra, elindeki aga¢ yapraklarini masaya seriyor. Ercan bunun iizerine: “Schone
Herbstblatter, oley!” (Giizel sonbahar yapraklari oley!) diye bagiriyor. Bayan W. giilimseyerek, tizerinde
yaprak motifleri olan pegeteleri ve iginde kirmizi renkte bir icecek bulunan cam bir siirahiyi de masaya
yerlestiriyor. Bu esnada Ercan neseyle ingilizce dogum giinii sarkis1 sdylemeye basliyor: “Happy Birthday
to you, happy Birthday to you...”. Birkag¢ saniye sonra anaokulu 6gretmeni Bayan W.’ye yiiksek sesle:
“Beatrixxx, Beatrixxx! Wer hat Geburtstag?” (Beatrix, Beatrix! Kimin dogum giinii var?) diye soruyor.
Bayan W. bunun iizerine giilerek cevap veriyor: “Niemand hat Geburtstag, wir feiern heute Apfelfest. Der
Herbst ist da, Ercan” (Kimsenin dogum giinii yok. Elma festivalini kutluyoruz. Sonbahar geldi Ercan).
(Gozlem No. 4/1f).

Gozlem raporlarinda, Ercan’in Almanca’daki becerilerini gelistirmesine olanak saglayan ¢ok farkli
iletisim ve etkilesim deneyimlerine rastlanmaktadir. Gozlem kesitlerinden bazilar1 Ercan’in anaokulu
Ogretmeni ile bilgi aligveriginde bulundugunu, anaokulu 6gretmeninin Ercan’a zaman zaman didaktik
bir anlayigla yaklastigini1 ve ¢ocugun dil hatalarini diizeltme yoluna gittigini gostermektedir:

“Ercan elmali turtalardan bir dilim yedikten sonra: “Noch eins, Beatrix!” (Bir tane daha Beatrix!) diye
bagiriyor. Bayan W. Ercan’a yaklasiyor, onun 6niinde egilerek yumusak bir ses tonuyla sdyle diyor: “Darf
ich noch eins haben? sollst du fragen, Ercan” (Bir tane daha alabilir miyim? diye sormalisin, Ercan)
(Gozlem No. 4/2).

“Ercan bir oyuncagi eline aliyor ve anaokulu 6gretmeni Bayan W.’ye yliksek sesle sesleniyor: “Abdullah
hat kaputt gemacht, Beatrix! Sie hat kaputt gemacht!” (Abdullah kird1, Beatrix! O kirdi — Cocuk burada 3.
tekil sahisin eril bigimi yerine disil form kullaniyor —. Bunun iizerine Bayan W. Abdullah’in erkek
oldugunu: “Sie” yerine “Er” zamirini kullanmasi gerektigini soyliiyor: “Nicht sie, sondern er, Abdullah ist
ein Junge” (Gozlem No. 14/1).

Yukarida da deginildigi iizere, odak ¢ocuk Ercan anaokulunda duygusal gerilimler yasamakta ve
bir¢ok kez bu olumsuz deneyimlerle bas etmek durumunda kalmaktadir. Bu gibi durumlarda ¢ocugun
gerek anadilinde gerekse ikinci dili olan Almanca’da daha az konustugu izlenmistir. Asagidaki gézlem
raporunda yer alan bir kesit, Ercan’in anaokulu 6gretmeni Bayan W. ile yasadig1 gerilimli bir sahneyi
betimlemektedir. Bu sahnede Ercan diger oglan ¢ocuklari ile yasadigi bir bogusma sonrasinda
kollarinda olusan cizikleri bir kiza gostermekte iken, anaokulu 6gretmeni Bayan W . nin sert bir tutumu
ile kars1 karsiya kalmakta, gergek anlamda bir duygusal zedelenme yasamaktadir:

“[...] Bayan W. Ercan’a: “Kiz gibi kollarindaki ¢izikleri mi gdsteriyorsun simdi de?” diye yiikleniyor.
Ercan’in gdzleri biiyiiyor ve hizli bir sekilde eliyle {izerinde ¢iziklerin oldugu kolunu kapatiyor. Hemen
sonra da masasina geri doniiyor, kutudan ¢ikardig: tavuk ve yumurta figiirleriyle sessiz sedasiz oynamaya
basliyor. Birkac dakika sonra, Bayan W. Ercan’in oturdugu masaya geliyor ve oyun odasinda oynayip,
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oynamamak istedigini soruyor. Ercan kafasini “olur” anlaminda salliyor ve sessizce: “Ja!” diyor (Gozlem
No. 25/3).

Aktarilan gozlem kesitiyle tezat olusturacak bir bicimde Ercan’in keyifli anlar deneyimledigi
sahnelerde ise, Ercan’in ikinci dili Almanca’da; daha sik, daha uzun ve daha komplike climleler ile
konustugu izlenmistir. Asagidaki gézlem raporundaki sahne Ercan’in arkadaslari ile birlikte zevkle bir
oyun oynamakta iken konusma performansinin yiikseldigine dair ipuglari vermektedir:

“Ercan masada bir ¢ocukla “balik avi” oynuyor. Miknatish oltadan balig1 aliyor, masaya koyup, balik
avlamaya devam ediyor. Farkli biiyiikliikte balik tuttugunda sevingle her defasinda: “Jaa, ich hab’s super gut
geschaft!” (Evvet, siiper iste bu, iyi basardim!) seklinde tiimceler kuruyor. Hemen sonra, oltay1 arkadagina
uzattyor ve siranin onda oldugunu hatirlatiyor. Diger ¢ocuk oltayi salliyor ve balik yerine bir sise yakaliyor.
Bunun {izerine Ercan arkadasina sdyle sesleniyor: “Du hast eine Flasche, schau, okay, nochmal” (Bir sise
yakaladin bak, olsun bir daha hadi) (G6ézlem No. 13/2).

Bir diger ornek:

“Stefan, Ercan ve Luise’ye tatil yapmak isteyip istemediklerini soruyor. Bunun iizerine Luise seving naralari
atmaya basliyor. Ercan ise neseyle: “Jaa, Urlaub!” (Evvet, tatil!) diye sesleniyor. Cocuklar daha sonra oyun
odasinda yer alan valizleri hazirlamaya basliyorlar. Sagdan soldan; plastik meyve ve sebzeler, bebekler,
kuklalar, kek, pasta, catal bigak ne bulurlarsa yanlarina aliyor, itinayla valizlerini hazirliyorlar. Stefan bir
battaniyeye gereksinimleri oldugunu soyliiyor. Ercan: “Ich will auch eine Decke haben” (Ben de bir
battaniye istiyorum) diyerek arzusunu dile getiriyor (Gézlem No. 25/3).

Ebeveynler ile Yapilan Goriismelereden Elde Edilen Bulgular

Ercan’in aile ortami, anaokulu diginda Almanca konusup konusmadigi, anne ve babanin ¢ocuklart ile
ilgili sahip olduklar1 duygu ve diisiinceler hakkinda fikir sahibi olabilmek i¢in anne ve babayla ayr
ayr1 olmak {izere yiiz yiize goriismeler yapilmis, kendilerine projede gorevli olan psikolog bir
arastirmaci tarafindan ¢ogu acik uclu olan ¢esitli sorular yoneltilmistir. Yapilan incelemelerde, anne ve
babanin goriismede kendilerine yoneltilen sorulara birbirleriyle gelisen cevaplar verdikleri
anlasilmistir. Ercan’in anne ve babasinin hemfikir olduklari tek nokta ¢ocuklarinin anaokulu
(Kindergarten) egitiminden ge¢mesinin ona herhangi bir katki saglamayacagidir. Aile, Avusturya’da
okul 6ncesi egitimin yasalarca zorunlu olmasi nedeniyle Ercan’1 anaokuluna istemeyerek
gonderdiklerini, bu durumdan pek hosnut olmadiklarini ifade etmektedirler (Pinar, 2015a, s. 195).

Ercan’in babas1 Kayseri dogumlu olup, 1973 yilinda isci olarak ¢alismak iizere Avusturya’ya goc
etmistir. Kendisiyle yapilan goriismede, evde televizyonun olmadigini, televizyonun aile baglarini
kopardigini diisiindiigiinii ifade etmis, evlerinde bir dénem televizyona sahip olduklarini, fakat bir on
y1l kadar 6nce bir is dontiisii bunun kendisi tarafindan kirilip atildigini, evde an itibariyle televizyonun
olmadigimi kaydetmistir (Pmar, 2015a, s. 176). Anne ile yapilan gériismede ise anne: evin babasinin
her aksam televizyon izlemekten biiyiik keyif aldigini, Ercan’in da her aksam iki saat televizyon
izledigini aktarmistir (age. s. 179). Goriismelerde dikkat ¢ekici bir bagka nokta ise, hem annenin, hem
de babanin goriismelerin biiyiik bir kisminda sosyal beklenti ve normlara sadik kalma gayreti i¢inde
olduklari, sorulan sorulara ise goriismecinin beklentilerini karsilayabilmek adina itinali cevaplar vermis
olduklaridir. Babaya gore evde bir bilgisayar bulunmakta ve bu bilgisayar yalnizca egitim 6gretim ve
aragtirma amach kullanilmaktadir. Ercan zaman zaman bilgisayardan “Ar1 Maya” gibi yasina uygun
filmler izlemekte, fakat ev icinde siddet igerikli yayinlara asla izin verilmemektedir (krs. age. s. 181).
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Adana’nin Tufanbeyli il¢esinde diinyaya gelen anne on sekiz yildir Viyana’da yasadigini ve Ercan’dan
baska ii¢ ¢ocugunun daha oldugunu ifade etmistir. Gorlismede anne, Almanca bilgisinin ¢ok az
oldugunu (Anne ile goriisme Tiirkge yapilmistir), cocuklariyla kendi anadili olan Tiirkce ile iletisime
girdigini kaydetmistir (krs. age. s. 179). Bunun disinda genel olarak ifade etmek gerekirse, Ercan’in
aile ortamindaki yasantilarina dair bilgi edinebilmek i¢in yoneltilen sorulara verilen cevaplarm nesnel
olmadig1 sOylenebilir. Bir bagka ifadeyle, cocugun giindelik hayati ebeveynleri tarafindan idealize
edilerek aktarilmaktadir. Ercan’in ebeveynlerine gore, cocuk pedagojik agidan zararli hicbir sey
yapmamakta, bilgisayar araciligiyla Ingilizce, Japonca gibi dilleri 6grenmekte, kitaplara bakip
hikayeler kurgulamaktadir (krs. age. s. 176). Gorligmelerden elde edilen bir diger dikkat ¢ekici unsur,
Ercan’in babasinin gerek genel anlamda gerekse anaokulu biinyesinde gerceklesen sosyal iliskilere ve
etkilesime deger atfetmemesi, aile kurumunu kendi kendine yeten bir yap1 olarak goriiyor ve
degerlendiriyor olusudur. Babanin goriisiine gore hicbir sosyal iliski aile iginde gergeklesen iliskiler
kadar saglikli olmamakla beraber, kalabalik aileler her anlamda kendi kendine yetmektedir. Babanin
dil konusundaki diisiinceleri de kayda degerdir. Ercan’in iki dili birbirine karigtirdig1 durumlarda baba,
cocugu ignore etmek, cocugu duymazliktan gelmek yoluna gitmektedir (age. s. 178).

HAVAS 5 Sonuclar: — Giiz 2010

“Gorevi Yerine Getirme” (A) kategorisinde ¢ocuklardan beklenen iginde “Kedi ve Fare”
karakterlerinin basrol oynadig1 hikayeyi olup biteniyle dogru bir sekilde betimleyebilmeleridir. Bu
boliimde ulasilan maksimum puan 36°dir. Alman dilinde yapilan HAVAS 5 goriismelerinde ¢ocuklarin
ortalama 19 puana ulastig1 goriilmiistiir (krs. Reich ve Roth, 2004, s. 8). Yapilan ilk goriismede
Ercan’in bu kategoriden 13 puan elde ettigi ve Hamburg 6rnekleminin ortalamasi olan 19 puanin
altinda bir skor elde ettigi gorlilmiistiir. Ercan ile yapilan HAVAS goriismesinin transkripsiyonundan
hareketle, Ercan’in birgok sahneyi; ya neredeyse hig, ya da kismen anlatmis ve betimlemis oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Bazi yerlerde de resimleri tasvir edebilmek i¢in gereksinim duyulan anahtar
fiilleri kullanamamustir (Pinar, 2015a, s. 186).

Goriismenin en dikkat ¢eken noktalarindan birisi, goriismenin birkag¢ kesitinde Ercan’in goriismeciden
rol ¢almasi, baska bir ifadeyle belirli araliklarla goriismecinin roliinii iistlenmesidir. Ercan, HAVAS
goriismesi sirasinda, kendisinin cevaplamasi gereken sorular1 gériismeciye yoneltmis, goriismeciye
adeta hikayeyi tasvir ettirmistir. Ercan goriismeciye: “Was macht noch die Kétzchen?” (Kedicik baska
ne yapiyor?) ve: “Vogel was machen?” (Kus ne yapmak?) gibi sorular yoneltip, goriismeciden
hikayenin ana hatlarini ortaya koyan su yanitlar almistir:

o .Die Katze ist da auf den Baum hinaufgeklettert.
e . Und sitzt ganz oben und der Vogel ist weggeflogen.*
e _Ich glaub, der (Vogel) erschreckt sich. “
Ceviri metin:
e “Kedi burada agaca tirmanmis”
e “‘ve en iiste oturuyor, kus ise ucup gidiyor”
e “Sanirim, kus tirkiiyor”

Goriligmenin sonunda Ercan’a hikayenin belli basli yonlerini ne derece anlamis oldugunu
kavrayabilmek i¢in: “Kedi agliyor, fakat neden?” (Sie weint. Aber warum?) seklinde bir ek soru daha
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yoneltilmistir. Bu soruyla hedeflenen, Ercan’in en azindan resimlerle anlatilmak istenen 6ykiiye bir
nebze de olsa hakim olup olmadigi hakkinda fikir sahibi olabilmektir. Ercan bu soruya: “Kedi kusu
yiyemedigi icin” (Weil die Katze den Vogel nicht gefressen hat) gibi gerekce bildiren bir climle ile
yanit verememistir. Ercan’in verdigi yanit: “Himm, ben yukar1 tirmanmak istiyorum, ziplama
istemiyorum” (Ahm, ich will raufklettern, ich will nicht spring) olmustur.

Ercan “iletisimsel Yeterlilik” (B) kategorisinde, 16 puan iizerinden diisiik bir puan olarak
degerlendirilebilecek bir skor (6 puan) elde etmistir. Goriigmenin genelinde ¢ocugun konugmasinin
akici olmadig1 ve zaman zaman da anlasilir olmayan kelimeler telaffuz ettigi anlagilmistir.

HAVAS 5’in bir diger 6l¢iim araci olan: “Kelime Dagarcig1” kategorisinde, Ercan’in goriigme boyunca
kullandigi fiiller — her fiil bir kez olmak kaydiyla — tek tek sayilmistir. Hamburg 6rnekleminin
Almanca dilindeki ortalama degeri ¢ocuk basina 11,5 fiil olarak hesaplanmistir (krs. Reich ve Roth,
2004, s. 13; Reich ve Roh 2005, s. 17). Ercan’1n fiil bazli kelime dagarcigi boliimiinden elde ettigi skor
ortalama deger olan 11,5 puanin iizerinde olup, Ercan bu kategoride toplam 13 puana ulagmustir.

“Dilbilgisi” (D) alaninda hesaplama bu kez puan tizerinden degil, 5 ayr1 seviye bazinda (Seviye I — V)
yapilmaktadir. Bu alanda istatistiki olarak saptanmig referans degeri mevcut olmasa da, yapilan
arastirmalar ¢ocuklarin ilkokulun birinci sinifinda IV. Seviyeye ulastiklarin1 géstermektedir (krs. Reich
ve Roth, 2004, s. 15). Cocuklar bu kategoride di’li gegmis zaman (Partizip Perfekt) kullanmak
suretiyle IV. Seviyeye ulagabilmektedirler.

Ornegin: “Kedi agladi.” (Katze hat geweint) ya da: “Kedi ziplad1.” (Katze ist gesprungen).

Bu beceri alaninda, istence kipinin (Konjunktiv 2) kullanildigi durumlarda ancak V. Seviyeye
ulagilmaktadir.

Ornegin: “Ben olsam onu yerdim” (Ich wiirde ihn fressen) ya da: “O zaman asag1 ucardim” (Dann
wiirde ich runterfliegen).

HAVAS 5 goriismesinde Ercan’in “Dilbilgisi” kategorisinde II. Seviyeye eristigi izlenmistir.

Son beceri alani olan “Ciimle Uretimi” (E) kategorisinin Almanca siiriimiinde, ortalama deger
bulunmamakla beraber, 6zellikle dilbilim alaninda ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa basladiklarinda
climle tliretimi kategorisinde genellikle IV. Seviyeye — en yiiksek seviye 5’dir — ulagtiklar1 diistincesi
hakimdir (Reich ve Roth, 2004, s. 6; 19). Ercan, HAVAS goriismesi esnasinda; ilgi zamirleri
(Relativpronomen), baglaglar ya da dolayl1 soru ciimleleri (indirekte Fragesitze) ile climleleri birbirine
baglayamamis ve yan ciimleler liretememistir. Dolayisiyla Ercan climle iiretimi alaninda 1. Seviyede
kalmistir. Ercan’in HAVAS 5 Sonbahar 2010 goriismelerinden elde ettigi sonuglar agagidaki tabloda
yer aldigr seklindedir:

Tablo 1.

HAVAS 5 2010 sonbahar dil degerlendirme sonuglar
A Gorevi Yerine Getirme: 13 Puan.
B. Iletigimsel Yeterlilik: 6 Puan.
C. Kelime Dagarcigi: 13 Puan.
D. Dilbilgisi: Il. Seviye
E. Ciimle Uretimi: I. Seviye
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HAVAS 5 Sonuglar: — Yaz 2011

Ercan, ilk anaokulu yilinin son giinlerinde Haziran 2011°de bir ikinci kez HAVAS 5 goriismesine
almmustir. Yapilan degerlendirmelere gore, Ercan’in “Gdrevi Yerine Getirme” (A) kategorisinde 14
puana ulastigi saptanmistir (Pinar, 2015a, s. 190). Ercan’in ulastig1 puan, ilk yapilan HAVAS
gorlismesinde elde ettigi sonugla kiyaslandiginda, cocugun bu beceri alaninda sekiz aylik periyotta 1
puanlik bir artig kaydettigini gdstermektedir. Bir¢ok sahne, odak ¢ocuk Ercan tarafindan ayrintili
betimlenememis, daha ¢ok ¢esitli imalarla dile getirilebilmistir. Baz1 sahneler ise hi¢ tasvir
edilmemistir. Bu anlamda, “Goérevi Yerine Getirme” kategorisinde, ilk goriismeye kiyasla 6nemli bir
ilerlemenin olmadig: ifade edilebilir.

Yukarida ifade edilen diisiinceyle tezat olusturacak bir bicimde, Ercan’in “Iletisimsel Yeterlilik” (B)
alaminda 3 puanlik bir artis yakaladig1 ve 9 puana ulastig1 gozlemlenmistir. Ozellikle konusmanin
stirekliligi ve akiciligi noktasinda sonbaharda yapilan goriisme kayitlarina kiyasla belirgin ilerlemelerin
oldugu vurgulanabilir. Ercan’in son goriismede di’li gegmis zaman kipinde tirettigi su ifadeler bu
bilgiyi destekler niteliktedir:

“O (kus) uctu ve sarki yapt1 ve sevimli kedicik o korkuyor”.
(,,Sie hatte geflogen und sie hat Lied gemacht und Mietze Kétzchen sie hat Angst.”)

Konusmanin akiciligi bazi anlarda sekteye ugrasa da, genele bakildiginda telaffuzda bir berraklasma ve
kelimelerde anlagilirlik noktasinda bir iyilesmeden s6z etmek miimkiindiir (age., s. 190).

Ercan, resimleri hikaye ederken toplam 11 ayr fiil kullanmis, dolayisiyla “Kelime Dagarcigi” (C)
kategorisinde toplamda 11 puana erigsmistir. Bu deger, Ercan’in bahar déneminde ulastig1 puanin 2
puan altindadir. Cocugun kelime dagarciginda azalmanin meydana geldigini ifade etmek, dil edinim
stirecinin igleyis yasalariyla ortiigmeyecektir (Pinar, 2015a). Goérlismeden elde edilen transkripsiyonun
derinlemesine incelenmesi, Ercan’in son katildigt HAVAS 5 gériismesinde bir 6nceki goriismede
bagvurdugu: “kommen, spielen, gehen ve schlafen” (Sirayla: gelmek, oynamak, gitmek, uyumak) gibi
fiillere bu kez yer vermedigini ortaya koymaktadir. Ercan bu kez: “hiipfen, fliegen, ve singen”
(sigramak, ugmak ve sarki sdylemek) gibi resimlerin betimlenmesi i¢in “anahtar kelime” diye
nitelendirilebilecek fiillere bagvurmustur. Bu acidan bakildiginda, kelime dagarciginda herhangi bir
“azalma” dan degil, “secicilik” ten bahsedilebilir.

Dilbilgisi (D) kategorisinde ise, Ercan’in anlamli bir ilerleme kaydettiginden bahsedilebilir. Yukarida,
bu beceri alanindaki ortalamanin IV. Seviye oldugu bilgisi paylasilmisti. Ercan’in bu kategoride
ortalama diizeye ulasip, IV. Seviyeye ilerledigi goriilmektedir. Gériisme kaydinda: “Kedicik uctu” (Sie
(Kaétzchen) ist geflogen) gibi gegmis zaman kipinde olusturulmus ifadelere rastlanmustir.

Ercan dile getirdigi hikayede her hangi bir baglac ya da ilgi zamiri ile yan ciimle iiretememis, bunun
bir sonucu olarak da “Ciimle Uretimi” (E) kategorisinde I. Seviyede kalip, bahar 2010°daki
konumundan ileriye gidememistir. Ercan’in HAVAS 5 2011 yazindaki goriismelerden elde ettigi
sonuclar asagidaki tabloda topluca aktarilmaktadir:
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Tablo 2.

HAVAS 5 2011 yaz dil degerlendirme sonuglart
A. Gorevi Yerine Getirme: 14 Puan.
B. Iletisimsel Yeterlilik: 9 Puan.
C. Kelime Dagarcig1: 11 Puan.
D. Dilbilgisi: IV. Seviye
E. Ciimle Uretimi: I. Seviye

HAVAS 5 Sonuclarimin Karsilastirmali Sunumu

Ekim 2010°da uygulanan HAVAS 5 dil becerileri tanilama aracindan elde edilen sonuglar ile Haziran
2011 sonuglar1 karsilastirildiginda, Ercan’in dil becerilerinin 2 alanda kiiciik oranlarda iyilesmis
oldugu sdylenebilir. Bunlar su kategorilerdir:

e Gorevi Yerine Getirme (1 puanlik artig)
e lletisimsel Yeterlilik (3 puanlik artis)
Anlamli bir artisin oldugu beceri alani ise:
e Dilbilgisi (II. Seviye’den IV. Seviyeye ylikselis) alanidir.

Fiillerin ciimle i¢inde dogru yerde kullanilip, kullanilmadig ve fiil ¢ekimlerinin dilbilgisel kurallara
uygun olup olmadig1 hususlarimin degerlendirildigi “Dilbilgisi” beceri alaninda Ercan’in IV. Seviyeye
ulastig1 goriilmektedir. Bu alandaki artis anlamli olarak degerlendirilebilir. Ote yandan, bu beceri
alanyla ilgili referans degeri bulunmamaktadir. Cocuklar, ilkdgretimin birinci sinifina geldiklerinde
IV. seviyeye ulasmis olurlar (krs. Reich ve Roth, 2004, s.15). Asagidaki siitun grafiginde Ercan’in
2010 sonbahar1 ve 2011 yazinda HAVAS 5 goriismelerinden elde ettigi puanlar aktarilmaktadir.

E Sonbahar 2010
M Yaz 2011

i Ortalama

M En Ust Seviye

Grafik 1. Ercan’in HAVAS 5 sonbahar 2010 — yaz 2011 degerlendirme sonuglari
Gosterge: A — Gorevi Yerine Getirme, B — {letisimsel Yeterlilik, C — Kelime Dagarcigi, D — Dilbilgisi, E — Ciimle Uretimi.

HAVAS 5 araciligiyla elde edilen sonuglar ile gézlem raporlarinin incelenmesi ile ulasilan bilgiler
(Pnar, 2015, s. 133ff.) karsilagtirildiginda her iki yontemin uygulanmasiyla elde edilen verilerin
birbiriyle ortiismekte oldugunu gostermektedir. Gézlem raporlarinin kronolojik olarak ele alinmasi,
Ercan’in asagidaki dil becerilerinde ilerlemeler kaydettigine dair kanitlar sunmaktadir:
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e (GoOrevi Yerine Getirme
e Iletisimsel Yeterlilik
o Dilbilgisi

Asagidaki grafik Ercan’in ilk anaokulu yilindaki dil becerilerindeki degisimin asgari diizeyde
seyrettigini betimlemektedir:

15
10
5
0 A. Gorevi B
Borevil - B ¢ Kelime|  D. | E.Cumle
Yerine | lletigimsel Dagarcigl | Dilbilgisi | Uretimi
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Grafik 2. HAVAS 5 degerlendirme sonuclarimn karsilastirmali sunumu

Gerek video kayitlarinin gerekse gozlem raporlarinin incelenmesi, HAVAS 5 ile paralel bir bigimde
Ercan’i kompleks yapilar olusturmadigini ve baglag kullanimu ile yan ciimle tiretemedigini (E. ciimle
iiretimi alan1) gostermektedir (Pinar, 2014; Pinar, 2015a). Dikkate deger bir baska nokta, Ercan’in
Haziran 2011°de yiiriitilen HAVAS 5 goriismesinde Ekim 2010°daki ilk goriismeye kiyasla kelime
dagarcigi kategorisinde daha diisiik bir performans gostermis olmasidir. Bu durumu destekleyecek
herhangi bir ipucuna ne gézlem raporlarinda ne de video kayitlarinda rastlanmistir. Bu anlamda,
tartisilmaya deger olan nokta: Ercan’in anaokulunda 2011 bahari ve bunu takip eden siirecte yogun bir
bigimde sosyal iletisim sorunlari ile karsi kargiya gelmis olmasi ve bu zaman zarfinda epey duygusal
gerilimler yasamasidir. G6zlem raporlarinin analizi, Ercan’in bu gerilimleri agmak noktasinda zaman
zaman saldirgan davraniglara yoneldigi, bazi durumlarda ise i¢e kapandigini dogrulamaktadir (krs.
Pinar, 2015a, s. 106, 118, 123). ikinci HAVAS gbriismesi Haziran ayinda yapildigindan, Ercan’in bu
evrede duygusal anlamda baski altinda oldugu sdylenebilir. Goriisme esnasinda kendisine gosterilen
resimleri betimlemek konusunda — 6zellikle ilk goriismeye kiyasla — diisiik bir arzu gosterdigi,
¢ocugun kendisini geri ¢ektigi goriilmektedir. Her iki HAVAS goriismelerinin ses kayitlarina
bakildiginda, Ercan’in son goriismede kisik sesle konustugu, ses tonunun canli olmadigi bilgisine
ulasilmaktadir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Okul 6ncesi alaninda yapilan mevcut arastirmalar cocuklarin basari ya da basarisizliginda en 6nemli
faktoriin daha ¢ok 6gretmen ve onun uyguladigr egitim 6gretim etkinliklerinin oldugu diisiincesinden
hareket etmektedir (krs. Datler vd., 2011). Arastirmanin omurgasini olusturan gézlem raporlar1 ve
video kayitlarinin analizinden elde edilen veriler ise, odak ¢ocugun anaokulunda akranlari ile yasadigi
deneyimlerin ve ¢ok ¢esitli bilgi alig verislerinin de biligsel anlamda ve dil gelisimi noktasinda énemli
bir faktor olarak ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Anaokulu 6gretmeninin yer almadig,
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didaktik olarak yapilandirilmamis serbest zaman etkinliklerinde, odak ¢ocugun akranlari ile yasadigi
olumlu deneyimler ve ¢gocugun duygusal anlamda iyilik hali dil performansini olumlu bir bigimde
etkilemektedir denilebilir. Raporlar; grubun disina itilme, reddedilme, uyum eksikligi, anaokulu
ogretmeninin didaktik dayatmalari, isteksizlik ve ilgisizlik gibi durumlar karsisinda odak ¢ocugun ice
kapandigini ve daha az konustugunu gostermektedir. Odak ¢ocugun akranlari ile bir ahenk igerisinde
iletisim kurabildigi, oyunun ya da grubun bir pargasi olabildigi bir¢ok etkilesim deneyiminde ¢cocugun
gerek anadili olan Tiirk¢e’de gerekse ikinci dili Almanca’da tek kelime ya da iki kelimeden olusan kisa
ifadelerin Gtesine gegerek nispeten daha karmasik ciimleler kurdugu veya kurmaya calistigi izlenmistir.
Odak ¢ocugun akranlariyla birlik ve beraberlik icinde olmak, onlarla bag kurabilmek adina yogun bir
i¢csel arzu duydugu, bu arzu ile beraber gelisen enerjinin onu konusmaya sevk ettigi gozlemlenmistir.
Viyana Universitesi’nin yiiriittiigii arastirma projesi cercevesinde gdozlemlenen odak ¢ocuklardan bir
digeri olan Elif (4 yas) ile ilgili yapilan ¢alismalar (Polzer, 2012) bu diisiinceyi destekler nitelikte olup,
ilgili gozlemler; arzu gerceklesmesinin yasandigl, uyum i¢inde deneyimlenen etkinliklerde, aidiyet
duygusunun 6ne ¢iktigr grup etkinliklerinde ve sabah rutinlerinde dilin kullanimina yonelik istegin
arttigini gostermistir.

Ote yandan, gerek Ercan gerekse diger 3 odak ¢cocugun ilk anaokulu yillarinda ikinci dilleri olan
Almanca’da anlamli ilerlemeler kaydetmedigi sdylenebilir (Datler vd., 2012). Gozlemlerin yapildig:
bir yillik siire¢ igerisinde Ercan ile paralel bir bigimde; yan ciimle {iretimi, baglac ya da dilek kipi
(Konjunktiv) kullanimi konusunda diger odak ¢ocuklarin dil performanslarinda da herhangi ipucuna
rastlanmamustir (Polzer, 2012; Sentepe 2001 ve Cat 2011). Cocuklar konusmalarinda daha ¢ok
basmakalip ve basit yapilara bagvurmaktadir. Genel olarak, ¢ocuklarin ilk y1l bazi temel dil bilgisel
yapilart, ikinci yillarinda ve ilerleyen zamanlarda karmasik yapilari kullanabildikleri ifade edilebilir.
Gozlem raporlariin geneline bakildiginda; ailelerinden ayrilan, yeni bir dil sistemi ile kars1 karsiya
gelen bu ¢ocuklarin basta uyum sorunlarinin iistesinden gelmeye ve yeni kosullara alisabilmeye gayret
gosterdikleri anlasilmaktadir (Pinar, 2015; Polzer, 2012; Sentepe 2001; Cat, 2011). Bu baglamda,
ikinci anaokulu yilin1 da igine alan daha uzun soluklu arastirmalarin yapilmasina gereksinim vardir.

Fatke’nin de ifade ettigi gibi (1994), vaka ¢alismalarindan elde edilen bilgi ve bulgular salt vaka
caligmasinin merkezindeki miinferit ya da tekil olaylarin incelenip, agiklanmasinda basvurulan sinirl
bilgiler olarak diisiiniilmemelidir. Vaka ¢alismasi ile ortaya konan birtakim sonug, 6neri ve
degerlendirmeler birgok olgunun anlagilmasinda fikir verici ve aydinlatict olabilmektedir. Diger
taraftan, bu calismada ifade edilen hususlarin bir vaka ¢alismasinin analizinden dogan sonuglari
icerdigi goz ard1 edilmemelidir. Daha kesin ifadelere bagvurabilmek, genelleme ya da mukayese
yapabilmek i¢in burada ifade edilen diisiinceler ile karakteristik olarak ortiisecek ya da ayrisacak daha
fazla gorgiil ¢alismaya ve gézleme dayali vaka ¢aligmasina gereksinim vardir (krs. Fatke, 1995, s.
687).
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Extended Abstract

First of all, it should be pointed out that the social sciences, especially: educational sciences,
linguistics, and psycholinguistics had a restrained position and disinterest towards the impact of
emotions on the learning abilities of preschoolers and emotions had been known as dysfunctional
phenomena for a long time. Generally, it is currently widely agreed that the emotions might have a
constitutive role in children’s language development. Nevertheless, very few studies are available in
this area. The present paper is an attempt to investigate the emotions and the peer interactions with
particular focus on second language acquisition in the kindergarten.

Traditionally, researchers have sorted developmental processes and changes in early childhood into
separate categories- cognitive, language, emotional, physical, and social development. At the present
time, it is widely agreed that development in each of these areas, however, affects and interacts with
every other type. On the other hand, it should be highlighted that the relationship between emotions
and language is currently still largely unexplored area of research (cf. Liidtke 2012). In order to further
understand the possible relationship between emotions and language and to observe children’s peer
interactions in Kindergarten, an empirical research project “Language acquisition and everyday life
multilingualism in the kindergarten™ has been carried out by the University of Vienna with the
participation of educators, psychologists and linguists in 2010 (Datler, et.al. 2012, p:217). This study,
which is part of this research project, aims to investigate the role of peer relationships and daily
experiences between the children in the nursery school and describe the importance of emotional
factors in learning processes and in daily activities in Kindergarten within the interactions with
particular focus on second language acquisition. In order to achieve these goals, a boy called the
examined child “Ercan” with a small knowledge of German at the age of 5 was investigated during his
first year in the nursery school in Vienna with different methods and tools. This study is based upon
Young Child Observation according to the Tavistock Model, the analysis of videos, a tool to define
language competence (HAVAS 5) and an interview with the examined child’s parents.

Analysis of the results, with emphasis on the particular requirements of the case study report and video
materials, shows that the examined child Ercan experiences several situations as stressful and
burdensome, nevertheless trying to communicate with other children and adults. In this regard, it can
be assumed that the examined child successfully regulates his negative emotional experiences in many
situations. Thus the boy is encouraged to develop his language skills of his second language German.
Specifically, it can be shown that the examined child had difficulty separation from his parents and
experienced stressful situations and a moderately difficult transition at the beginning of the
kindergarten year, especially during the first few weeks of school. It can be stated that he became more
able to establish contact and to interact with peers and teachers, in his second month of kindergarten.
Our findings together with the observations suggest that anger, resentment and tendencies towards
aggression occur in examined child Ercan when he wishes to do something he is not allowed to do and
when he moderately rejected by peers. He exhibited a range of aggressive behaviours, including
physical aggression to peers and this is infrequently observed from beginning of the fourth Month until
his last month in Kindergarten.

The Child Ercan was tested two times in the fall of 2010 and summer 2011 using the profile analysis
approach applied to oral discourse HAVAS 5, an instrument of the federal state of Hamburg, designed
for use with pupils aged five to six years who are in the transitional phase between kindergarten and
primary school. As a result, it was concluded that Ercan makes slight improvements in his second
language skills in his first year in Kindergarten. The reason for this may be that the child Ercan needs
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an acclimatization period both for the new environment and the complex structures of his second
language.

As a result of his natural desire to interact and communicate with peers, to feel connected to others, and
to be a part of the group he tries to communicate with peers and adults in his second language German
from beginning to end in kindergarten. The examined child Ercan feels the desire to communicate with
children and teachers in his second language German and this leads to interactive-exchange processes,
which stimulate and improve his second language skills. In summary, it can be said that the quality of
interaction and positive emotional experiences in peer group have a significant influence on language
development. In accordance with other observations from the research project (Polzer, 2012; Sentepe,
2011; Cat, 2011) can be noted that the sense of community and togetherness and the energy from the
connectedness in the peer group stimulate cognitive flexibility and the skills in second language. The
main results recommend taking the impact of children’s activities on interaction and developing
language competences greater into account than it is often the case with studies concerning early
childhood education.
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