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Bu ¢alismanin temel amaci, anne dili farkli olan ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine
okul oncesi egitimin etkisinin sinif ogretmeni gortislerine gore incelemektir. Calismada karma
yontem arastirmalarindan agiklayici sirali desen kullanilmistir. Veri toplama araglart olarak
Ana Dili Tiirkce Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma
Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri Olcegi (ADILKO) ile yar
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Van ili Ipekyolu ve

Tusba ilgelerinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Calismanin nicel kisminda

308, nitel kisminda ise 9 sinif ogretmeninden veri toplanmistir. Arastirma sonunda sinif

“Bu ¢alisma, 21. Uluslararast Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda (USOS 2023) sézlii bildiri olarak
sunulmustur.
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ogretmenlerinin okul éncesi egitimi alan anne dili farkli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine
etkisine iliskin goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Yine sinif
ogretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére anne
dili farkli olan ¢ocuklar igin okul oncesi egitimin onemli oldugu ve ¢ocuklarin ilk okuma ve
yazma stirecine hazirbulunugluklarimi artirdig1 ancak Tiirk¢e 6gretiminin belli bir program
dahilinde yapilmasinin daha uygun olacagi sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonu¢lardan
hareketle anne dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin ilkokula baslamadan once temel diizeyde Tiirkge
ogrenmesi gerektigi bunu saglamak icin ozel olarak bir dil ogretim programinin olusturulmasi

gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne dili, hazirbulunusluk, okul oncesi egitim, temel diizey, Tiirkce

ogretimi
ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the effect of pre-school education on the
literacy skills of children whose mother tongue is different, according to the opinions of
classroom teachers. In the study, explanatory sequential design from mixed method research
was used. As data collection tools, Scale for Tendency of Teachers towards Effect of Pre-school
Education on Learning Process of Initial Literacy for Non-Turkish Students (STTEPL) and a
semi-structured interview form were used. The study group of the research consists of
classroom teachers working in Ipekyolu and Tusba districts of Van province. Data were
collected from 308 classroom teachers in the quantitative part of the study and 9 classroom
teachers in the qualitative part. At the end of the research, it was seen that the tendencies of
classroom teachers regarding the effect of different mother tongues on the literacy skills of
children with different mother tongues go on preschool education were at a high level. Again,
as a result of the interviews with the classroom teachers, it was concluded that preschool
education is important for children with different mother tongues and increases their readiness
for the first reading and writing process, but it would be more appropriate to teach Turkish
within a certain programme. Based on the results obtained, it is suggested that children whose
mother tongue is not Turkish should learn Turkish at a basic level before starting primary

school and a special language teaching programme should be created to ensure this.

Keywords: Mother language, readiness, pre-school education, basic level, Turkish

teaching
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GIRIS
Iletisim, insanlar igin hayati dneme sahip bir beceridir. Insanlar dogdugu ilk giinden
itibaren duygu, diislince, istek ve ihtiyaclarmi bildirmek i¢in g¢evresiyle iletisim kurmaya
baslarlar. Bebekligin ilk zamanlarindan baslayan iletisim siireci zamanla degisim gosterir ve
zaman gectikge sozlii iletisime dogru bir silirece gecis yapilir. Cocuklar, belli olgunluga
ulastiginda tipki diger insanlar gibi dil yoluyla iletisim kurmaya baglar. Yakin ¢evresinde
bulunan insanlari taklit ederek baslayan bu siire¢ hizli bir sekilde ilerler ve ¢ocuk belli bir zaman

sonra konusma yoluyla kendini ifade edecek duruma gelir.

Dil gelisimi, bir dilin gramerini 6grenme, bir dili 6grenilen kurallarla anlayip
anlatabilme, dili dogru ve yerinde kullanabilme stirecidir. Bu siiregte kelime bilgisi, dil bilgisi,
anlam bilim, climle dizimi ve fonoloji gibi alanlarda yetkin olmak esastir. Dil edinim siireci
genellikle belli bir sira takip eden degisim olarak tanimlanabilir (Bochner ve Jones, 2008).
Gelisim kuramlarina gére normal gelisim gdsteren bireylerde dil edinim siireci belli agamalarla
gelismektedir. Bu asamalar belli bir sira izlemekte olup tiim bireylerde benzer sekilde ilerler.
Ancak dil edinim siirecinde biitiin beceriler ayn1 anda gelismemektedir. Cocugun dil edinim
stirecinde ilk olarak dinleme becerisi etkin olmaktadir (Kavut, 2018; Melanlioglu, 2012; Kaya
ve Ciftci, 2020). Cocugun anne karnindan itibaren gelisen ve yagamin bagka donemlerinde de
etkili olan dinleme becerisi, ayn1 zamanda diger dil becerilerinin de temelini olusturmaktadir
(Aydin, 2022). Cocuklar ilk olarak yakin ¢evresini yogun bir sekilde dinleyerek anne diline ait
sesleri, heceleri ve kelimeleri 6grenmeye baslamaktadir. Dinlemeden sonra en erken edinilen
dil becerisi olan konusma, okula baslamadan 6nce edinilmektedir (Aydin ve Kayman, 2021).
Yogun bir dinleme siirecinin ardindan ogrendiklerini sonraki zamanlarda konusmaya
aktarmaya baslamaktadir. Bu sekilde ¢ocugun sozli iletisim becerileri giinden giine gelisim
gostermekte ve cocuklar iletisim araci olarak i¢inde yasadiklari toplumunu dilini etkin bicimde
kullanmaya baslamaktadirlar. Nitekim Tunagiir, Kardas ve Kardas (2021) yasamin her aninda
ve evresinde hayati oneme sahip olan bu s6zlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinin ancak iyi
bir egitimle gergeklesebilecegini belirtmektedir. Bu egitim siirecinde verim alabilmenin ilk

kosulu ¢ocuklara kendini ifade edebilme olanagi sunan ortamlar yaratmaktir.

Aile i¢inde genellikle en ¢ok vakit gecirilen kiginin anne olmasindan 6&tiirii kullanilan
ilk dil daha ¢ok anne dili olarak ifade edilmektedir. Korkmaz (1992) ana dili kavramini kisinin
yasamini siirdiirdiigii toplumdan 6grendigi ve bireyi oldugu toplumla iletisim kurdugu dil
olarak agiklamaktadir. Ancak diinyadaki tiim ¢ocuklar annelerinden ya da yakin ¢evresinden

stirekli ayn1 dile maruz kalmamaktadir. Bazen dogumdan itibaren, bazen ailesi disindaki
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cevreyle etkilesim ile birlikte bazen de okula baglamayla beraber bazi ¢ocuklar ikinci bir dile
maruz kalmaya baslamaktadir. Bu sekilde anne dili disinda bagka bir dile de maruz kalan ve

maruz kaldig ikinci dili de kullanan ¢ocuklara iki dilli cocuklar denilmektedir.

Iki dillilik kavramuyla ilgili net bir tanim yapmak giiniimiizde oldukga zorlagmustir. Ana
dil ve ikinci dilin edinim diizeyi, zamani ve sirasina bagli olarak bazi tanimlamalar yapilmstir.
Bu tanimlardan higbiri tek basina iki dilliligi ifade etmese de ortak yonlerine bakilarak genel
bir tanima varmak miimkiindiir (Roseberry ve Hedge, 2006; Butler, 2013; Saydi, 2013; Costa
ve Sebastian-Gallés, 2014). Aksan’a gore (2020) iki dillilik bir bireyin degisik sartlar altinda
ve cesitli nedenlerle birden fazla dili edinmesi, kullanmasi veya ikinci bir dili ana diline yakin
derecede dgrenmesidir. Yazici ve Ilter (2008) ise iki dilliligi, cocugun iletisim kurabildigi her
iki dilde de kendisini ifade edebilme becerisine sahip olmasi olarak tanimlamaktadir. Buradan
hareketle en basit haliyle iki dillilik, birden fazla dilde anlama ve anlatma becerilerine sahip

olmak ve bu becerileri diizenli olarak kullanabilmek seklinde ifade edilebilir.

Iki dillilik tarihsel olarak yeni bir kavram degildir. Ancak egitim acisindan bakildiginda
son elli yildir lizerinde durulmaya baslanan bir konu olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir
(Cummins, 1989; Hakuta ve Garcia, 1989; Castellanos, 1983; Epstein, 1977). Iki dillilik ile
ilgili alanyazina bakildiginda bu kavram ile ilgili farkli goriislerin oldugu goriilmektedir
(Lambeck, 1984). Kaya, Palas ve Can’a (2020) gore iki dillilik kavraminin tanimiyla ilgili net
bir goriis birliginin olmadigini sdylemek miimkiindiir. Bu durum iki dillilik olgusunun
yeryliziinde bir tek cografyada degil de farkli farkli cografyalarda farkli sekillerde
goriilmesinden, iki dillilik olgusunun duragan bir yapida olmamasindan kaynaklanmis olabilir.
Iki dilli gocuklarin avantajli oldugu durumlarin yani sira dezavantajli oldugu durumlardan da
bahsedilmektedir (Pelham ve Abrams, 2014; Antoniou, 2019). Bu kavram egitim agisindan
degerlendirilirken daha ¢cok dezavantajli yonlerinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Ozellikle ikinci
dilin edinme bi¢imine gdre ¢ocuklarin durumlarimin da degistigi goriilmiistiir. Cocuk erken
yillardan itibaren iki dile birden maruz kalmigsa egitim siirecinde daha az zorluk

yasamaktayken ikinci dile ilk kez okulda maruz kaliyorsa daha fazla sorun yasamaktadir

(Cattani, Abbot-Smith, Farag, Krott, Arreckx, Dennis ve Floccia, 2014).

Iki dilli gocuklar yakin gevresiyle iletisim i¢indeyken bazen bir dile agirlik verip ikinci
dilde iletisim kurmayabilmektedirler. Bu durum c¢ogu zaman cocuk agisindan sorun teskil
etmemektedir. Ancak ¢cocugun biiyiiyiip okul ¢agina gelmesiyle ¢evresi degismekte ve okulda
kullanilan dil ¢ocuk i¢in engel olmaya baslayabilmektedir. Okulda kullanilan resmi dil aile

icinde kullanilan anne dilinden farkli bir dil oldugu zaman g¢ocugun iletisim kurmasi zor
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olmaktadir. Buna ek olarak ¢ocugun hig iletisim kuramadigi durumlar da olmaktadir. Egitim
siirecinin saglikli ilerlemesi okula baslayan c¢ocuklarin dili 6grenmesi ve kullanmasi
gerektiginden okul dncesi egitime baglayan ¢ocuklarin bir an dnce egitim dilini dogru bigimde

o0grenmesi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Planli ve programli egitim siireglerinin basinda gelen okul oncesi egitimi, ¢ocuklarin
temel beceriler edinmesini amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 2019 yilinda
yayimladigr okul oncesi egitimi programinda okul Oncesi egitiminin amag¢ ve gorevlerini
cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve 1yi aligkanliklar kazanmasini saglamak, onlar1
ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamak
seklinde siralamistir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin gelisimi i¢in birgok agidan 6nemli olmakla
birlikte ilkokula baglamadan once dil gelisimi konusunda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Ozellikle resmi dili bilmeyen ya da kendini ifade edebilecek diizeyde 6grenememis ¢ocuklarin
okul oncesi donemde Tiirkceyi 6grenmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Cocuklarin Tiirkgeyi
dogru bicimde 6grenmesi sadece okul 6ncesi donem igin degil sonraki egitim kademeleri i¢in

de oldukg¢a 6nemlidir.

Ulkemizin ¢ok kiiltiirlii yapisinin dogal bir sonucu olan ¢ok dillilik bazi cografi
bolgelerde daha ¢ok goze carpmaktadir. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde
anne dili Zazaca, Arapga ve Kiirtce olan, okul ¢agindan itibaren Tiirk¢ce 6grenmeye baslayan
cok sayida iki dilli birey bulunmaktadir (Kesmez, 2015; Sari, 2001). Iki dilli bireyler
yasamlarinin ilk donemlerinde bu durum ile ilgili fazla sorun yasamazken okul hayatinin
baslamasiyla bazi sorunlar (Ornegin: dgretmeniyle iletisim kurmada zorluk yasama, okula
uyum saglayamama, okuma yazmayi1 ge¢ 6grenme, kendini ifade edememe vb.) yasamaya
baslamaktadirlar (Kiziltas ve Kozikoglu, 2020; Diizen ve Memduhoglu, 2023). Egitimin
verildigi resmi dili bilmeyen ya da kendini yeteri kadar ifade edemeyen ¢ocuklar ile ilgili

yapilan arastirmalar oldukga sinirhidir.

Okul oncesi donemdeki 6gretmenler ise farkli dil konusan ¢ocuklarla karsilasan ilk
ogretmenlerdir. Bu nedenle bir¢ok 6gretmen iki dillilikten dolayr gocuklarla yeteri kadar
iletisim kuramamakta ve sorun yagamaktadirlar (Kesmez, 2015; Kiziltas ve Kozikoglu, 2020;
Diizen ve Memduhoglu, 2023) Okula baslayan ¢ocuklar her ne kadar egitim dilini tam
bilmeseler de okula diizenli geldikleri takdirde Tiirkgeyi belli bir 6l¢iide 6grenebilmektedirler.
Ancak okul oncesi donemde anaokuluna hi¢ gitmemis c¢ocuklar direkt olarak ilkokula

basladiklarinda siif 6gretmenleri dil problemleri ile karsilasmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde
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uygulanan egitim programinin iki dilli ¢ocuklarin dil becerilerini olumlu yonde etkiledigine
dair baz1 galismalar mevcuttur (Ciftci, 2021; Ozpolat ve Saglam, 2020). Ancak okul &ncesi
donemde sadece dinleme ve konusma alanlarina yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Okuma ve
yazma 6gretimi ilkokulda bagladigi icin dil 6grenme ile ilgili eksiklikler ilkokulda daha ¢ok 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle de simif 6gretmenleri dil ile ilgili problemlerle daha fazla

karsilastiklarini sdylemek miimkiindiir.

Dil 6grenme konusunda okul Oncesi donem olumlu bir etkiye sahiptir. Ancak
Tiirkiye’de okul dncesine katilim hala istenilen diizeyde degildir. Ilkokula baslayan gocuklar
okuma ve yazma 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin okuma ve yazma ile ilgili verilen
egitimi anlamalar1 ve hizli bir sekilde okuma yazmaya ge¢cmeleri ise hazirbulunugluk durumlari
ile yakindan ilgilidir. Okul 6ncesi donemde gelistirilecek erken okuryazarlik becerileri birinci
siifta okuma ve yazma becerilerini dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla ilkokul cocuklarinin
okuma ve yazmaya iligkin hazirbulunusluk diizeylerinin okul 6ncesi egitimden ne derece
etkilendigini anlamak 6nem arz etmektedir. Belirtilen 6neme binaen sinif 6gretmenlerinin bu
konudaki goriislerini incelemek bu ¢alismanin amacini olusturmustur. Calismanin amacina

uygun olarak arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin Tiirkge kelime hazinelerini gelistirmek amaciyla
okul oncesi egitim almalarinin Tiirkge ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine
iligkin simif 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

2. Anne dili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerin okul dncesi egitim almalarinin 6grencilerin ilk
okuma yazma Ogrenme slirecine etkisi agisindan sinif Ggretmenlerinin goriisleri
cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi ve birinci sinif okutma yil sayisina gore degismekte
midir?

3. Smif dgretmeni goriislerine gére okul dncesi egitim almis olma anne dili farkli olan
birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma 6gretimine hazir bulunusluk diizeylerini
etkilemekte midir?

4. Smif 6gretmeni goriislerine gore okul Oncesi egitim almis olma anne dili farkli olan
birinci siif 6grencilerinin konusma ve dinleme becerilerini etkilemekte midir?

5. Smf 6gretmeni goriislerine gore okul oncesi egitim almis olma anne dili farkli olan

birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini etkilemekte midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Mevcut ¢alisma, bir karma yontem arastirmasi seklinde tasarlanmistir. Karma arastirma
yontemleri nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin gii¢lii yonleri kullanilarak gerceklestirilen bir
arastirma tiirtidiir (Cresswell, 2017; Punch ve Oancea, 2014). Bu ¢alismada karma ydntem
arastirmasi tlirlerinden kesfedici-sirali desen olarak da bilinen agiklayici desen secilmistir. Bu
arastirma tasariminin esas amact, ¢ogunlukla nicel bir yontemden elde edilen bulgular1 baska
bir yontem -¢ogunlukla nitel bir yontem- kullanarak agiklamak, yorumlamak veya iizerine inga
ederek arastirma sorusuna iliskin daha derin i¢ goriiler ve daha kapsamli bir anlayis saglamaktir
(Teddlie ve Tashakkori, 2009). Aciklayici karma yontem tasarimlari, arastirma sorusu nicel
verilerin ardindaki "neden" ve "nasil" konularinin daha derinlemesine anlasilmasini

gerektirdiginden o6zellikle faydalidir.

Arastirmanin nicel boyutu

Aragtirmanin nicel kismi tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiistir. Tarama
arastirmalar1 benzer 6zellikler tagiyan insanlardan belli durumlar hakkinda anlik veri toplamaya
yarayan betimsel arastirmalardir (Bastiirk, 2010; Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Tarama arastirmalari, belli kriterleri karsilayan bir insan
toplulugunun belli durum, olay ve olgulara iliskin egilim, algi ve tutumlarimi belirlemeye
yarayan niceliksel bir aragtirma yontemidir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2015). Bu arastirmada
anne dili Tiirkce olmayan okul oncesi egitim almis 6grencilerin ilk okuma yazma siirecinde

yasadiklarini anlayabilmek i¢in sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

Arastirmanin nitel boyutu

Arastirmanin nitel kisminda durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, belirli bir
birey, grup, kurulus, olay veya olgunun derinlemesine ve kapsamli bir sekilde incelenmesini
iceren bir arastirma ydntemidir. Bu yontem calisma konusunun ayrintili ve baglamsal bir
sekilde anlasilmasini saglamay1 amaglayan nitel bir arastirma yaklasimidir. Buradan durum
caligmalarinin ¢ok yonlii ve bilgilendirici bir arastirma yaklasimi oldugu ifade edilebilir. Durum
calismalari, karmasik ve baglama 6zgii konularin derinlemesine anlasilmasi i¢in degerlidir.
Genellikle diger arastirma yontemleri (anketler veya deneyler gibi) konunun derinligini ve

zenginligini yakalamak i¢in uygun olmadiginda kullanilirlar. Arastirmacilar durum
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calismalarini gercek diinyadaki olgulart ayrintili bir sekilde kesfetmek, tanimlamak ve analiz

etmek i¢in kullanirlar.

Orneklem / Arastirma Grubu
Arastirmanin nicel boyutu

Arastirmanin ¢alisma evreni, Van ili merkez ilgelerinde gorev yapan smif
Ogretmenlerinin timiidiir. Evrenin tiimiine ulagmak imkan ve zaman agisindan birtakim
zorluklar icerdiginden evren igerisinden orneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem
belirlenirken de kolay ulasilabilirlik yoniinden Ipekyolu, Tusba ve Edremit Ilgelerinde gorev
yapan smif 6gretmenleri 6rnekleme dahil edilmislerdir. Bu ¢alisma i¢in 6nemli noktalardan
birisi ¢aligmaya dahil olan sinif 6gretmenlerinin meslek hayatlarinda en az bir kez birinci sinif
okutmus olmasi sartidir. Kullanilan veri toplama araglarinda yer alan sorular meslek
hayatlarinin bir doneminde anne dili farkli olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretmis olan simif
ogretmenlerine yonelik oldugundan veri toplama araci uygulanmadan 6nce 6gretmenlere “Daha
once hi¢ anne dili farkli olan ¢cocuklara okuma ve yazma §grettiniz mi?” sorusu sorulmustur.
Ornekleme dahil edilen simf Ogretmenlerine ait bazi demografik veriler Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubuna Dahil Edilen Sinif Ogretmenlerine Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 176 57.1
Erkek 132 42.9
Yas 23 - 27 yas arasi 50 16.2
28 — 32 yas arast 103 334
33 — 37 yas arast 68 22.1
38 yas ve iistii 87 28.2
1 -5 yil arasi 89 28.9
Kidem 6 — 10 y1l aras1 104 33.8
11- 15 yil arast 45 14.6
16 yil ve tstii 70 22.7
Egitim Diizeyi Lisans 254 82.5
Lisansiistii 54 17.5
Birinci Siif Okutma Sayis1 Bir kez 77 25.0
Birden fazla kez 231 75.0

Tablo 1’de sunuldugu gibi, katilimeilarin 176’s1 (%57.1) kadin, 132’si (%42.9) ise
erkektir. Katilimcilarin yaslar1 23-27 yas araligi (%16.2), 28-32 yas araligi 103 (%33.4), 33-37
yas aralig1 68 (%22.1) 38 yas ve iistii 87 (9%22.7) seklindedir. Katilimeilarin 89°u (%28.9) 1-5
yil arasi, 104’1 (%33.8) 6-10 yil arast, 45’1 (%14.6) 11-15 yil aras1, 70’1 (%22.7) ise 16 y1l ve
tistli kideme sahiptir. 254 (9%82.5) katilimcinin egitim diizeyi lisans iken 54 (%17.5) katilimci

ise lisansiistii egitim diizeyine sahiptir. Calismaya katilan 77 (%25.0) sinif 6gretmeni egitim
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meslek hayatlarinda bir kez okuma yazma 6gretmigken 231 (75.0) sinif 6gretmeni ise birden

fazla kez okuma yazma 0gretmistir.

Arastirmamn nitel boyutu

Aragtirmanin ¢aligma grubu Van ilinde goérev yapan smf ogretmenlerinden
belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde nitel 6rnekleme yontemlerinden dlgiit (kriter)
ornekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme, &nceden tanimlanmis kriterlere veya
Ozelliklere dayanarak derinlemesine ¢alisma igin belirli bireyleri veya durumlar1 segmek i¢in
kullanilan nitel bir arastirma yontemidir. Kriter dérneklemesi nitel arastirmalarda degerlidir
clinkii arastirmacilarin ¢abalarin1 arastirma sorulariyla en alakali belirli durumlara
odaklamalarina olanak tanir. Bu hedefe yonelik yaklagim, toplanan verilerin anlaml bilgiler
saglamasmma ve secilen olgunun daha derinlemesine anlasilmasina katkida bulunmasina
yardimct olur. Ancak aragtirmacilarin, arastirma bulgularinin kesinligini ve giivenilirligini
korumak i¢in kriterleri ve Ornekleme siirecleri konusunda seffaf olmalar1 6nemlidir. Bu
calismaya dahil edilecek sinif 6gretmenleri i¢in belirlenen 6lgiit “Meslek hayatinda en az bir
kez anne dili farkli olan ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmis” olmaktir. Gérlismeler goniilliiliik
esasina dayali olarak yapilmis olup, gériisme yapilacak kisiye istedigi yerde birakabilecegine
dair bilgilendirme yapilmistir. Goriismeler yapilmaya baglandiktan sonra bir yandan da
transkripsiyon yapilmis ve veri doygunluguna ulasildigi anda veri toplama islemi
sonlandirilmistir. Calismaya dahil olan katilmcilar SO1, SO2, SO3 seklinde kodlanarak
kimliklerinin anonim kalmasi saglanmigtir. Calisma grubuna dahil edilen sinif 6gretmenlerine

ait baz1 demografik veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Sinif Ogretmenlerine Ait Demografik Ozellikler

Katilimci Cinsiyet Yas Egitim Diizeyi Kidem (Yil)
SO1 Erkek 32 Yiiksek Lisans 8
SO2 Kadin 27 Lisans 3
SO3 Erkek 40 Lisans 18
SO4 Kadin 30 Lisans 7
SOs5 Erkek 27 Lisans 3
SO6 Kadn 32 Yiiksek Lisans 7
SO7 Kadn 32 Yiiksek Lisans 8
SO8 Kadmn 33 Yiiksek Lisans 10

SO9 Erkek 27 Lisans 3
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Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin 4 erkek, 5 kadin
olmak iizere toplam 9 kisiden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin yasi 27 ile 40 yas arasinda
degismektedir. Katilimcilardan 5 kisi lisans, 4 kisi ise yiiksek lisans mezunudur. Katilimeilarin

kidemleri 3 1ile 18 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclan

Calismada smif ogretmenlerinin anne dili Tiirkge olmayan 6grencilerin okul 6ncesi
egitim alma durumlarima gore okuma ve yazma siirecinde yasadiklar1 deneyimlere iliskin
algilarin1 anlamak icin “Ana Dili Tiirkce Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin
Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri

Olgegi (ADILKO)” kullanilmustir.

Ana Dili Tiirkce Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin Ogrencilerin 1k
Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri Olcegi
(ADILKO)

Susar-Kirmizi, Boztas, Salgut, Cag-Adigiizel ve Kog (2020) tarafindan gelistirilen 6lgek
39 maddeden olusan tek boyutlu bir dlgektir. ADILKO 5°li likert tipinde bir dlgek olarak
tasarlanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,97 olarak hesaplanmistir.
ADILKO’den elde edilen toplam puanm yiiksek olmasi, dgretmenlerin anne dili Tiirkce
olmayan bdlgelerde okul oncesi egitim alan dgrencilere yonelik olarak egilimlerinin olumlu
oldugunu; diisiik olmast da anne dili Tiirk¢e olmayan bolgelerde okul Oncesi egitim alan
ogrencilere yonelik olarak egilimlerinin olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada
elde edilen veriler i¢in yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi

0,98 olarak hesaplanmustir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel kisminda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlart esneklik, derinlik ve
uyarlanabilirlik avantajlar1 sunan nitel veri toplama araglari1 olarak tanimlanabilir. Bu araglar
ayni zamanda arastirma silirecinde karmasik konular1 kesfetmeye, zengin veri toplamaya ve
katilimcilarla anlamli ve agik bir sekilde etkilesim kurmaya dayanmaktadir. Bu 6zelliklerin yan
sira arastirmaya yapisal anlamda da katki saglarlar. Bu arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturulurken nicel verilerin analiz sonucuna bakilmis ve

goriisme sorular1 olusturulmustur. Goriisme sorular1 olusturulduktan sonra uzman goriisline



107 > Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi

basvurulmustur. Alan uzmanlarindan gelen doniitlere gore diizeltmeler yapilmis ve sekiz adet

sorunun goriisme formunda yer almasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama islemi i¢in belli bir sistematik izlenmistir. Veri toplama dncesi
etik izin almmustir. Etik iznin ardindan okullara gitmek i¢in ilgili Milli Egitim
Miudiirliiklerinden gerekli izinler alinmig ve ¢alismanin verileri toplanmistir. Veriler 2023-2024
egitim Ogretim yili birinci donemde toplanmistir. Calismaya dahil olan katilimcilarin belli
oOlgiitleri karsilamas1 gerektiginden olgekler uygulanmadan once istenen Olgiitleri karsilayip
kargilamadiklari sorulmustur. Meslek hayatinda en az bir kez anne dili farkli cocuklara okuma

yazma 6gretmis olan sinif 6gretmenlerinden nitel ve nicel veriler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS-22 istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Analizler yapilmadan Once temel varsayimlara bakilmis ve normallik testleri
yapilmustir. Verilerin normal dagildig: goriildiikten sonra uygun parametrik testler segilerek
analizler gergeklestirilmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirk¢ce olmayan 1.
siif 6grencilerinin ilk okuma yazma becerilerine iliskin egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
uygulanan ADILKO araciligiyla elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarina ve standart
sapma degerlerine bakilmistir. Elde edilen sonuglara bakilarak; ‘1-1.79 arasinda yer alan
degerler ¢ok diistiik, ‘1.80-2.59 arasinda yer alan degerler diisiik, 2.60-3.39 arasinda yer alan
degerler, ‘3.40-4.19 arasinda yer alan degerler yiiksek ve ‘4.20-5.00 arasinda yer alan degerler
ise cok yiiksek diizey olacak sekilde yorumlanmustir. Olgek puanlarindan elde edilen aritmetik
ortalamalarin cinsiyet, egitim diizeyi ve 1. sinif okutma sayisina gore farklilik arz edip
etmedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi, yas grubu ve kidem gibi degiskenler icin ise
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Arastirmanin nitel bulgulari i¢in betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz, incelenen
bir konunun kendi 6zel baglaminda toplanan verilerin kapsamli ve ayrintili bir 6zetini ortaya
koymak i¢in kullanilan nitel bir analiz tiiriidiir. Toplanan veriler incelenerek tema ve kodlara
dontstiiriiliir ve genel bir ¢ercevede sunulur. Yapilan betimsel analiz sonucu sinif 6gretmenleri
ile yapilan goriismelerden okul 6ncesi egitim almanin faydalar ile okul 6ncesi egitim almamis
olmanin zararlart 6ne c¢ikmistir. Biitiin goriiglerin fayda — zarar ekseninde siralandigi
goriilmiistiir. Bu baglamda ¢alismanin nitel bulgularinda yer alan goriislerin fayda, zarar ve

Oneriler olmak tlizere ti¢ farkli temada toplandigini sdylemek miimkiindiir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calisma kapsaminda 2 adet veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglardan nicel
olam gecerlik ve giivenirligi saglanmis hazir bir dlgektir. Olgegin Cronbach alpha degeri 0,97
olarak hesaplanmis olup bu calisma i¢in 0.98 seklinde bulunmustur. Nitel verilerin toplanma
stirecinde de gegerlik ve giivenirlik tedbirleri alinmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilirken belli asamalar takip edilmistir. Literatiir taramas1 yapilarak ve konu uzmanlarina
danigilarak soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan sorularin amaca uygun olup olmadigin
anlamak i¢in formlar uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde
formun son hali verilmistir. Gorlisme formu olusturulduktan sonraki siiregte de gegerlik ve
giivenirligin saglanmasina azami 6l¢iide dikkat edilmistir. Goriisme yapilan kisilerin goniillii
katilmas1 saglanmistir. Ses kaydi almak i¢in izin istenmis ve izin veren katilimcilarla yapilan
goriismeler ses kaydi ile kayit altina almmustir. Ses kaydi yapilmasina izin vermeyen
katilimcilarin goriisleri ise yazili olarak alinmistir. Nitel verilerin analizinde kodlayicilar arasi
giivenirlige bakilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil ile gilivenirlige
bakilmistir. Bu formiile uygun olarak yapilan isleme gore kodlayicilar arasit benzerlik 0.85
cikmistir. Ulasilan bu benzerlik oraninin 0.70 degerinin {izerinde olmasi nitel analizlerin

giivenilir oldugunu gostermistir.

BULGULAR
Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmada ADILKO araciliiyla elde edilen nicel bulgular 6ncelikle
normallik testine tabi tutulmustur. Normallik testinde ortalama puanlara ait skewness degeri -
,872 kurtosis degeri ise -,135 seklinde ¢cikmistir. Bu degerler -1,50 ile +1,50 arasinda yer aldig:
icin verilerin normal dagildigini, dolayisiyla da veriler iizerinde parametrik testlerin
uygulanabilecegini gostermektedir. Normallik testlerinin ardindan gerekli analizler yapildiktan
sonra sunulmustur. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirk¢e olmayan 1. sif
ogrencilerinin ilk okuma yazma becerilerine iliskin egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
uygulanan ADILKO araciligiyla elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarin cinsiyet, egitim
diizeyi, yas grubu, kidem ve 1. sinif okutma sayisina gore farklilik arz edip etmedigini anlamak

icin karsilastirmalar yapilmis ve sonuglar ayri tablolarda sunulmustur.

Anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin dgrencilerin ilk okuma
yazma Ogrenme siirecine etkisine iligkin sinif 6gretmenlerin goriislerinin ne diizeyde oldugunu

anlamak icin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucu
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ortalama deger 3.83 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger anne dili Tiirkce olmayan
ogrencilerde okul oncesi egitimin 6grencilerin ilk okuma yazma O6grenme siirecine etkisine
iligkin sinif 6gretmenlerin egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin dgrencilerin ilk okuma
yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin cinsiyet, egitim
diizeyi ve 1. siif okutma sayist degiskenlerine gore farklilik arz edip etmedigini belirlemek

icin bagimsiz gruplar t testi yapilmis olup sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Anne Dili Tiirkge Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin
Ogrencilerin Ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine iliskin Egilimlerinin Cinsiyet,

Egitim Diizeyi ve 1. Sinif Okutma Sayis1 Degiskenlerine Gore t Testi Sonuglari

Degisken Say1 X S sd t p
o Kadin 176 388 114 306 0.92 0.358
Cinsiyet

Erkek 132 377 1.00
o ) Lisans 254 388 106 306 154 0.125
Egitim Diizey1

Lisanstistii 54 3.63 116

Bir Kez 77 391 101 306 0.67 0.504
Birinci Smif Okutma Sayisi .

Birden Fazla Kez 231 381 111

Tablo 3’te bakildiginda simif 6gretmenlerinin anne dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde
okul oOncesi egitimin &grencilerin ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin
egilimlerinin cinsiyet, egitim diizeyi ve 1. siif okutma sayis1 degiskenlerine gore anlamli
bicimde farklilagmadigr goriilmektedir. Biitiin degiskenlerde olusan p degerleri p<.05

anlamlilik degerinin iizerindedir.

Anne dili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerde okul oncesi egitimin 6grencilerin ilk okuma
yazma 6grenme siirecine etkisine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriiglerinin yas grubu ve kidem
degiskenlerine gore farklilik arz edip etmedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis olup sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Anne Dili Tiirkge Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin
Ogrencilerin {1k Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Egilimlerinin Yas ve Kidem

Degiskenlerine Géore ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari

Degisken Aralik N X S Varyans KT sd K.O F p
Kaynagi
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23-27 Arasi 50 4.04 1.08  Gruplar arasi 8.033 3 2.678 2314 .076

28-32 Arasi 103 3.92 1.08  Gruplar igi 351.784 304 1.157
e 33-37 Arasi 68 356 111 Toplam 359.816 307

38 ve Ustii 87 384 104

1-5 Arasi 89 3.96 1.10  Gruplar arast 2.053 3 0.684 0.581 .628
Kidem 6-10 Arasi 104 379 1.08 Gruplarigi 357.764 304 1.177

11-15 Arasi 45 374 1.06 Toplam 359.816 307

16 ve Ustii 70 381 109

Tablo 4’te bakildiginda sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirkge olmayan 6grencilerde
okul oOncesi egitimin Ogrencilerin ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin
egilimlerinin yas ve kidem degiskenlerine gore anlamli bicimde farklilasmadig1 gortilmektedir.

Biitiin degiskenlerde olusan p degerleri p<.05 anlamlilik degerinin {izerindedir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgular

Bu béliimde aragtirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formlart araciligiyla elde edilen

veriler iizerinde yapilan betimsel analiz sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

Caligmanin nitel kisminda yer alan goriisleri siniflandirmak ve her goriise yer vermek
icin tablolastirma yoluna gidilmistir. Calismada okul 6ncesi egitim almamis anne dili farkli olan
ogrencilerin ilkokul siirecinde yasadigi olumsuzluklar yogun olarak dile getirilmistir. Okul
oncesi egitimin anne dili farkli olan ¢ocuklara yararli oldugu bu egitimi almamis ¢ocuklarin
ilkokulda c¢esitli problemler yasadigi bir¢ok Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Bu
dogrultuda belirtilen goriislerden birbirine yakin olan aynmi kodlarla kodlanarak frekanslari

belirlenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul Oncesi Egitim Almamis Cocuklarin flkokul Siirecinde Yasadigi Olumsuzluklara
Iliskin Kodlarin Frekans Dagilimi

Kod Frekans (N)

Kendini Ifade Etmede Zorluk Yasama
Okuma Yazmay1 Geg Ogrenme
fletisim Kuramama

Okula Uyum Saglamada Zorluk Yasama
Tiirk¢eyi Anlama Ama Konusamama
Akran Zorbaligl/ Alay Etme
Dezavantaj Yasama

Diisiik Kelime Hazinesi

Hig Tiirk¢e Bilmeme
Sosyallesememe / Igine Kapanma
Ozgiivensizlik

Ciimle Kuramama

Gorseli Anlama Ama Konugamama
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14 Kisa Konugsma 3
15 Dinlemede Sorun Yasama 2
16 Diisiik Akademik Basari 2
17 Yardima fhtiyag Duyma 2
18 Okuma Yazmaya Hazirbulunusluk Diizeyleri Diistik 2
19 Dersi Anlamakta Zorluk Yasama 2
20 Cocuklar Evde ve Okulda Yardima Ihtiyag Duyar 1
21 Diistik Algt 1
22 Erken Sikilma 1
23 Evde Farkli Dil ile Konusuyor 1
24 Isaret Diliyle Iletisim Kurma 1
25 Kendini ifade Edemediginde Ofkelenebiliyor 1
26 Okudugunu Anlayamama 1
27 Oyun ve Etkinliklere Katilmada Isteksizlik 1
28 Ogretmeni Anlamiyorlar 1
29 Tiirkce Bilmeyen Ogrenciler Anne Dilinde Iletisim Kurmak Istiyor 1
30 Yazi Yazmada Sorun Yagama 1

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi egitim almamis 68rencilerin ilkokulda yasadiklar
olumsuzluklarin 30 kod ile kodlandig1 goriilmektedir. Bu kodlarin baginda en ¢ok frekans (n=9)
ile kendini ifade etmede sorun yasama kodu gelmektedir. Okul 6ncesi egitim almamis olmanin
neden oldugu diger olumsuzluklar sikliklarina gore biiyiikten kiigtige dogru siralanmustir.

Tiirkce bilmedigi halde okul oncesi egitimi hi¢ almamis ¢ocuklar ilkokul siirecinde
ozellikle de birinci smifta Tiirkce bilmemekten kaynakli bircok problem yasamaktadirlar.
Calismaya dahil olan katilimcilardan SO1 anne dili farkli olan ve okul dncesi egitim almamis
cocuklarin yasadig1 kendini ifade edememe problemini “Ana dili farkli olan ¢ocuklar genellikle
okula basladiginda kendilerini ifade etmekte zorluk yasamaktadirlar. Bu durum ¢ocukta gerek
arkadaslart arasinda gerekse ogretmenine karsi 6zgiiven eksikligine sebep olmaktadir. Ancak
bu durumdaki ¢ocuklar anaokuluna gittiklerinde gitmeyen ve ayni durumdaki ¢cocuklara gore
daha disa domiik olmaktadir. Kendilerini ifade etme konusunda da daha az zorluk
yvasamaktadir. Okuma yazma ve diger motor beceriler vs etkinliklerde de kendileriyle ayni
durumda olup anaokuluna gitmeyen akranlarina gore daha onde olabilmektedir.” Sozleri ile
ifade etmistir. Bu ¢ocuklarin Tiirk¢e bilmedigi i¢in okuma yazmay1 da ge¢ 6grendigini ifade

%3

eden SO9 goriislerini “...yani okuma yazmayr 6grenemeyebilir. boyle égrencilerim oldu. 2.
Swifta, 3. Sinifta siz hala onlara okuma yazma ogretmeye ¢alisiyorsunuz agik kapanmadigi
icin.” Sozleri ile dile getirmistir. Bu durumdaki ¢ocuklarin yasadigi sorunlardan biri de
ogretmeni anlamas1 ama uygun sekilde cevap verememesidir. {lkokula baslama siireci ile
cocuklarin Tiirkge 6grenmeye bagladiklarini ancak bazen Tiirkceyi anlasa bile konugamadigini
ifade eden SO7 konu hakkindaki diisiincelerini “Gorselleri okuyor olsalar bile gérseli ifade
ederken yeterli kelime bilgileri olmadig: i¢cin diizgiin ciimle kuramayabiliyorlar. Bu da onlar

gorsel hakkinda konusmaktan alikoyuyor veya tek kelimelik bir cevap verip gecebiliyorlar.’

Sozleri ile agiklamustir.
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Tiirkge bilmeden ilkokula baglayan c¢ocuklarin yasadiklar1 baska sorunlar da
bulunmaktadir. Tirkge bilmeyen cocuklarin okula uyum saglamada ve sosyallesmede
engellerle karsilastigi bu durumun da 6zgiivensizlik ve ice kapanmaya yol acgtig1 goriislerde
belirtilmistir. Katilimcilardan SO8 bu konudaki goriislerini “Kendilerini ifade edebilecek
diizeye gelmeliler ilkokula baslamadan once. Sosyal a¢idan da geligmeliler. Zaten dil
probleminden dolayr grup ¢calismalarinda ya da oyunlarda arka planda kalyyorlar. Bu da
okuldan sogumalarina i¢lerine kapanmalarina sebep oluyor. O yiizden sosyal agidan
gelismeleri de onemli.” Seklinde dile getirerek Tiirk¢e bilmenin dnemine vurgu yapmustir.
Tirk¢eyi zamaninda ve diizgiin bir sekilde 6grenmeyen ¢ocuklarin akademik basarilarinin
diisecegi, bu durumun ilerde dezavantaja doniisebilecegi de goriislerde belirtilmistir. Konu
hakkinda fikir beyan eden SO3 goriislerini “Hi¢ anaokulu gérmemis ve Tiirkce bilmeden okula
baslamig ogrencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugunu ¢ok nadiren goriiriiz.” Sozleri ile

ifade etmistir.

Okul Oncesi egitim almadan ilkokula baslayan g¢ocuklarin yasadigi olumsuzluklar
bunlarla da smirli degildir. Bu ¢ocuklarin arkadaslar tarafindan zorbaliga maruz kaldigi,
kendini ifade edemedigi i¢in bazen Ofkelendigi, okula gelmek istemedigi de karsilasilan

durumlar arasinda sayilmistir.

Okul 6ncesi egitimin her acgidan g¢ocuklar icin yararli oldugu bilinen bir gergektir.
Bununla beraber anne dili farkl1 olan ¢ocuklar i¢in yararlar1 daha da fazla olmaktadir. Ozellikle
okul oncesi egitim almis Tiirk¢e bilmeyen cocuklarin ilkokul siirecinde daha az zorlandiklar
goriilmektedir. Okul oncesi egitimin Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara sagladigi faydalar yapilan
goriismelerde de sikca dile getirilmistir. Goriigmelerde okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin

yasadig1 avantajlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Egitim Almis Cocuklari ilkokul Siirecinde Yasadig1 Avantajlara Iliskin

Kodlarm Frekans Dagilimi

Kod Frekans (N)
Okuma Yazmaya Yiiksek Hazirbulunusluk
ilkokula Uyum Saglama

Motor Beceriler

Kelime Hazinesi Daha Genis

Dinleme Becerisi Gelismis

Ozgiiveni Yiiksek

Tiirkgeyi Ogrenmis

Derse Katilim

Dért Temel Beceride lyi

Tletisim Becerisi Gelismis

Kendini ifade Etme

Konusma Becerisi Gelismis
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13 Ogrenmeye Aciklik 2
14 Telaffuz 2
15 Yonergeleri Anlama 2
16 Ciumle Kurabilme 1
17 Dikkat 1
18 Genel Olarak lyi 1
19 Hizli ilerleme 1
20 Ogretmeni Anlama 1
21 Sosyallesmede Iyi 1
22 Yazma Becerisi Geligmis 1

Tablo 6 incelendiginde okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin ilkokul siirecinde
yasadiklar1 avantajlarin toplamda 22 farkli kod ile kodlandigi goriilmektedir. Bu kodlarin
basinda en ¢ok frekans (n=9) ile okuma yazmaya yiiksek hazirbulunusluk kodu gelmektedir.
Okul oncesi egitim almis olmanin sagladig1 diger yararlar sikliklarina gore biiyiikten kiigiige

dogru siralanmistir.

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklar i¢in yarar1 oldukg¢a fazladir. Giin gegtikge yayginlagan
okul 6ncesi egitimin her ¢ocuk i¢in oldugu anne dili farkli olan ¢ocuklar i¢in 6nemi biiyiiktiir.
flkokula baslamadan 6nce Tiirkce bilmeyen cocuklar okul 6ncesi egitim sayesinde Tiirkce
o0grenmeye baglamakta ve ilkokula basladigi zaman dil problemini daha az yagamaktadir.
Yapilan gériismelerde de okul ncesi egitimin dnemine sikca atifta bulunulmustur. Ozellikle
okul dncesi egitim almig 6grencilerin okuma yazmaya hazirbulunusluklarinin yiiksek oldugu
tiim katilimeilar tarafindan dile getirilmistir. Konu hakkinda fikir bildiren katilimcilardan SO3
gorlslerini  “Hazirbulunusluk anlaminda yeterli diizeydedirler. Anaokulu egitimi almamig
ogrencilerimin okuma ve yazmaya hazirbulunusluk diizeyleri yetersizdir. Okuma yazmaya ge¢is
stirecinde anasinifina gitmis Ogrenciler gitmeyenlere gore birka¢ adim onde baslhyor
diyebilirim.” Seklinde ifade ederek okul Oncesi egitimin sagladig1 yarara deginmistir. Okuma
yazmaya hazirbulunuslugun okul dncesi egitim ile nasil olustuguna deginen SO7 “cocuklar
okuma ve yazmay:r ogrenme konusunda daha istekli olabiliyor, ¢ocuk kitaplar: ile daha once
tamistig igin kitaplart merak ediyor okumak istiyor bu anlamda okul oncesi egitim almamis
cocuklara gére okuma ve yazmayr ogrenme konusunda daha giidiilenmis olabiliyor.” Seklinde
konusarak okul 6ncesi donemde yapilan etkinliklerin ¢ocuklari okuma yazma siirecine karsi
giidiiledigine bunun da hazirbulunuslugu arttirdigina dikkat cekmistir. Katilimcilardan SO4 ise
konuyla ilgili gorislerini “Bununla beraber okuma yazma siirecine basladiktan sonra okul
oncesi egitim almig ¢ocuklarin bu siireci daha kisa siirede tamamladig ve stireg icerisinde okul
oncesi egitimi almamis olan ¢ocuklara gore daha az zorlandiklar: goriilmiistiir.” Sozleri ile
okul dncesi egitim almis 6grenciler ile almamis 6grenciler arasinda bir kiyaslama yaparak okul

oncesi egitimin okuma yazma siirecine sagladig: katkiya vurgu yapmustir.
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Okul oncesi egitimin okuma yazma siirecine sagladigi katkinin yaninda okula uyumu
da kolaylastirdig ifade edilmistir. Katilimcilardan SO9 bu konudaki gériislerini “okul éncesi
egitim almis ¢ocuklar okul iklimine, okul kiiltiiriine daha uyum sagliyorlar.” Sozleriyle dile
getirerek okul Oncesi egitimin g¢ocuklari okula uyumlarmi kolaylastirdigini belirtmistir.
Katilimcilardan SO5 okul dncesi egitimin ¢ocuklarin kelime hazinesine ve alic1 ve ifade edici
dil becerilerine sagladig1 katkiya deginmis ve goriislerini “Okul dncesi egitim ¢ocuklarin kelime
hazinesine biiyiik katki saglyyor. Dinleme ve konusma becerileri, kendilerini ifade etme
diizeyleri 6nemli 6l¢iide gelisim gosteriyor.” Sozleriyle desteklemistir. Bu yararlarin yaninda
dikkat, telaffuz, temel dil becerileri vb. bir¢ok alanda okul Oncesinin yararlarindan
bahsedilmistir. Bu yararlara ek olarak anne dili farkli olan ¢ocuklar i¢in kritik bir 6nem teskil

ettigi 6zellikle vurgulanmistir.

Calismaya katilan smif 6gretmenlerinin anne dili farkli olan ¢ocuklarin Tiirk¢e dil
gelisimleri ile ilgili baz1 dnerileri de olmustur. Ogretmenlerin dnerileri kodlanarak Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Sif Ogretmenlerinin Anne Dili Farkli Olan Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkge Dil

Becerilerinin Gelistirilmesine Yénelik Onerileri

Kod Frekans (N)
Cocuklar Tiirkceyi bir dil programi dahilinde 6grenmeli 9
Evde/okulda Tiirk¢e konusmasi tesvik edilmeli

Aile destegi olmali

Teknoloji Tiirkge konusmaya yardimei oluyor
Cocugun konusmasini saglayacak etkinlikler yapilmali
Kelime hazinesi arttirilmali

Okulda rehberlik ¢aligmalari olmali

Ogretmenlerin egitilmesi saglanmahdir

Sosyal beceriler gelistirilmeli

Tiirk¢e bilmeyenler okul dncesi egitim almalidir
Tiirkge 6grenme konusu dikkate alinmali

Zorbaliga kars1 tedbir alinmahidir
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Tablo 7 incelendiginde smif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun (n=8) Tiirk¢e
ogretimi ile ilgili oneriler dile getirdigi goriilmektedir. Katilimcilarin (n=5) en ¢ok onerdigi
ikinci sey ise ¢ocuklarin evde ve okulda Tiirk¢ce konusmaya tesvik edilmesi ile ilgilidir. Bazi
katilimcilar (n=3) aile destegine vurgu yaparken bazi katilimcilar (n=2) ise televizyon, telefon

ve tablet gibi teknolojik araclarin Tiirk¢e 6grenmeye yardimci oldugunu belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin anne dili farkli olan birinci smiflar i¢in dile getirdikleri 6neriler
daha ¢ok dil probleminin ilkokula baslamadan 6nce c¢oziilmesi gerektigi yoniindedir. Bu

konudaki gériisiinii kapsamli bir bicimde dile getiren SO7 diisiincelerini “Bence ilkokula
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baslamadan énce ¢ocuklara okuma ve yazmadan arindirilmis sadece konusma ve dinleme
beceresini gelistirebilecekleri bir hazirlik sinifi uygulanmal. Ciinkii ana dile hakim olmayan
bir ¢ocuga okuma yazmayt égretseniz bile sadece harfleri seslendirmis oluyor tam anlami ile
anlama gergeklesmiyor tipki bizim Arap alfabesini bilip kurani kerimi okuyabilmemiz ancak
okudugumuzu anlayamamamiz érneginde oldugu gibi. Bu anlamda oncelik kesinlikle konusma,
dinleme ve anlama becerileri ile donatilmis bir ilkokul oncesi hazirlik sinifi olmali seklinde
diisiinmekteyim.” Sozleri ile ifade etmistir. Benzer dogrultuda goriis bildiren SO9 ise

«

goriiglerini “...bunu ¢ocuklarin birbirine temas ederek, akranlariyla, 6gretmenleriyle okul
ortaminda bir dil programiyla bu ana dilinin yani egitim dilini 6grenmeleri gerektigini
diistintiyorum yani Tiirk¢emizi. Diyeceklerim bunlar.” Seklinde bildirerek Tiirk¢e 6gretiminin

okul ortaminda bir program dahilinde olmas1 gerektigini savunmustur.

Anne dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin evde Tiirk¢e konusmaya tesvik edilmesi 6ne ¢ikan
bagka bir goriistiir. Bu sayede ¢ocuklarin dili daha hizli 6grenecegi bir¢cok katilimer tarafindan
dile getirilmistir. Katilimeilardan SO3 konu hakkindaki goriisiinii “Anne dili Tiirkce olmayan
cocuklarin Evde Tiirk¢e 'nin de ¢ocuga ogretilmesi gerektigini diistintiyorum . Ayrica velilerin
cocugun sosyal hayata hazirlanmasi igin yasit ¢cocuklarla zaman gegirilmesi icin tesvik etmeleri
gerektigini de soyleyebilirim.” Sozleriyle ifade ederek ¢ocugun evde Tiirk¢e konugmaya tesvik
edilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamigtir. Tiirk¢e bilmemenin ¢ocuklarin bircok problem
yasamasina neden oldugunu belirten SO8 bu problemleri bir nebze olsun azaltmak igin ¢ocugun
Tirkce konusmaya tesvik edilmesi gerektigini ifade ederek diisiincelerini “Zaten dil
probleminden dolayt grup calismalarinda ya da oyunlarda arka planda kalwyorlar. Bu da
okuldan sogumalarina i¢lerine kapanmalarina sebep oluyor. O yiizden sosyal ag¢idan
gelismeleri de onemli. Bol kitap okunmall ve o kitaplarla ilgili ¢ocuklar konusmaya tesvik

edilmeli diye diisiintiyorum.” sozleri ile paylagmustir.

TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu boliimiinde aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar ve bu sonuglara

iliskin yorum ve tartigmalara yer verilmistir.

Calismanin nicel boyutunda Olgekten elde edilen ortalama puanlar iizerinden
Ogretmenlerin goriislerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucu bulunan 3.83 degeri anne dili
Tiirk¢ce olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin 6grencilerin ilk okuma yazma grenme
stirecine etkisine iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugunu

gostermistir. Sinif 6gretmenlerinin anne dili Tiirkge olmayan 6grencilerde okul dncesi egitimin
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ogrencilerin ilk okuma yazma 0grenme siirecine etkisine iliskin goriislerinin cinsiyet, yas,
kidem, egitim diizeyi ve 1. siif okutma sayisi degiskenlerine gore anlamli bigimde
farklilagsmadig1 goriilmiistiir. Bu durum anne dili Tiirkce olmayan ¢ocuklara okuma yazma
dgreten biitiin sinif gretmenlerinin ayn1 goriiste oldugunu ortaya koymustur. Ilgili alan yazim
incelendiginde Diizen ve Memduhoglu (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler
ayn1 dogrultuda goriis bildirerek okul 6ncesi egitimin Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara dil 6grenme
konusunda yarar sagladigini belirtmistir. Yilmaz ve Sekerci (2016) tarafindan yiiriitiilen
calismada da okul 6ncesi egitimin anne dili farkli olan 6grencilere yararli oldugu ve bu yiizden
de Ogretmenler tarafindan Onerildigi goriilmiistiir. Bu calismalarin sonuglar1 elde edilen

sonuglarla ortiismektedir.

Calismanin nitel boliimiinde anne dili farkli olan ¢ocuklarin ilkokul siirecinde 6zellikle
de okuma yazmay1 6grenme siirecinde yasadig1 problemler detayli bir bicimde ele alinmustir.
Tirkge bilmeyen ¢ocuklarin ilkokulda en c¢ok yasadigi sorunlarin basinda kendini ifade
edememe problemi dile getirilmistir. iletisim kurma noktasinda sorun yasayan bir ¢ocugun bu
durumla iliskili olarak bagka sorunlar da yasamasi muhtemeldir. Goziikiiglik ve Kiran (2018)
tarafindan gergeklestirilen calismada Tiirkge bilmeyen 6grencilerin iletisim sorunu yasadiklari
sonucuna ulagilmistir. Yilmaz ve Sekerci’nin (2016) yiiriittiigii calismada da benzer sonuglar
elde edilmis 6grencilerin iletisim kuramamaktan kaynakli sorunlar yasadigi ifade edilmistir.
Ayni caligmada tespit edilen 6z giiven diistikliigii, okula uyum saglama, okuma yazmaya diisiik
hazirbulunusluk, akademik basarisizlik, sosyallesememe gibi sorunlar bu ¢alismada da 6ne
cikmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore ¢ocuklarin ilkokulda yasadiklar1 baz1 sorunlar
da telaffuz, dikkat, derse katilim gosterememe seklinde siralanmistir. Benzer sekilde Sari
(2002) tarafindan yiiriitilen bir calisgmada da Tiirk¢e bilmeyen Ogrencilerin bu sorunlari
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ulagilan bu sonuglar alan yazindaki ¢aligmalarla benzerlik

gostermektedir.

Calismanin nitel boliimiinde irdelenen baska bir husus ise okul dncesi egitim almanin
Tiirk¢e bilmeyen c¢ocuklar {izerindeki etkisidir. Yapilan goriismelerden ¢ikan sonuglara gore
okul 6ncesi egitim almis cocuklar basta okuma yazmaya hazirbulunusluk (Dikici-Sigirtmac ve
Yilmaz, 2008; Yapict ve Uly, 2010; Dereli, 2012; Yazar ve Kose, 2014) olmak iizere ilkokula
uyum saglama, iletisim, kelime hazinesi, motor beceriler, temel dil becerileri, 6z giiven, derse
katilim, telaffuz, ciimle kurabilme, 6gretmeni anlama, sosyallesme gibi konuslarda diger
cocuklara gore daha iyi durumda olmaktadir (Tantekin-Erden ve Altun, 2014; Uyanik ve
Kandir, 2010; Yorgun ve Sak, 2021). Literatiirde bu ¢alismada ulasilan sonuglara benzer
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sonuclara ulasmis birgok caligma mevcuttur. Tantekin-Erden ve Altun (2014) tarafindan
yapilan bir calismada okul Oncesi egitimin cocuklar1 biiyiilk oranda ilkokula hazirladigi
sonucuna varilmistir. Yorgun ve Sak’in (2021) yiiriittiigli bir calismada okul dncesi egitimin
hem Tiirkce bilen hem de bilmeyen ¢ocuklar1 ilkokula hazirladigi sonucuna ulagilmistir. Uyanik
ve Kandir (2010) tarafindan yiiriitiilen bagka bir ¢alismada okul 6ncesi egitimin ¢ocuklari

ilkokula hazirladig1 ve bir¢ok becerisini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Okul 6ncesi egitim almis anne dili farkli olan 6grenciler ilkokula basladiklarinda okula
gitmemis Ogrencilere gore genis kelime hazinesine sahip olduklari i¢in ciimle kurma ve
yonergeleri anlama konusunda daha iyi olmaktadirlar. Ancak okul 6ncesi egitim almamis
ogrenciler Tiirk¢e konusamadiklar i¢in zaman zaman terciiman kullanmak istemektedirler.
Goziikiigiik ve Kiran (2018) tarafindan yiiriitillen ¢alismada da benzer sonuglara ulasildigi
goriilmiistiir. Bu baglamda kendini ifade etme ihtiyacinin 6gretmenleri ve ¢ocuklari terciiman

bulmaya yonlendirdikleri ifade edilebilir.

Calisgmanin nitel boliimiiniin son kisminda siif 6gretmenlerinin anne dili Tiirkge
olmayan cocuklarla ilgili goriislerine yer verilmistir. Arastirma sonucunda ¢aligma grubunda
yer alan tiim 6gretmenlerin goriisleri cocuklarin Tiirk¢eyi okula gelmeden 6nce ve belli bir dil
Ogretim programi dahilinde 6grenmesi yoniinde olmustur. Sinif gretmenleri tarafinda dile
getirilen diger Oneriler ise aile desteginin olmasi, ¢ocuklarin evde ve okulda Tiirk¢ce konugsmaya
tesvik edilmesi, teknolojik araglarin kullanilmasi, kelime hazinesini ve Tirk¢e konusmayi
saglayacak etkinliklerin yapilmasi, sosyal becerilerin gelistirilmesi seklinde siralanabilir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular literatiir ile uyumludur. Oktay ve Aktan’in (2000)
yiiriittiigii bir calismanin sonucunda sistematik bir 6gretim programryla dil 6grenen ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Donmezler (2016) tarafindan yiiriitiilen bir
calismada benzer dogrultuda goriisler 6ne siiriilmiis ve bir program dahilinde bu isin yapilmasi

Onerilmistir.
ONERILER

Yapilan bu calisma sonuglarina dayanarak egitim paydaslarina birtakim Oneriler
getirilmistir.

- Anne dili farkli olan ¢ocuklar i¢in okul 6ncesinden itibaren planli ve programli bir

Ogretim slireci tasarlanabilir. Boylelikle okula baslamadan once c¢ocuklarin Tiirkce

kelime hazineleri ve algilamalar1 gelistirilmis olur.
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- Anne dili farkli ¢ocuklar okula basladiklarinda okuma yazma siirecinin yaninda zengin
Tirkge dil etkinliklerine de yer verilebilir. Bu sekilde cocuklarin Tiirk¢ce kelime
hazineleri arttirilarak kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri saglanabilir.

- Okul — veli is birligi yapilarak ¢ocuklarin okula uyum saglamasi igin birlikte ¢aligmay1
saglayacak oryantasyon programlari diizenlenebilir.

- Okul rehberlik servisi onciiliiglinde anne dili farkli olan ¢ocuklara destek olunarak
stireci daha kolay atlatmalar1 saglanabilir.

- Hizmet Oncesi egitim doneminde d6gretmen yetistirme programlarina anne dili Tiirkce
olmayan c¢ocuklara okuma ve yazma oOgretimi, Tiirkge Ogretimi ile ilgili dersler
konularak 6gretmenlerin bu duruma hazirlanmalar1 saglanabilir.

- Goreve yeni baslamis okul Oncesi dgretmenleri ve siif dgretmenlerine bu konuda
hizmet i¢i egitimler verilerek siireci daha iyi yonetmeleri saglanabilir.

- Okul stireciyle birlikte Tiirkge 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin velilerine bilgilendirme

yapilarak bu konuda bilinglenmeleri saglanabilir.
Bilgilendirme
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EXTENDED SUMMARY

Communication is a vital skill for humans. From the first day of their birth, people begin to
communicate with their environment to express their feelings, thoughts, wishes and needs. The
communication process, which starts from the early days of infancy, changes over time, and as
time passes, a process is transitioned towards verbal communication. The language acquisition
process can generally be defined as a change that follows a certain order (Bochner and Jones,
2008).

Bilingualism is not a historically new concept. However, from an educational perspective, it
appears to have come to the fore as an issue that has begun to be emphasized in the last fifty
years (Cummins, 1989; Hakuta and Garcia, 1989; Castellanos, 1983; Epstein, 1977).
Multilingualism, a natural result of the multicultural structure of our country, is more
noticeable in some geographical regions. Especially in the Eastern and Southeastern Anatolia
Regions, there are many bilingual individuals whose mother tongue is Zazaki, Arabic and
Kurdish and who start learning Turkish at school age (Kesmez, 2015; Sari, 2001). While
bilingual individuals do not experience many problems with this situation in the early stages of
their lives, they begin to experience some problems at the beginning of school life (e.g., having
difficulty communicating with their teachers, not being able to adapt to school, learning to read
and write late, and not being able to express themselves). Research on children who do not
know the official language in which education is provided or who cannot express themselves

adequately is quite limited, which has remained under-researched.

The preschool period has a positive effect on language learning. However, preschool
participation in Turkey is still not at the desired level. Children who enter primary school begin
to learn to read and write. Children's understanding of the education given about reading and
writing and their rapid transition to reading and writing are closely related to their readiness.
Early literacy skills to be developed in the preschool period directly affect reading and writing
skills in the first grade. Therefore, it is important to understand to what extent primary school
children's reading and writing readiness levels are affected by pre-school education.
Considering the stated importance, this study aims to examine the opinions of classroom
teachers on this issue. In accordance with the purpose of the study, answers were sought to the

following questions within the scope of this research:
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1. What are the opinions of classroom teachers regarding the effect of pre-school education
for students whose mother tongue is not Turkish in order to improve their Turkish
vocabulary on the process of learning how to read and write in Turkish?

2. Do the opinions of classroom teachers change according to gender, age, seniority,
education level and number of years teaching first grade in terms of the effect of pre-
school education for students whose mother tongue is not Turkish on the students’ first
literacy learning process?

3. According to the opinions of classroom teachers, does having received pre-school
education affect the readiness levels of first grade students whose mother tongue is
different for the first reading and writing teaching?

4. According to the opinions of classroom teachers, does having pre-school education affect
the speaking and listening skills of first grade students whose mother tongue is different?

5. According to the opinions of classroom teachers, does having pre-school education affect
the reading and writing skills of first grade students whose mother tongue is different?

The current study was designed as a mixed methods research. Mixed research methods are
research conducted using the strengths of quantitative and qualitative research methods
(Cresswell, 2017; Punch and Oancea, 2014). In this study, explanatory design, also known as
exploratory-sequential design, was chosen from the mixed methods research types. The

quantitative part of the research was conducted using the survey model.

The study population of this research was all classroom teachers working in the central districts
of Van province. Since reaching the entire universe involved some difficulties regarding time
and opportunity, sampling was chosen from within the universe. While determining the sample,
classroom teachers working in Ipekyolu, Tusba and Edremit Districts were included in the
sample for easy accessibility. One of the crucial points of this study was that the classroom
teachers included in the present study must have taught first grade at least once in their

professional lives.

In this study, to understand the perceptions of classroom teachers about the experiences of
students whose mother tongue was not Turkish in the reading and writing process according to
their pre-school education, the “Scale for Tendency of Teachers towards Effect of Pre-school
Education on Learning Process of Initial Literacy for Non-Turkish Students (STTEPL)” and a

semi-structured interview form developed by the researchers was used.

Quantitative data obtained from the research were analyzed with the SPSS-22 statistical

package program. Before conducting the analyses, basic assumptions were examined, and
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normality tests were performed. After it was seen that the data were normally distributed,
analyses were carried out by selecting appropriate parametric tests. To determine whether the
arithmetic averages obtained from the scale scores differ according to gender, education level
and the number of first grade teachers, independent groups t test was performed, and one-way
analysis of variance (ANOVA) was conducted for variables, such as age group and seniority.

A descriptive analysis was conducted for the qualitative findings of this research.

In the quantitative dimension of this study, teachers' opinions were examined based on the
average scores obtained from the scale. The value of 3.83 found as a result of the analysis
showed that the opinions of classroom teachers regarding the effect of pre-school education on
the students' first reading and writing learning process in students whose mother tongue was
not Turkish are highly positive. It was observed that the opinions of classroom teachers
regarding the effect of pre-school education on the students’ first literacy learning process in
students whose mother tongue was not Turkish did not differ significantly according to the
variables of gender, age, seniority, education level and the number of 1st grade teachers. This
situation revealed that all classroom teachers who tought reading and writing to children

whose mother tongue had not Turkish havd the same opinion.

According to the results of the interviews, children who received pre-school education
improved their readiness to read and write (Dikici-Sigirtmag and Yilmaz, 2008; Yapict and
Ulu, 2010; Dereli, 2012; Yazict and Kose, 2014), adaptation to primary school,
communication, vocabulary, They were in a better situation than other children regarding
motor skills, basic language skills, self-confidence, class participation, pronunciation, sentence
formation, understanding the teacher, and socialization (Tantekin-Erden and Altun, 2014;
Uyanik and Kandir, 2010, Yorgun and Sak, 2021). There are many studies in the literature that
have reached consistent findings obtained in the present study. A study conducted by Tantekin-
Erden and Altun (2014) concluded that pre-school education largely prepared children for
primary school. In another study by Yorgun and Sak (2021), the findings showed that pre-school
education prepares both children who spoke Turkish and those who did not know Turkish for
primary school. Another study conducted by Uyanik and Kandw (2010) revealed that pre-
school education prepared children for primary school and improved many of their skills.



