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Oz. Bu ¢aligmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin feni 6grenme anlayislarinin ortaya konulmast Makale Hakkinda
ve bunun feni 6grenme yaklagimlari bakimindan incelenmesi hedeflenmistir. Bununla birlikte RSP
dgretmen adaylarinin bakis agisiyla bu 6grenme yaklasimlarini tercih etmelerinin altinda yatan Gonderim Tarihi: 24.01.2017
nedenler hakkinda bilgi edinmek amaglanmistir. Caligma, betimleyici-yorumlayici nitel aragtirma Diizeltme: 15.10.2017
yontemlerinden fenomenolojiye gore desenlemistir. Veriler acik uglu sorulari igceren formlar Kabul Tarihi: 18.11.2017
yoluyla, fen bilgisi 6gretmenligi programi son siifina devam eden goniillii 35 6gretmen adayindan

saglanmistir. Ogretmen adaylarimindan saglanan verilerin ¢oziimlenmesi sonucu, feni 6grenme

anlayistyla ilgili bilgiyi artirma, bilgiyi dogal olgulara kopyalama, bilimsel yonteme bagvurma,

bilimsel yaklagimi kullanarak anlama ve farkli agilardan bakabilme ve kisisel degisim olarak alt1

kategoriye ulasilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6gretmen adaylarinin fen 6grenme

anlayislarini daha gok giinliik yasamla iliskilendirme seviyesinde oldugu sonucuna ulagilmustir.

Verdikleri cevaplarda derin yaklagimi tercih ettiklerini belirtmelerine ragmen fen 6grenme

anlayislarinin yiizeysel diizeyde kaldig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 derin 6grenme

tercihlerine yonelten nedenlerini sirasiyla; konularin giinlitk yasamla iliskili olmasi, anlaml ve

kalic1 6grenmeyi saglamasi, eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurmasina imkéan tanimasi, aktif

ogrenmeyi saglamasi ve diisiinme becerilerin kullanmay1 saglamast olarak agiklamislardir. Bu

bulgular dogrultusunda fen bilgisi 6gretmenlerinin derin 6grenme tercihine yoneltecek programlar

tasarlanabilir ve degerlendirilebilir 6nerisi getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Feni 6grenme kavrami, fen egitimi, 6grenme yaklagimi, 6gretmen egitimi

Abstract. The present study was aimed to explained pre-service teachers’ concepts of science
learning through approaches to learning and explained the factors which affected their approaches to
learning. The study was designed as a qualitative phenomenological study. Data was obtained from
open-ended questionnaire from the final year voluntary pre-service science teachers. Six descriptive
categories relating to conceptions of science learning were outlined, namely increase a knowledge,
applying natural phenomena, applying science process, understanding and applying natural
phenomena, re-interpretation and personal change. In the answers given to these categories, it was
found that most teachers understood science learning as applying natural phenomena. Although the
students implied that they preferred the deep approach, it was seen that the responds the questions
regarding to conceptions of science learning were related to the surface level. In addition, it has
been found that the factors leading to students' deep learning preferences are related to the daily life
of the subjects, to provide meaningful and permanent learning, to enable the connection between
past and new information, to support the active learning and thinking skills. According to these
findings, programs that lead science teachers' deep learning preferences can be designed and
evaluated.

Keywords: Approaches to learning, concept of learning science, science education, teacher
education
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Giris
Nitelikli fen bilgisi 6gretmenlerinin yetistirilmesinde, yiiksek 6gretim sisteminin gelistirilmesine
yonelik yapilan ¢alismalarda (Eroglu ve Bektas, 2016; Meric ve Tezcan, 2016; Ozcan, 2011) gerek
ogretmen adaylarinin 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinin gerekse mezun olduktan sonraki
ogretmen Kalitesinin arttirilmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Tiirkiye’deki fen bilimleri dersi
ogretim programlari degerlendirildiginde, 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programindan itibaren
ogrenci merkezli yapilandirmacilik yaklagiminin 6ne ¢iktigi, 2013 yilinda alinan kararda arastirma
ve sorgulayarak 6grenmenin gereginin vurgulandigi, 2017 yilinda hazirlanan yeni taslak
programinda ise fen-teknoloji-miihendislik-matematik [STEM] yaklasiminin eklenmesiyle yine
ogrenciyi merkeze alan yaklagimlarin daha da 6nem kazandigi anlagilmaktadir (Akpinar ve Ergin,
2005; Benli Ozdemir ve Arik, 2017; Milli Egitim Bakanhig: [MEB], 2005, 2013, 2017; Karaman ve
Karaman, 2016).). Dolayisiyla bu programlarda 6gretmenlerin 6grenciyi merkez alan 6gretimi tercih
etmesi yoniinde bir beklentinin oldugu agiktir. Swinkels, Koopman ve Beijaard, (2013)
Ogretmenlerin aldiklar1 egitimle yapilandirmaciligin esasi olan 6grenci merkezli 6gretimi tercih
etmelerinin miimkiin olabilecegini tespit etmiglerdir. Adibelli ve Deniz (2016) ilkdgretim 6gretmen
adaylariyla yaptiklar ¢aligmada 6grenci merkezli bir 6gretme tercihinin gelismesinde, 6gretmenlerin
feni 6grenmeye yonelik anlayislarinin ve 6grenme yaklagimlarinin etkili faktorler oldugunu
belirtmiglerdir. Sonug olarak 6gretmenlerin feni 6gretme yaklagimlarinin temelde fen 6grenmeyi
anlama sekilleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin 6grenmeyi kavrama
sekilleriyle 6grenme yaklasimlar arasinda dogal bir iliski oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya
konulmustur (Dart, Burnet, Purdie, Boulton-Lewis, Campbell ve Smith, 2000; Lee, Johanson ve Tsali,
2007; Tsai, 2004). Ogrenme yaklasimi, dgrenci ve 6grenme gorevi arasindaki etkilesim, bilgiyi
isleme bigimi olup, 6grenmeyi algilama, ¢cevreyle etkilesim kurma ve tepki verme bi¢imini ortaya
koyan ¢esitli etmenlerden etkilenen bir tercih olarak tanimlanmaktadir (Biggs, 1987a, s.94; Entwistle,
1986; Entwistle ve Ramsden, 1982; Marton ve Silj6, 2005). Bu kavram 1960’11 yillarda Amerika,
Avusturalya, ingiltere ve Isvigre gibi iilkelerde yiiksekdgretimdeki egitimi iyilestirmek amactyla
yapilan ¢alismalarda 6grencilerin, 6grenmeyi nasil algiladiklari, kendilerine sunulan bir géreve nasil
yaklagtiklar1 ve bir metinden 6grenmeye calisirken ne yaptiklarina yonelik sorgulamalar sirasinda
dgrencilerin d6grenme ile ilgili anlayislarin belirlenmesi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrenmeye
yonelik kavramlar ilk olarak Sélj6 tarafindan 1979’da yapilan arastirmada siire¢ diizeyleri adin
verdigi bes kategori olarak, daha sonra Marton, Beaty ve Dall’ Allba’nin 1993’te altinci diizeyi
eklemesiyle olusan Tablo 1’de yer alan birbiriyle iligkili alt1 kategori olarak tanimlanmistir. Bu
kavram kategorilerinden ilk tigi 6grenmenin ezberleme ve bilginin pasif doniistimiiyle iliskili olarak
yiizeysel, diger ti¢ kategori ise bilginin yorumlanmasi, anlamlandirilmasiyla iligkili olarak derin
boyut olarak tanimlanmigtir (Marton ve Séljo, 2005, s.55).

Tablol.
Ogrenmeye lliskin Kavram Hiyerarsisi

animlar - Marton, Beaty ve  Biggs
E& Saljo (1979) Dall’Alba (1993)  (1994)

1 Bilgideki nitel bir artig . L
2 Ezberleme ve kopyalama Yiizeysel Nicel ogrenme
Py O0grenme gorisi

3 Bagvurma; Uygulamada faydalanilacak veya
kullanilacak gergeklerin, islemlerin edinimi

4 Anlama; Anlamlar1 soyutlama Nitel 65

5 Farkli agilardan bakabilme; Gergegin Derin 6grenme el ogrenme
anlasilmasindaki yorumlayici siiregleri  kazanma gorusu

6 Kisisel degisim
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Bu ¢alismalara paralel olarak diger bir arastirmaci John Biggs 1976’da Kanada’daki {iniversite
ogrencileriyle yaptig1 calismasinda 6grenme yaklasimini 6nce yararlanma (utilizing), igsellestirme
(internalizing) ve basar1 (achieving) olarak giidii ve strateji alt boyutlariyla tanimlamis ancak diger
caligmalarla uyumlu olmasi ve terminolojide karigiklik yaratmamasi amaciyla yaklagimlardan
yararlanmayi derin, igsellestirmeyi ise ylizeysel olarak kullanmustir (Biggs 1987a, s.10). Biggs
(1994)’te 6grenmeyi nitel ve nicel olarak iki boyutta degerlendirdigi ¢alismasinda ise nitel
ogrenmeyi, bilginin kazanimi ve birikimi ile ilgili, nicel 6grenme ise 6nceki bilgilerin yeni bilgilerle
iligskilendirilmesi veya iliskili olarak anlamli ve anlayarak 6grenilmesiyle ilgili bir ilerleme olarak
yorumlamistir. Entwistel ve Ramsden (1982) hem nitel hem de nicel verileri kapsayan
arastirmalarinda Marton’un derin ve ylizeysel yaklasim kategorisini genisleterek {iciincii yaklasim
olan stratejik yaklagimi tanimlamugslardir. Yapilan bu ¢alismalarda 6grenme yaklagimlarindan
yiizeysel yaklasimi tercih edenlerin, 6grendiklerinden anlam ¢ikarmaya ¢aligmayan, ezberine
giivenen, 6grendikleri arasinda iliski kuramayan, belli bir amaci veya hedefi olmayan, basarisizlik
korkusu nedeniyle derslerini takip eden, derslerine kars1 olumsuz bir tutum sergileyen, derin
ogrenme yaklagimini tercih edenlerin, 6grendiklerini yagsamindaki olgu ve olaylara iligkilendirmeye
calisan, yeni fikirler liretebilen ve muhakeme yapabilen ve son olarak stratejik (basar1) yaklagimini
tercih edenlerin ise not yiikseltmeyi, ¢alismanin organize edilmesini, zamanin etkin bigimde
kullanilmasini temel alan dgrenciler olarak nitelendirildigi gériilmiistiir (Biggs, 1987; Entwistle ve
Ramsden, 1982; Marton ve Siljo, 2005).

Arastirmalara gore 6grenme yaklasimi, kisilik 6zelliklerinin (cinsiyet, sinif, yas vb.) yaninda,
ogrenme ortami, verilen egitimin niteligi ve konu alan1 gibi degiskenlerden etkilenmektedir
(Aydogdu ve Ergin, 2010; Nelson Laird, Shoup, Kuh ve Schwarz, 2008). Ogrenmeye yonelik sahip
olunan anlayis kiiltiire ve disipline gore de degisebilmektedir (Ashong, 2017; Bahgivan, 2014;
Duarte, 2004; Lee, Johanson ve Tsai, 2007). Ayrica egitimcilerin bilginin aktarimini temel alan
ogretmen merkezli yaklagimu tercih etmesiyle 6grenciler yiizeysel yaklasimi, 6grenci merkezli
yaklagimi tercih etmesiyle ise derin yaklasimi daha fazla tercih edebilmektedir (Simon, Beausaert,
Segers ve Wiltink, 2013; Trigwell, Prosser ve Waterhouse, 1999). Cégmen ve Saragoglu (2016)
Ogretmenlerin 6grenme ve 6gretmeye yonelik olan anlayislarinin, sinif i¢i uygulamalari, 6grencilerin
ogrenme yollar1 ve baskin olan 6grenme ve 6gretme anlayislarinin anlasilmasinda etkili olacagini
belirtmektedirler. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin feni 6grenmeye yonelik
anlayislarinin ve bununla iligkili olan feni 6grenme yaklasimlariin aciga ¢ikarilmasinin, onlarin
ogretmeye yonelik tercihleriyle ilgili de fikir verecegini 6ne siirmektedirler. Biitiin bu arastirmalar
yiiksek dgretimden beklenen nitelikli fen bilgisi 6gretmenlerinin yetistirilmesi ve buna yonelik
ogrenme ortamlarinin diizenlenmesinde 6gretmen adaylarinin feni 6grenme anlayiglarinin
bilinmesinin ve 6grenme tercihleride etkili olan nedenler hakkina bilgi sahibi olunmasinin énemini
ortaya koymaktadir

Calismanin Amaci

Bu ¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin feni 6grenme anlayislarinin ortaya konulmasi ve
bunun feni 6grenme yaklasimlar1 bakimindan incelemesi hedeflenmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarmin bu 6grenme yaklasimlarini tercih etmelerinin altinda yatan nedenler hakkinda bilgi
edinmek amaclanmistir.
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma betimleyici-yorumlayici nitel temel arastirma (Descriptive-interpretive qualitative
resarch methods) yontemlerinden biri olan fenomenoloji olarak desenlemistir. Fenomenolojik bir
calisma insanlarin tecriibe ettikleri bir seyi nasil betimledikleri ve tecriibe ettikleri {izerine
yogunlagsmay1 temel almaktadir (Merriam, 2013, s.37; Patton, 2014, s107). Bu arastirmada 6grenme
yaklasimi konusunda bilgi sahibi olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerinden yola ¢ikarak,
feni 6grenmeyle ilgili anlayislarinin neler oldugu ve bunlarin hangi 6grenme yaklasimi cergevesinde
toplandig1 onlarin agiklamalari ve drnekleriyle anlasilmaya ¢alisildigi i¢in aragtirma fenomenoloji
deseniyle gergeklestirilmistir.

Katihimcilar

Calisma grubunu 2014-2015 giiz doneminde Uludag Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
dalinda 6grenim goren 35 (alt1 erkek, 29 kiz) 6grenci olusturmaktadir. Katilimeilarin se¢ilmesinde
amagl drnekleme yontemlerinden &lgiit 5rnekleme kullamlmistir. Olgiit rnekleme ydntemi
arastirmanin amacini somut gostergelerle net bicimde irdeleme olanagi sunan ve dnceden belirlenen
Olciitlerle katilimcilar belirlemeye iligkin yaklagimi karsilayan biitiin durum ¢aligmasi olup bu
Olciitler arastirmaci tarafindan belirlenebilir ya da alan yazina dayali olarak var olan 6lg¢iitlerden
yararlanilabilir (Patton, 2014, s.243; Merriam, 2013 s.76; Yildirim ve Simsek 2000). Bu arastirmada
katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan 6l¢iit aragtirmaya katilan 6grencilerin arastirmaci tarafindan
Ogrenme yaklasiminin verilecegi 6zel 6gretim yontemleri dersini alarak bu olguyu tecriibe etmis son
sinif fen bilgisi 6gretmenligi 6grencileri olmasidir. Bu dersi alan 6grenciler 35 kisiden olustugu i¢in
caligmanin 6rnekleme yonteminde sinifin iginden duruma iliskin belli bir grup veya 6grenci
sec¢ilmeksizin tiim sinifin galigmaya katilmasi saglanmigtir.

Verilerin Toplama Araci

Aragtirma verileri dokiimanlar yoluyla toplanmistir. Bir dokiiman ¢esidi olan arastirmaci tarafindan
olusturulan dokiimanlar, arastirma bagladiktan sonra arastirmacinin kendi tarafindan ya da
katilimcilarin arastirmact i¢in olusturdugu dokiimanlardir (Merriam, 2013 s.141). Bu ¢alismada
ogrencilerin kendi el yazilariyla ifade ettikleri agiklamalar1 i¢eren formlar (self reported
questionnarie), arastirmanin analizi i¢in olusturulan dokiimanlarin kaynagimi olusturmustur. Agik
uclu formlarda 6grencilere fen 6grenmekten ne anladiklarini ve bunun tercih ettikleri 6grenme
yaklagimiyla olan iligkisini ve 6grenme tercihlerini etkileyen etmenlerin altinda yatan nedenlerini
ortaya ¢ikarmayi hedefleyen ve Tsai (2004) ve Lin ve Niu (2011) ¢alismasindan derlenen, Fen
ogrenmekten ne anliyorsunuz? Feni 6grenme yaklagiminizi nasil degerlendirirsiniz? Hangi 6grenme
yaklagimu tercih ediyorsunuz, nedenlerini agiklayimz. Duruma ve konuya gore degisiyor mu?
sorular1 yer almistir. Egitim sonrasinda dagitilan formlar i¢in 50 dakika cevaplama siiresi verilmis bu
siirede 6grenciler, ayrintili ve igten cevap vermeleri konusunda arastirmaci tarafindan
cesaretlendirmistir. Ayrica uygulamay1 yiiriiten arastiricidan etkilenmemeleri, goriislerini i¢ten ve
samimi sunmalarini desteklemek amaciyla formlara isim yazmamalar1 istenmistir. Bu nedenle
analizlerde 6grencilerin isimleri yerine 6grenciler tarafindan yazili gériislerin belirtildigi formlar (F)
kodlanarak ve rastgele 1’den 35’e kadar numara verilerek siralanmistir. Arastirmanin uygulama
stirecinde, 6grencilere {i¢ hafta boyunca haftada iki saat olmak tizere toplam alt1 saat egitim
verilmistir. Bu siiregte 6grenme yaklasimi ve kuramsal temeli hakkinda egitim alan 6grencilerin
deneyimlerine dayanarak 6grenmeye yonelik bir anlayis olusturmalar1 ve fen 6grenme yaklagimlarim
bu baglamda degerlendirebilmeleri hedeflenmistir.
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Veri Analizi

Fenomenolojik analiz, bir kisi ya da bir grup insanin bir fenomenle ilgili yasamis oldugu tecriibenin
anlami, yapisi ve 6zilinli anlamay1 ve daha net hale getirmeyi amaglar (Patton, 2014). Bu dogrultuda
arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde tematik analizden yararlanilmig ve veriler
arastirmanin kuramsal ¢ergevesine dayali olarak belirlenen temalar ger¢evesinde derinlemesine
incelenmistir. Tematik analizde arastirmaci veriler icinde tema ve Oriintiiler aramak icin analitik
tekniklere odaklanmaktadir. Verilerin kodlanir ve ayni bigimde kodlanmig tiim veriler okunur. Son
olarak olay, ortam ve duruma gore degisen kodlardan kategoriler ya da tematik diisiinceler ortaya
cikarilir (Glesne, 2013, 5.259). Bu baglamda, arastirma sorular1 ve arastirmanin kavramsal ¢ergevesi
dogrultusunda arastirma verilerinin ¢dziimlenmesi ii¢ agamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada
ogrencilerin goriislerini ifade ettikleri yazili formlarin bilgisayar ortamina dokiimii yapilmis ve
¢oziimlenmistir. Bu asamada dnemli ifadelerin bir listesi olusturulmustur. Ikinci asamada énemli
ifadeler bir arada ele alinarak arastirmanin kuramsal gercevesi baglaminda belirlenen temalar halinde
gruplandirilnmustir. Ugiincii asamada katilimcilarin deneyiminin ‘ne’ oldugu hakkinda agiklamalar
ogrencilerin yazili ifadelerinden 6rnekler verilerek sunulmustur. Verilerin ¢éziimlenmesi arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Analiz siirecinin bir boliimii Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogrenci Veri Analizi Ornegi
Temalar Kodlar Onemli ifadeler
Bilgiyi arttirma - Tligkileri 6grenmek -Dogayr canlilart maddeyi ve o&zellikleri
- Dogay1 6grenmek anlamayr ve bunlar arasindaki iliskiyi
Ogrenmektir.
- Canlilar1 6grenmek -Canlilarin ve diinyanin nasil gelistigini ve
gelismekte oldugunu 6grenmek
- Cevreyi 6grenmek - Dogay1 ve ¢evreyi 6grenmek
- Dogay1 6grenmek
Kisisel degisim - Elestirel diisiinme -...fen 6grenerek elestirel diisiinmeyi merakli
- Sorgulayici olma olmayi sorgulayict olmay: baska diisiincelere
- Bagka diisilincelere saygili olma saygili olmayi kazanir.
- Analitik diisiinme -...elestirel diislinen, analitik diisiinen fene
- Elestirel diisiinme kars1 tutum deger sistemi gelistiren.

- Tutum gelistirme

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin aldiklar1 egitim sonrasi Fen dgrenmekten ne anliyorsunuz? Feni 6grenme yaklagiminizi
nasil degerlendirirsiniz? sorularma verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, bilgiyi arttirma, bilgiyi
dogal olgulara kopyalama, bilimsel yonteme bagvurma, bilimsel yaklasimi kullanarak anlama ve
farkl agilardan bakabilme ve kisisel degisim olarak alt1 kavramsal kategoriye ulagilmigtir. Her bir
Ogrencinin formlara verdikleri cevaplarin kategoriler ve yaklagima gore ayr1 ayr1 Tablo 3’te
sunulmustur. Tablo 3’e gore katilimer fen bilgisi 6gretmen adaylarinin feni 6grenme anlayislarina
iliskin cevaplarinin en fazla dogal olaylara kopyalama kategorisinde yer aldig1 gériilmiistiir (n=13).
Yiizeysel yaklagimla ilgili olan {i¢ kategoride yer alan ifadelerin toplamm ele alindiginda, bunun derin
yaklagimla ilgili kategorilerde yer alan ifadelerden fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ancak tabloya
gbre 6gretmen adaylar1 feni 6grenme yaklagimlarini daha ¢ok derin 6grenme yaklagimi olarak ifade
etmislerdir (n=33). Tablo 3’de yer alan kategorilerin a¢iklamasi ve bu kategorilerle iligkili 6grenci
ifadeleri sirasiyla asagida agiklanmistir.
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Tablo 3.
Osretmen Adaylarinin Fen Ogrenmek Kavramini Anlama Siirecleri Ve Ogrenme Tercihleri

Ogrencilerin feni 6grenme anlayisina iligkin kategoriler yoa‘%gzzlcz‘lgari?na yi)'ne{: scncevap la;)lgrenme
§ § % =
S|OFE | e | ZE| s2 | 3 x
Formar | & | S8 S S S < = 8 3
F1 v N N
F2 J N
F3 v N
F4 v N
F5 3 J N N N N
F6 N v v
F7 V N
F8 v N J
F9 v V
F10 S N
F11 v v v
F12 S J
F13 3 N N
F14 3 3 N N
F15 S N N
F16 N v v \ N N
F17 S J N N
F18 v N N
F19 3 N
F20 d N
F21 3 N N]
F22 S N N
F23 v N N
F24 y N N
F25 v v v
F26 ~ N N
F27 3 N N]
F28 3 N N
F29 N N
F30 v v v v v
F31 3 N
F32 v v v
F33 3 N
F34 N V v
F35 v v N
Toplam 4 13 6 8 6 5 13 33 15

143



G\ILINE

joum1l of Qu'llnahvc Reamrch in Educmon Volume 5 / ISSue 3, 2017

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Bilgiyi arttirma kategorisi ve bu kategoriyi betimleyen ifadeler

Bu kategoride 6gretmen adaylari feni 6grenme hedeflerini iliskileri 6grenmek ve anlamak acisindan
daha ¢ok bilginin arttirilmas1 yoniinde agikladiklar1 goriilmistiir. Bu kategoriyle ilgili cevaplarda
ogrenciler somut olarak hayati 6grenmek (F3), canlilarin ve diinyanin nasil gelistigini ve gelismekte
oldugunu ogrenmek (F8), dogayi canlilari maddeyi ve ozellikleri anlamayt ve bunlar arasindaki
iliskiyi 6grenmek (F12) ve dogay: ve ¢evreyi 6grenmek (F16) ifadelerine yer vermiglerdir. Burada
feni 6grenmek anlayisinin daha ¢ok fizik, kimya ve biyoloji ile ilgili bilgilerin kazanimi gibi mevcut
olan bilgilerine yenilerinin eklenmesi yoluyla bilginin arttirilmasi yéniinde oldugu diisiiniilmiistiir.

Dogal olgulara kopyalama kategorisi ve bu kategoriyi betimleyen ifadeler

Bu kategoride 6gretmen adaylarinin dogal olgular ile bilimsel bilgi arasinda iliski oldugunu
varsaymakta olduklari ancak bilimsel bilginin nasil dogrulanacag: (kanitlanacagr) yoniinde
aciklamalar yapamadiklar1 goriilmiistiir. Bununla ilgili cevaplarda Ogrenci kendi bedenindeki
sistemlerin nasil ¢calistigini 6grenir hem de ¢cevresindeki olaylarin nasil gerceklestigini kavrar ve bu
ikisi arasinda bilimsel bag kurar (F1), hayati kolay ve giizel yasantiya ¢evirmek (F4), bilimsel bilgiyi
giindelik hayatla bagdastirmak (F16), fen ogrenmek yasamin kendisini anlamlandirmak ¢evremizde
viicudumuzda olaylara farkindalik yaratmayr saglamaktir... Fen sadece formiiller degildir. Fen
cevremize baktigimizda gordiigiimiiz bir¢ok olayin agiklamasidir (F18), fen dersi aslinda bizim
yasamimiz i¢indeki olaylardir (F21) agiklamalarini yapan 6grencilerin feni 6grenme hedeflerinde
daha ¢ok giinliik hayatla iliskilendirmek ve ¢evredeki olgular1 anlamak diistincesi fark edilmistir.

Ogretmen adaylar1 bu kategoride fen 6grenmeyi yasami anlamlandirmak ve farkindalik iizerine
yorumladiklar1 gorilmiistiir. Bu yonde hayati anlamlandirmaya yarar (F23), ¢evremizdeki her sey
giinliik problemler dahi feni olusturur. Eger ¢evremizi anlayabilirsek fen ogrenmemizde o kadar
kolaylasir (F25) fen 6grenmek, ¢cevremizdeki biitiin olaylari anlamlandirabilmektir (F34),
hayatimizin her alanminda feni fark etme (F19) ve giinliik hayatimizda var olan seyler hakkinda
bilin¢li olmak demektir (F35) ifadelerini kullandiklar1 fark edilmistir. Sonug olarak bu kategoride yer
alan cevaplarda 6gretmen adaylarmin feni 6grenmek anlayiginin dogal olgular1 anlamak olarak
kabul edildigi diistiniilmiistiir. Burada fen 6grenmenin sonucu olarak insan viicudu, doga, maddeyi
ve bunlar arasindaki iliskinin anlagilmasinin hedeflendigi dikkat ¢ekmistir. Ancak giinliik yasam igin
pratik ¢coziimlere yonelik ifadelere rastlanmamustir.

Bilimsel yonteme basvurma kategorisi ve bu kategoriyi betimleyen ifadeler

Bu kategoride bilim adami gibi diisiinebilmek, bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmak, arastirma
yapmak ve arastirma yapma becerisi ifadelerini i¢eren cevaplar bu kategorideki goriislerin temelini
olusturmustur. Bununla ilgili cevaplarda BSByi [bilimsel siire¢ becerileri] temel alanda; gézlem,
olg¢me, sumiflanma yapma, sayt uzay iliskisi kurma, veri kaydetme, nedensel alanda; degiskenleri
belirme, sonug ¢ikarma, yorum yapma, deneysel alanda,; deney yapma, degiskenleri degistirme gibi
stireglerin kullanilmasidir (F5), Fen denilince aklima ilk olarak laboratuvarda giinlerce yilmadan
arastiran sorgulayan toplum icin yararl iiriinler elde eden bilim adamlar: geliyor (F13), bilimsel
stire¢ becerilerini kullanarak ... bilim adamu niteliginde diisiinebilen birey haline gelmektir (F14),
bilim adamu gibi diigiiniip arastirma becerisi kazanmak (F16), arastirma yaparak ogrenmedir (F31)
Ve, ...yaparak yasayarak égrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin kazandwrildigu ... bir ogrenmedir
(F33) ifadelerini 6ne ¢ikarmiglardir. Bilimsel yonteme basvurma anlayisina sahip olan 6gretmen
adaylarinin 6grenme hedeflerini laboratuvar deneylerini tasarlamak ve uygulamak igin arastirma ve
gbzlem gibi bilimsel siire¢ becerileri yaninda problem ¢dzme becerisi kazanmak olarak

144



M f
| N

ON L
Jouttial of Qualitative Researchin Bdueation Cilt 5/ Say1 3, 2017

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

genislettikleri anlagilmigtir. Bu kategoride fen 6grenme anlayisinin bilim adamlarmin kullandig
yollarin uygulanmasi ve bilimsel yonteme basvurma olarak kabul edildigi ifade edilmistir. Bu
kategoride fen 6grenme anlayisinda laboratuvar ekipmanlariyla bilimsel metotlar1 uygulayabilmek
goriigliniin 6nem kazandig1 gorilmiistiir.

Bilimsel yaklasimi kullanarak anlama kategorisi ve bu kategoriyi betimleyen ifadeler

Bu kategoride fen 6grenme anlayisinin, giinliikk yagsam problemlerine ¢6ziim yolu olarak
diisiiniildiigii goriilmiistiir. Ogrenciler buna yénelik, giinliik hayat problemlerini ¢ézerken fen
bilgisinden yararlanan, fen teknoloji ve toplum cevre iliskisi kuran, fen kavramlarini kendi ve toplum
icinde kullanabilen (F5) problem ¢dzme becerisiyle giinliik yasamimdaki problemleri ¢bzmeyi, kisaca
giinliik yasantimi daha iyi yonetmeyi-cevresindeki olaylarin nasil gergeklestigini kavrar (F9),
kavramlar arasi iliski kurabilmek, 6grendiklerimizi giinliik yasama uyarlayarak giinliik yasamda
karsilagtigimiz bir probleme ¢oziim tiretebilmek icin feni 6grenmek, anlamak ortiisiir (F11), dersle
ilgili biyoloji, kimya ve fizige dair ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda karsilastigi problemlere
¢oziim bulma, olaylara anlam verme seklinde kullanmasidwr (F26), giinliik hayatta karsilastigimiz
problemlere sorunlara mantikli ¢oziim yollar: getirmek demektir (F28) ifadelerini kullanmislardir.
Ogretmen adaylarinin yine bu kategoride yer alan teknolojinin gelismesi ilerlemesi fenle ilgilidir. Bu
sebeple fen dgrenmek yasam igin zorunluluktur (F24), Fen tiim alanlarla entegre edilebilir. Ciinkii
fen yasamimizin icinde. Fen ogrenmek ¢cevremizde olup bitenleri, ¢cevremizdeki kaynaklar:
anlamamizi saglar... Sadece ders olarak gormeden anlayarak, dziimseyerek 6grenmek gerekir (F29)
feni gercek yagamin parcasi olarak goren ve bu anlamda giinliik yasamda feni kullanan, 6grenci fen
dersinde 6grendigi kavramlar: giinliik hayatinda uygulayabilmeli, ayirt edebilmelidir (F30),
ifadelerinde anlam verme, teknolojik gelisim, gilinliik yasamda kullanma ve uygulama goriislerini
temel aldiklari, bunun yaninda yaparak, yasayarak bilginin anlamli kullanilmasi ile ilgili ipucu
sunduklar1 anlagilmistir. Sonug olarak bu kategoride feni 6grenme anlayisinin, bilimsel
calismalardan saglanan bilgilerin dogal olgularla ve giinliik yasamla iliskilendirilmesi yaninda
karsilagilan problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasi olarak agiklandigr goriilmiistiir.

Farkh agilardan bakabilme kategorisi ve bu kategoriyi betimleyen ifadeler

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 feni 6grenme hedeflerinde kesif, merak, sorgulama, neden sonug
iligkisi kurma ve arastirma diislincesini temel alan agiklamalar yapmislardir. Buna yonelik
cevaplarinda bilginin dogrudan kabul edilmeden bilim adami gibi sorgulayarak dgrenilmesi (F6),
Yasamimizin tamamnt kaplayan bir seyin de 6grenilmesinde etkili, elestirel 6grenilmesi gerektigini
diistintiyorum. Bilginin dogrudan kabul edilmeden arastirarak, yaparak, yasayarak, bir bilim adami
gibi sorgulayarak égrenilmesi gerektigini diigtintiyorum (F7), dogada var olan tiim olgu ve olaylari
merak etmek, sormak arastirmak ve diger bilim dallarina entegre ederek aciklamaya ¢alismak (F17),
daha elegtirel, sebep sonug iliskisi icinde yasadigi evreni incelemek ... fen 6grenmek insanin
yasadigi ¢cevreye, viicuduna, dogaya farkli bir bakis agisiyla bakmayr saglar (F20), yasamdaki biitiin
olaylart nedenleri ve sonuglariyla ogrenmek ve birbirleri arasindaki iligkiyi kavrayarak hayati biitiin
canlilar icin kolaylastirict, zarar vermeyen iiretici yeni kesifler yapmak (F26) ve fen tiim alanlarla
entegre edilebilir ve cevremde gordiigiim her sey tamamen bizim fen derslerimizde gordiigiimiiz
konular ile alakali oldugundan, ¢evrede var olan ve gergeklesen tiim olaylari neden sonug iliskileri
icinde gozlemleyip incelemek bunlaria ilgili sonuclar ¢cikarmaktir (F32) ifadelerine yer vermislerdir.
Bu kategoride fen 6grenmek anlayisinda bilimsel bilgilerden ve yontemlerden yararlanma yoluyla
sorgulayarak, neden sonug iligkisi kurarak gelistirilen farkli bakis agisiyla bilgilerin giinliik yagama
entegre edebilmesi ve yeni duruma uygulanabilmesi diisiincesinin gelistirildigi anlagilmistir.
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Kisisel degisim kategorisi ve bu kategoriyi betimleyen ifadeler

Bu kategoride elestirel diistinebilme, analitik diisiinebilme ve {ist diizey diislinebilme gibi diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ve kazanilmasi, tutum ve davraniglardaki degisimi temel alan agiklamalar
gorlilmistiir. Bu yondeki cevaplarinda ...bilimsel diisiinme becerisi kazanmak... diisiinme becerisi
gelismesi (F2), elestirel ve analitik diigiinme..., fene karsi tutum deger sistemi gelistiren, fen
kavramlarint kendi ve toplum icin kullanabilen yerlere ¢op atmayan,odadan ¢ikarken lambayt
kapayan, a¢ik muslugu kapatan, teneffiiste arkadasina zarar gelir diye onu itmeyen... (FD), iist diizey
beceriler kazandirir. Merak, yaratici elestirel analiz sentez, kesfetme ve neden sonug iligkileri
kurmanmuzi saglar. Kisaca insanmin yasam standartlarin yiikseltmesi hayatint anlamli hale getirmesi
ve kendini gerceklestirebilmesi icin... (F10), fen konu ve kavramlarim anlama, yorumlama ve
uygulama, ileri beceriler kazanabilme.. farkina varma etrafim gorebilmeyi ogrenmek (F15) ve ... fen
ogrenerek elestirel diistinmeyi, merakli olmayt sorgulayict olmayt, baska diisiincelere saygili olmay
kazanwr (F26) ifadeleri yer almistir. Sonug olarak bu kategorideki fen 6grenme anlayisinin
diisiincelerdeki, tutum ve davraniglardaki gelisim ve degisim olarak agiklandigi fark edilmistir.
Ogrencilerin feni 6grenme tercihlerinde etkili olan nedenler hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla
“Hangi 6grenme yaklasimi tercih ediyorsunuz, nedenlerini agiklayiniz. Duruma ve konuya gore
degisiyor mu? Kisaca agiklayiniz.” sorular1 yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 Tablo 4°de
sunulmustur.

Tablo 4.

Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ogrenme Yaklagimina Iliskin Nedenleri

Yiizeysel 6grenme Derin 6grenme Basari-Stratejik 6grenme

Dersi gegmek (O1, F5, F11, F18, F22, Giinliik yasamla iligkili olmast (F5, F15, F19, F20, F21, F23, Basarili olmak (F3, F8, F14)

F24) F26, F27, F29, F30, F31, F32, F33)

Konuya ilgi duymama (F17, F21, F22) Anlamli kalici 6grenme (F7, F8, F10, F18, F20, F21, F22, Ilgi duymama (F5, F9, F34)
F27, F29, F30, F33)

Konunun uzunlugu (F5, F18, F30) Konuya ilgi duyma (F5, F6, F15, F17, F23, F23, F25, F34, Dersi gegmek (F3, F14, F15)
F35)

Gereksiz oldugunu diisiinme (F18, F25) Eski ve yeni bilgileri arasinda iligki kurabilme (F7, F17, F19, Yiiksek not almak (F5, F9)
F21, F26, F29, F30)

Giinliik yasamla iliskilendirememe (F6) Aktif Fgrenme ile ilgili olma (Arastirma, proje, problem Gereksiz bulma (F8)
¢ozme...) (F7, F13, F23, F31, F35)
Degerlendirme yontemi (Coktan segmeli  Diisiinme becerilerini kullanabilme (Elestirel diisiinme, Konularin karigik olmasi
sorular) (F17) asamali diigiinme, iist diizey diisiinme, neden sonug iliskisi...) (F15)
(F6, F10, F14, F20, F29)
Formiiller igermesi (F5) Gerekli oldugunu diisiinme (F8, F9, F27, F32) Not kaygist (F17)
Konularin soyut olmasi (F11) Daha ayrintili 6grenme (F12, F15, F16)

Merak uyandirmast (F5, F23)

Sonug¢

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin fen 6grenme anlayislart ve 6grenme yaklagimlar: 6grencilerin
goziinden agiklanmis, bununla birlikte 6grenme yaklasimlarini tercih etmelerinin altinda yatan
nedenler ortaya konulmustur. Calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6grenmekten ne
anladiklarma iliskin cevaplar degerlendirildiginde sirasiyla ‘bilginin arttirilmasi, bilgiyi dogal
olgulara kopyalama, bilimsel yonteme basvurma, bilimsel yaklasimi kullanarak anlama ve farkli
acilardan bakabilme ve kisisel degisim’ olarak alt1 farkli fen 6grenme anlayigina ulagilmistir. Bu
kategorilerden bilginin arttirilmasi kategorisinde fen 6grenme anlayisinin, iliskileri 6grenmek ve
anlamak ile ilgili oldugu daha ¢ok bilginin artisiyla iliskilendirildigi anlasilmistir. Dogal olaylara
kopyalama kategorisinde fen 6grenme anlayisinin olgular ile bilimsel bilgi arasindaki iliski olarak
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varsayildigr goriilmiis ancak bilimsel bilginin nasil dogrulanacag (kanitlanacagy) ile ilgili ifadelere
rastlanmamustir. Bilimsel yonteme bagvurma kategorisinde fen 6grenme anlayiginin bilim
adamlarinin kullandig1 yollarin uygulanmasi olarak anlagildig: farke dilmistir. Bilim insan1 gibi
diistinebilmek kategorisinde fen 6grenme anlayisinin, bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmak,
aragtirma yapmak, arastirma yapma becerisi olarak yorumlandigi anlagilmistir. Bilimsel yaklagimi
kullanarak anlama kategorisinde, feni anlamanin, giinliik yasam problemlerine ¢6ziim saglamak igin
bilimsel ¢aligmalardan elde saglanan bilgileri uygulamak ve kullanmak olarak ifade edildigi
gorilmiistiir. Farkli agilardan bakabilme kategorisinde fen 6grenme anlayisgi temelinde sorgulama ve
neden sonug iliskisi kurarak gelistirilen bir bakis agis1 olarak yorumlanmustir. Son olarak kisisel
degisim kategorisinde ise fen 6grenme anlayisinin diisiince, tutum, davranislardaki degisim ve
gelisim ile iligkilendirildigi anlagilmisgtir.

Eichelberger (1989, s. 6) bir fenomenolojik calismadan elde edilen sonuglar ayni deneyimi veya
fenomeni ¢alismis diger ¢alismalarin sonuglari ile iligkilendirilebilecegini belirtmistir (Akt.Patton,
2014, 5.107). Calismanin analizler sonucu kodlar arasi oriintiilerden elde edilen temalarinin bu
konuda yapilan ¢alisma bulgulariyla (Ashong, 2017; Bahgivan, 2014, Duarte, 2007; Entwistle, 1983;
Rossum ve Schenk, 1984; Siljo, 2005) uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda elde edilen
bulgular alan-yazin ¢alismalariyla iligkilendirilerek yorumlanabilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6grenmeyle ilgili cevaplar1 degerlendirildiginde, bu anlayiglarinin sirasiyla daha ¢ok
dogal olaylara kopyalama ve bilimsel yaklagimi kullanarak anlama kategorilerinde fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tsai (2004) ¢alismasinda 6grencilerin bilim dogasi ve bilim tarihine yonelik
farkli bakis agisina sahip olduklarinda bunun onlar1 bilim 6grenmeyle ilgili farkli kavramlara
yonlendirebilecegini ifade etmistir. Calismasinda 6grencilerin bir taraftan bilimsel bilgiyi gegici
olarak goriip 6grenmeyi "yeni bir bakis agis1 kazanmak" olarak kavramlastirirken, tarihsel bilgiyi
mutlak dogru olarak gorebilmekte olup bu nedenle de bunu 6grenmeyi “ezberleme” olarak
kavramlagtirdiklarini belirtmistir. Dolayisiyla bu ¢alismasinda belirtilen 6grencilerin bilginin dogasi
hakkinda goriislerinin, belli alanlardaki bilgiye yonelik kavramlarin olugmasinda 6nemli role sahip
oldugu fikri dikkat cekmistir. Bu baglamda Tirkiye’deki fen bilimleri dersi 6gretim programinin, fen
ogretmenlerinden beklentisi degerlendirildiginde, genel amaglarinda sorgulayan, arastiran, lireten
Ogrenci beklentisinin oldugu ancak buna ragmen hedef ve kazanimlarinda daha ¢ok 6grencilerin
giinliik hayattan ornekler vererek ve kisaca dogal olaylara kopyalayarak bir iliskilendirme
yapmalarini isteyen kazanimlarin oldugu farke dilmistir. Bunun yaninda karsilastiklar1 problemleri
¢6zmek i¢in fen bilgisini kullanarak tartismalarini ve yeni fikirler {iretilmelerini hedefleyen derin
yaklasimla iligkili kazanimlarin daha az yer aldig1 goriilmistiir. (MEB 2005; 2017).

Ogrenmeye iliskin kavramlarin kiiltiirlere gore farklilik gosterdigi bilinmektedir. Bununla ilgili
olarak Ashong (2017) Nijerya ve Brezilya’l1 6grencilerle yaptigi caligmasinda 6grencilerin
ogrenmeye iliskin anlayiglarini aktif ve pasif siire¢ olarak yorumlamistir. Calismasinda aktif siireg
anlayigini i¢eren 6grenmeyi, bilgiden kisisel anlam gelistirme, kazanma ve kesfetme olarak, pasif
stireg anlayis1 igeren 6grenmeyi ise daha ¢ok bilgiyi kullanabilmek yerine 6gretmenden bilgiyi
almak, ezberlemek ve tekrarlamak olarak agiklamistir. Nijerya ve Brezilya’li 6grencilerin bu
goriisiine benzer sekilde bu ¢alismada da Fen bilgisi 6gretmenlerinin feni 6grenme anlayiglarinin
daha ¢ok hatirlama ve kopyalama kategorilerinin 6ne ¢tkmasi bakimindan pasif diizeyde kaldigi
diistiniilmektedir. Son olarak Sadi (2015) lise 6grencilerinin 6grenmeye yonelik kavramlarini farkli
ders konularina gore degerlendirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin fizik ve kimya 6grenmeyi benzer
olarak daha fazla ezberleme, biyoloji 6grenmeyi ise bilginin artigi, anlama ve farkli agilardan
degerlendirebilme olarak algiladiklarini bulmustur. Dikmenli ve Cardak (2010) biyoloji
ogretmenleriyle yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin biyoloji 6grenmeyi daha ¢ok bilginin artist
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olarak degerlendirdiklerini tespit etmislerdir. Dolayisiyla, bu ¢caligmada da feni 6grenmeyle ilgili
anlayisin, fenin temelini olusturan fizik, kimya ve biyoloji 6grenmeyi ele alis bicimlerinden
etkilenebilecegi disiiniilmektedir. Sonug olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin feni 6grenmeyle
ilgili olarak farkli alandaki konular ile ilgili gelisen farkli anlayislari olabilecegi ve bu anlayisin
bulunduklar kiiltiire bagli daha baskin olma durumunn degisebilecegi anlasilmaktadir.Bu ¢alismada
ise feni 6grenme anlayisinin giinliik yasamla iligskilendirme kategorisinde baskin oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin feni 6grenme anlayislariyla 6grenme yaklagimlarina yonelik
cevaplari karsilastirildiginda, 6grenme yaklagimu tercihlerinin daha fazla derin 6grenme yaklasimla
ilgili oldugu goriilmiistiir. Ancak feni 6grenmekten anladiklari ile ilgili cevaplariyla kiyaslandiginda,
yiizeysel yaklasimla iligkili kabul edilen ‘bilgiyi arttirma, bilgiyi dogal olaylara kopyalama ve
bilimsel yonteme bagvurma’kategorilerdeki toplam cevaplarin daha fazla oldugu dikkat gekmektedir.
Simon ve arkadaslar1 (2013) Hollanda’da ikinci kademedeki farkli branglardaki 6gretmenlerle
yaptiklari ¢alismalarinda agir bilimsel icerikli derslerde, 6gretmenlerin daha fazla 6gretmen merkezli
egitimi, dil egitimi gibi daha az bilimsel igerikli derslerde ise 6grenci merkezli yaklasimi tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Calismalarinda farkli branglardaki 6gretmenlerin farkli 6gretme
tercihlerine gére, 6gretmen merkezli egitimi tercih edenlerin 6grencilerinin yiizeysel yaklagimi daha
fazla tercih ettigi goriilmiistiir. Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999) 6grenmeyi disaridan
saglanan bir bilgi birikimi gibi kabul eden 6gretmenlerin, 6gretmeyi 6grencilere bilgi aktarimi olarak
gordiiklerini ve 6gretmen merkezli stratejilere dayanan yaklasimu tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogrenmeyi, dgrencilerin kavramlarindaki gelisme ve degisme olarak kabul eden &gretmenlerin ise
Ogrencilerin kavramlarin1 degistirmeye ve gelistirmeye yardimci olmaya dayanan, 6grenci merkezli
yaklasim olarak ele aldigini ifade etmislerdir.. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin feni 6grenme
anlayiglari ile tercih ettikleri yaklagimin ¢elistigi anlagilmaktadir. Bu durum fen bilgisi
Ogretmenlerinin feni 6grenme anlayisinin yiizeysel yaklasimla iligkili olmasinin, 6gretme tercihlerini
de etkileyebilecegini diisiindiirmektedir.

Caligmada 6gretmen adaylarinin derin, yiizeysel ve basariyla ilgili olan 6grenme yaklagimlarini
tercih etmelerinde etkili olan nedenler ortaya konulmustur. Ozellikle nitelikli gretmen egitimi icin
tercih edilmesi beklenen derin 6grenme yaklagimiyla ilgili nedenlerin, bilginin giinlikk yasamla
iliskili olmasi, eski ve yeni bilgiler arasinda iligski olmasi, diisiinme becerilerinin ve aktif 6grenme
metotlarin kullanilmasi ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte konulari anlamli ve
kalic1 6grenme istegi, dersi gerekli bulma, ilgi duyma gibi i¢ ve dig motivasyonlarin da 6grenme
yaklagimi tercihinde etkili oldugu goriilmistiir. Yapilan arastirmalarda dgrencilerin 6grenme
yaklagimlarini belirlemelerinde 6grenme ortamlarinin, verilen egitimin niteliginde 6nemli rol
oynadig1 vurgulanmaktadir (Biggs, 1987a; 1987b; Ernwistle, 1982; Dart vd., 2000). Bryikli (2016)
Ogretmen adaylariyla yaptigi ¢alismasinda, 6gretme ve 6grenme ortamina yonelik alginin, 6grencinin
ogrenme yaklasimim etkiledigini, diislinmesine ve yaratmasina imkan veren degerlendirme
sistemlerinin derin 6grenmede etkili olacagini belirtmistir. Bu ¢aligma sonuglarinda da benzer
sekilde derin yaklagimu tercih eden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, 6grenci merkezli yaklagimi
temel alan aktif 6grenme yaklagimlarini ve diigiinme becerilerini kullanabilme beklentisinde
olduklari anlasilmaktadir.

Tartisma

Bir fen bilgisi 6gretmeninin fen 6grenmekten ne anladiginin ortaya konulmasi, onun feni 6grenme
yaklasimi, dolayistyla feni 6gretme yaklasimi hakkinda da bilgi verebilmektedir. Bu agidan fen
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bilgisi 6gretmenlerinin egitiminde fen ile ilgili kavramlarin 6gretilmesinden 6nce, fen bilgisinin ne
oldugunun dogru anlagilmas: temel hedeflerden birisi olmasi diigiiniilmektedir. Dolayisiyla fen
bilgisi 6gretmen adaylarinda, fen 6grenmenin, giinliik yasaminin bir agiklayicisi, 6rneklendirilmesi
fikrinden 6te bilgiyi merak etmek ve kesfetmeye ¢alismak, giinliik yasamda karsilastigimiz
problemlere ¢6ziim iiretebilmek, teknolojiyi gelistirerek hayat1 kolaylastirmak oldugu anlayis
kazandirilabilir. Ayrica 6grencilerin egitimleri siiresince analitik, elestirel diisiinebilme ve
problemlere farkli agilardan bakabilme niteligi gelistirilebilir. Sonug olarak fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, diisiinme becerilerini gelistiren, aktif siirecleri igeren ve 0grenciyi temel alan
yontemlerle yetistirilmesinin, onlar1 derin yaklagimla 6grenmeye yoneltecegi diisiiniilmektedir. Bu
amagla fen bilgisi 6gretmenlerini derin 6grenme tercihine yoneltecek programlar tasarlanabilir ve
degerlendirilebilir. Ayrica fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenmeye yonelik kavramlarinin fen 6gretme
tercihleriyle iligkisini gosteren ¢aligmalar yapilabilir. Fen 6grenme anlayigini netlestirebilmek i¢in
fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda egitim veren 6gretmenlerin feni 6grenme anlayislarinin
karsilastirildig1 calismalar 6nerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance. In higher education, in order to train qualified pre-service science
teachers, various improvement studies are being carried out in order to increase the quality of
teachers after graduation, and learning environments. In the same way science programs are
developed depending on the circumstances at that time. The primary objective of the renewed
science program is to improve students’ inquiry skills and the student-centered teaching approach in
our country. Teachers' approaches to teaching science are mainly related to understanding science
learning. On the other hand, studies have implied that there is a natural relationship between the
learners’ conception of learning science and learning approaches.

The main aim of this research is to explore pre-service science teachers’ concepts of science learning
through approaches to learning and explains the factors which affect their approaches to learning.

Methodology. The study was designed as a qualitative phenomenological study. The data was
obtained by using an open-ended guestionnaire that 35 (six boys and 29 girls) voluntary pre-service
science teachers filled in, at Uludag University in the 2014-2015 term in Turkey, in their final year.
The participants were selected through criterion sampling, a type of purposive sampling. The criteria
were the applicants needed to be pre-service final year students who had taken the special teaching
methods course, including the theory of approaches to learning.

The research data was collected through documents. According to Merriam (2013, p.141) a
document created by the researcher can be created by the researcher himself/herself or by the
participants after the start of the research. In this study, self-reported questionnaires containing
explanations in which students expressed in their own handwriting, were the source of the documents
created for the analysis of the researcher. ‘How do you conceptualize the term ‘science learning’?
How do you evaluate your approaches to learning science? Which approaches to learning do you
prefer, and explain your reasons. Does it vary according to situation and subject?’ questions were
asked. The special teaching method course was programmed for a three-week period, two hours per
week. In this process, the aim was to build an understanding of learning based on the experiences of
students who were trained on a theoretical basis of approaches to learning and science learning
approaches were evaluated in this context.

The data was evaluated by thematic analysis. In this study, the answers from the self-reported
guestionnaires collected from the students were rewritten without making any changes in the
computer environment. Later, the key expressions and explanations that directly expressed the
phenomenon were determined and codes were formed. Codes were combined to achieve six
categories.

Results, Discussion, and Recommendations. In this study six descriptive categories relating to
conceptions of science learning were outlined, namely increase a knowledge, applying natural
phenomena, applying, understanding, and applying natural phenomena, re-interpretation, and
personal change. The explanations of these categories are as follows.

¢ Inthe learning science category, conceptions of science are related to increasing knowledge,
learning, and understanding relationships, and learning science is considered to be an
increase in knowledge.
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e In the applying natural phenomena category, conceptions of science are supposed to be the
relationship between phenomena and scientific knowledge, but it is not related to how
scientific knowledge is to be verified.

¢ In the applying category, conceptions of science have been accepted as the practice of
science and the way science is used.

¢ Inthe understanding and applying natural phenomena category, conceptions of science have
been recognized as ability of having scientific process skills and research skills.

¢ With the understanding and applying natural phenomena category, conceptions of science
have been implied as using the information obtained from scientific studies to provide
practical and new solutions to everyday life problems rather than associating natural
phenomena with everyday life.

¢ Inthe re-interpretation category, conceptions of science have been accepted as a way of
integrating and applying to the new situation by making inquiry, using scientific knowledge
and methodology.

¢ Inthe personnel change category, conceptions of science are regarded as a change of person
with the change of thought and behavior, in addition to changing the point of view.

It is thought that the results obtained will be able to be interpreted and developed by associating
conception of science learning with literature. (Ashong, 2017; Sdljo, 2005; Rossum and Schenk,
1984; Entwistle 1983; Duarte 2007).

In this study, it has been observed that the science teachers' concept of science learning is mostly
associated with applying natural phenomena and understanding and applying natural phenomena.
This result has been interpreted regarding to culture as well as different understanding in the subject
of the different areas of concept of science learning (Ashong, 2017; Dikmenli and Cardak, 2010;
Sadi, 2015; Tsai (2004).

When students were asked which approaches to learning they prefer, it was found that most answers
were related to deep learning approach. However, when compared to what their concepts of science
learning were, it was seemed that the total answers to the categories that are increasing knowledge,
applying natural phenomena, and applying of which is associated with the surface approach. This
result has been interpreted by associating with teaching approaches from pre-service teachers
(Trigwell, Prosser and Waterhouse, 1999; Simon et al. 2013).

When pre-service teachers were asked which factors affect their approaches to learning were, it was
found that students that adopted the deep approach to learning in qualitative teacher education
reported that their learning were related to everyday life, a relationship between old and new
knowledge, the use of thinking skills, and active learning methods. These results are consistent with
the expectations of students in the literature regarding the deep learning approach. (Biggs, 1987a;
Biggs 1987b; Biyikli, 2016; Ermwistle, 1982; Dart ve ark. 2000).

It is clear that a science teacher also provides information about conceptions of science, what his/her
approaches to learning science, and about the teaching approach to science. In this respect, one of the
basic aims at science teachers should teach what science is before teaching science-related concepts
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in education. Nevertheless, the science teachers' education is based on student-centered thinking
skills and active process-based approach, which leads teachers to learn with a deep approach. For
this purpose, programs that direct pre-service science teachers to deep learning approach might be
designed and evaluated. In addition, some studies might be done to show that the concepts of science
learning for science teachers are related to approaches to science teaching. To clarify the
understanding of science learning, it is possible to conduct studies comparing teachers' conceptions
of science in the fields of physics, chemistry, and biology.
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