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Polonya Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Cem ERDEM'
Oz: Okuma becerisi, bilimsel calismalarda incelenen temel becerileri alanlarindan biridir.
Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde beceri alanlarinin 6gretimi 6nemli bir basamag teskil
etmektedir. Yine yurt digsinda yiiritilen Tiirkoloji ¢alismalarinda oncelikli hedef ise
ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenmesidir. Bu baglamda Tiirkgeyi bilim dili olarak kullanacak
bireylerde bu becerinin yeterli diizeyde gelismis olmasi beklenmektedir. Arastirmada
okudugunu anlama becerisi ele alinmis ve Ogrencilerin yeterlilik diizeyleri Avrupa ortak
basvuru metni kapsaminda diizeylendirilmistir. Bu c¢alisma tarama modelinin bir tiirii olan
iligkisel tarama modeli ile desenlenmistir. Calismada 6lgme araci olarak okudugunu-anlama
smavi1 kullanilmistir. Okudugunu-anlama degerlendirmelerine iligkin veriler istatistiki olarak
bagimsiz orneklem t testi ve tek faktorlii varyans analizi (Anova) ile anlamlandirilmis ve
sonuclar tablolastirilmistir. Arastirma 2012-2013 ve 2013-2014 egitim Ogretim dénemi bahar
yariyillarinda Polonya'da Jagiellon Universitesi, Varsova Universitesi ve Adam Mickiewicz
Universitesi Tiirkoloji béliimlerinde dgrenim goren 3. siif dgrencilerinden tabakali segkisiz
ornekleme ile secilmis 34 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda ¢aligma grubu
ogrencilerinin okuma diizeyleri arasinda anlamh farkliliklar tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
elde edilen bulgular ilgili bolimlerdeki egitim programlarinin gézden gegirilmesi gerekliligini

ortaya koymustur.
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Comprehension Levels of Turkish Language and Literature Students In Poland
Abstract: It is one of the basic skill areas of reading skill used in scientific studies. Teaching
of skill areas in teaching Turkish language and literature constitutes an important step. Again,
the primary goal of Turcology studies carried out abroad is to learn Turkish by students. In
this context, it is expected that this skill will be sufficiently developed in the individuals who
will use Turkic as a language of science. The skills of reading comprehension were addressed
and the level of competence of the students was leveled in the European co-application text.
The purpose of this dissertation is to describe the quality of educational activity and writing
proficiency which are substantial for Turkic studies departments in Poland. In this study
implements the quantitative method has been used. Written expression evaluation form was
utilized in the study. Results were tabulated with a statistically independent sample test and
single factor analysis of variance (Anova). The survey was carried out in 2012-2013 and
2013-2014 academic years in spring semesters. Thirty four students of the third year of Turkic
Studies departments in Poland have been chosen with the stratified random sampling method
from Jagiellon University, Warsaw University and Adam Mickiewicz University Turkology
departments in Poland. At the end of the study, significant differences were found between
the writing levels of the study group students. The findings show that students' writing skills
are inadequate to use Turkish as a language of science and it is necessary to observe the

education programs and periods.

KeyWords: Reading Skills, Turkish Language Teaching, Poland.
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GIRIS

Okuma, dil ediniminde temel beceri alanlarindan biridir. Kigisel gelisimin
gerceklesmesinde Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 beceri, okuma becerisi olarak ifade
edilmektedir (Melanlioglu, 2014, s. 107). Dil becerilerinin gelismisligi, dili kullanma orani ile
de baglantili oldugunu diislindiigiimiizde okuma egitimi kapsaminda yapilan ¢alismalarin,
ogrenicilerin birlikte ¢aligabilecekleri ve daha ¢ok uygulama yapabilecekleri nitelikte olmasi
gerekmektedir (Tifekgioglu, 2013, s. 115).

Teknolojik gelismelerle birlikte iletisim araclarinin insanlar arasindaki etkilesimi
arttirmasi, 6zellikle okuma yoluyla bilgi aktarim alanlarini da genisletmistir.

Okuma i¢in ¢ok ¢esitli tanimlar yapilmistir. Okuma; ige doniik problem ¢dzme siireci
(Bernhardt, 1991, s. 6); dil kurallarina uyularak yazilmis iletisimleri duyu organlart yoluyla
algilayip, kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yliriitmek ve yargiya varmak
(Ozdemir ve Binyazar, 2002, s. 25); okuyucunun metin iizerinde karisik problemleri
¢cozebilme siireci (Schoenbach, Greenleaf, Cziko and Hurwitz, 2000); bilissel bir siire¢ olarak
metinden anlam tiiretme islemi (Grabe, 2002, s. 51); yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci (Akyol, 2006, s. 29) olarak
tanimlanmaktadir.

Okuma sirasinda gorsel uyarilar sirasiyla goriilmekte, anlamlar pasif bir bi¢imde
alinmakta ve sessiz bir bi¢imde okunmaktadir. (Bentin, Mouchetant-Rostaing, Giard,
Echallier ve Pernier, 1999). Ayn1 zamanda okuma etkinliginde fiziksel siiregler de etkin bir
bigcimde rol oynamaktadir. Elektrofizyolojik ¢alismalar, okuma esnasinda c¢esitli anatomik
yapilarin etkinliklerinin arttigin1 kanitlamaktadir (Chiarenza, Olgiati, Trevisan, Marchi ve
Casarotto, 2013). Bir kelimenin sekillenerek tam olarak algilanmasi yaklagik 150 ms ve
frontal bolgede algilanmasi 180 ms; ve kelimenin anlamsal olarak sekillenmesi yaklasik

olarak 220 ms de frontal bolgede gerceklesmektedir (Posner ve Raichle, 1995). Okuma
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etkinligi zihinsel ve fiziksel etkinlik alanlarmin esgiidimli kullanildigi karmasik bir siireci
ifade etmektedir.

Okuma, anlama basamaginda yer alan bir dil beceri alan1 olarak dil 6gretiminin temel
ogelerinden biridir. Grabe ve Stoller (2002, s. 4) okuma etkinligini metinden bilgi almak ve
bu bilgiyi yeniden yapilandirarak agiklamak olarak ifade etmistir. Bu beceri alaninin tiim
diinyada kisisel olarak bilgi toplamanin en temel yolu ve odak noktast oldugu ifade
edilmektedir (Ulmer, Timothy, Bercaw ve Gilbert 2011; Chiarenza, vd., 2013). Buradan
hareketle bagimsiz sekilde bilgi toplamanin basarili bir bi¢imde gerceklestirilebilmesi igin
okuma becerisinin gelistirilmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle ikinci dil veya
yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlamay1 degerlendirmede siirecin bilgilerine ulagsmanin
onemli oldugu ifade edilmektedir (Cohen, 1994, s. 211). Kisinin diinyayla ve hayatla olan
bagini saglayan dil ayn1 zamanda onun en iyi bilgilenme aracidir ve insanin bilgiye ulagma
yollar1 da okuma ve dinleme temelindedir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010, s. 657).

Okuma, bilis ve bilis iistii faktdrlere bagl bir beceridir (Carretti, Re, ve Arfe, 2013). Iyi
bir okumanin gergeklesmesinde ¢esitli degiskenler rol oynamaktadir. Okuma, motor
becerilerin gelismislik diizeyi ile de yakindan ilgilidir. Dikkat algi, hafizalama, planlama,
eklemleme ve ama¢ bu motor becerilerin 6gelerini olusturur (Chiarenza, vd., 2013). Ayrica
okuyucunun bildigi kelimeler de okudugunu anlamada 6nem arz etmektedir. Bilinen kelime
sayist arttikga okudugunu anlama diizeyi yiikselmektedir. Diger farkli bir boyut ise metinde
yer alan kelimelerin dogru anlamini tespit edebilmektir (Smelser ve Baltes 2001, s. 1280). Dil
ogretiminde okuma becerisinin kazandirilmasi dilin birey tarafindan bagimsiz bir bi¢cimde
gelistirilebilmesine imkan verecek sekilde diizenlenmesi bakimindan énemlidir. Etkin okuma
gerceklesirken okuyucunun 6ncesinde edinmis oldugu bilgi ve becerilerin 6nemi daha da

gerekli hale gelmektedir. Grabe, (akt. Keskin ve Okur; 2013, s. 293) bu birikim beceri ve
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yetenekleri kullanmada zorlanmasi olast olan yabanci dil okuyucusunun potansiyel alti
goriiniimiinii su sekilde sunmaktadir:

e Ikinci dil 6greniminde dgrenciler okumaya basladiklarinda ikinci dil temelli
daha az miktarda dilsel bilgiye sahiptirler. S6z varligi bilgileri s6z dizimi
bilgileri smnirhidir ve yap1 hakkinda yerel hi¢bir sezgi bulunmamaktadir; ikinci
dildeki sdylem belirticileri bilgisi ve metin diizenlenisi ile ilgili farkindaliklar1 da
yine sinirlt durumdadir.

e Ikinci dil 6grenicileri genelde, yabanci dildeki okumaya maruz kalma noktasinda
daha az deneyime sahip olacaklardir.

e Ikinci dil &grenicileri, yabanci dilde okumayr farkli  sekilde
deneyimlendireceklerdir. Ciinkii okumay1 iki farkli dilde tecriibe edecekler ve
bilissel islemleme iki dil sistemini igerecektir.

e Az cok farklh bilissel islemleri gelistirmenin olasiliklarindan bagska, yabanci
dilde okumaya uyum saglamig Ogrenciler ayrica bir dizi transfer etkileri
deneyimleyeceklerdi (bilissel beceriler, stratejiler ve hedefler, beklentiler).
Transferle iliskili 6zel konular dilsel esik denencesini ve yabanci dilde okumanin
6zgiin goriiniimlerini icerir. kinci dilde okumanin 6zgiin goriiniimleri, okuma
sirasinda daha yogun yorum kullanimini, okuma sirasindaki ussal doniisiimleri
yiiriitmeye yonelik cabayi, iki dilli sozliiklerin yogun kullanimini ve sézciik
anlamlarin1 yordamayu igerirler.

e lkinci dilde okuma ayrica, okuyucularm, genel artalan bilgisinin farkli bir
birlesimine giivenmeleri nedeniyle farklilik gosterir. Diinyanin nasil isledigi
hakkindaki bilgiye egilmek bazen ana dilde ve yabanci dilde okuma deneyimleri

arasinda ¢esitlenmektedir.
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e Ikinci dil okuyucular1 yabanci dil metinlerinde asina olmadiklar1 ya da kabul
etmekte zorlandiklar1 farkli sosyal ve kiiltiirel varsayimlarla karsilasacaklardir.
Ana dili okumasinda rutin halde olan ¢ikarim yapmanin kesin tiirleri yabanci

dildeki anlama siirecini desteklemeyebilir.

1) Okuma
Amaglari

6) Okuma
Hedefleri

Okuma ve
Anlamlandirma

5)  Okuma
3). Okum§ Becerileri/
Bigemleri Stratejileri

4) Okumanin

Islemlenmesi

Sekil 1. Okuma ve Anlama Siirecine Etki Eden Etmenler (Aygiineg, 2007)

Arastirmalar ikinci dil ve yabact dil O6grenenlerde etkili okumanin okuyucularin
tanimlanmig anlama problemlerinin hafizalama ve tekrar hatirlama ve anlami yeniden
yaratmadan ibaret oldugunu ortaya koymaktadir (Kirby, 1988, s. 232). Demircan'a gore
(1990, s. 120) anadilde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de Ogrencilerde belli okuma
becerilerinin gelistirilmesine ¢alisilmalidir. Bu beceriler:

* Bagligi verilmis bir metnin konusunu kestirme,

*  Okunan metne uygun baslik 6nerme,

* Okuma parcasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme,
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* Okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahibi olmak,

* Okunan metin hakkinda ayrintil1 bilgiyi edinme,

* Okunan metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma,

» Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme,

* Okunan metnin 6zetini ¢ikarmadir.

Aobm'de okuyucunun okuma siirecini basarili bir sekilde yiirlitebilmesi i¢in dgrenenlerin
asagidaki becerileri gergeklestirebilecek yetkinlikte olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

* Yazili metni tanimak (imlaya ait beceriler),

» Mesaj1 tanimak (dilbilimsel beceriler),

» Mesaj1 anlamak (anlambilimsel beceriler),

*» Mesaj1 yorumlamak (bilissel beceriler) (Cefr, 2001, s. 87).

Okumada, hafizalama ve okumaya istekli olmanin okudugunu anlama becerisi lizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. Ozellikle kelime yapilarini birlestirme giicii ve
isitmenin okuma becerisi lizerindeki etkisi biiyiiktiir. Kelimelerin isaretler olarak algilanmasi
ve sesle desteklenmesi okumanin daha anlasilabilir olmasini beraberinde getirmektedir.
Ustiine iistliik kelimelerin kullanilmas1 anlamsal karismanin da olusmasina neden olabilir. Bu
nedenle yazibirim ve sesbirimsel (grapheme—phoneme) yontemler okudugunu anlamayi
kolaylastirmaktadir (Chiarenza vd., 2013).

Okuma siireci dogrudan gozlenemeyen bir siirectir. Tiim sonuglar dolayli siirecler
tarafindan yiiriitiilmekte ve sonrasinda anlamlandirilmaktadir. Bu nedenle okuma siirecini
Olcmeye yonelik 6l¢me araclarina ihtiya¢ duyulmakta ve bu araglarin gelistirilmesine yonelik
caligmalar 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda gelistirilen materyallerin 6grencilerin diizeyine
yonelik olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Cefr dil Slgiitleri ¢ergcevesinde okuma-anlama

becerisi kazanimlarini agsagidaki sekilde ortaya koymaktadir.
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Al: Seviyesinde temel kullanici diizeyindeki kisiler ¢ok basit tiimceleri, 6rnegin

ilan ve poster ya da kataloglardaki tiimceleri, anlayabilir.

AZ2: Seviyesinde kisiler ¢ok basit tiimceleri ve basit metinleri anlayabilir. Reklam,

brosiir, menii ve tarifeler gibi basit giinliik metinlerde aradiklar1 ayrint1 bilgiyi

bulabilir, basit kisisel mektuplari anlayabilirler.

B1: Seviyesinde bagimsiz kullanicilar giinliik ya da mesleki dil igeren metinleri

anlayabilir. Olay, istek ve dileklerin betimlendigi kisisel mektuplart anlayabilirler.

B2: Seviyesindeki kullanicilar yazarm bir sorun hakkinda belirli bir tutum aldig1

ya da belli bir bakis acisini agiklayan giincel konularda yazilmis makale ve

raporlar1 anlayabilir.

C1: Seviyesindeki kullanicilar uzun ve karmasik bilgisel ya da yazinsal metinleri

bicem farkliliklar1 dahil anlayabilir. Makale ve teknik talimatlardaki “6zel” dili

kendi alaniyla ilgili olmasa da anlayabilirler.

C2: Seviyesindeki kullanicilar soyut konularda, gii¢ sozciik ve dilbilgisi ile

yazilmuis bile olsa hi¢ sorun yasamaksizin hemen hemen tiim metinleri okuyabilir.

Ornegin, el kitabi, dzel konularda makale ve yazinsal metinler (Cefr, 2001, s.

211).

Burada tizerinde durulmasi gereken nokta beceri alanlarmin birbiriyle ilintili oldugu
gercegidir. Arastirmalar bazi bireylerin hem yazma hem de okuma i¢in kodlar1 ¢ézmede
yeterli oldugunu; fakat dilin anlamsal yoniinii ¢ozmede sozIlii ve yazili yonden yetersiz
kaldiklarm1 gostermektedir (Carretti vd., 2013). Bu baglamda becerilerin birlikte ve
birbirlerini destekler bicimde gelistirilmesi gerektigi goézden kagirilmamasi gereken bir
ozelliktir. Yurt disinda yiiritiilen Tiirkoloji ¢alismalarinda 6ncelikli hedef 6grencilerin Tiirkge
ogrenmesidir. Yurtdisinda Tiirk dili ve edebiyatini konu edinen iiniversitelerde yapilan

caligmalar1 ve bu boliimlerde okuyan 6grencilerin Tiirk diline olan ilgi, Tiirkiye ve Tiirkgeyle
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ilgili goriis ve egitim sonucunda elde ettikleri kazanimlarini degerlendirmenin Tiirkliik
arastirmalar1 igin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Cetin ve Eskimen, 2012, s. 21). Yine Grabe
ve Stoller (2002: 60) ikinci dil edinicilerinin dil edinim siirecinde bir kiiltiirden digerine dogru
hareket ettigini belirtmektedir. Buradan hareketle ikinci dil edinicisinin okuma becerisine
yonelik belleginde yer alan toplumsal bilginin ve tutumun bu becerileri alaninin kazaniminda
da etkili olacagini ileri siirmektedir. Okuma becerisi, bilgiye ulasmada ve edinmede temel
teskil eden becerilerden biridir. Ozellikle kaynaklara ulasma ve bunlar1 amaglar dogrultusunda
kullanabilme imkanini sunmasi okumayi bilimin vazgecilmezleri arasina almistir. Bu ¢alisma,
“Polonya’da bulunan Tiirkoloji boliimlerindeki &grencilerin okudugunu anlama diizeyleri

nedir ?”” sorusuna cevap aramaktadir.

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve veri toplama siireci hakkinda bilgi

verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma i¢in tarama modeli kullanilmis olup ¢alisma genel tarama modelinin bir tiirii
olan iligkisel tarama modeli ile desenlenmistir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve
Demirel'e gore (2008, s. 22) bu yontem egitim alaninda, sadece durumlar1 ya da olaylari
betimlemenin 6tesinde olasi iligkileri aragtirarak olguyu daha iyi anlamaya ve tahminlerde
bulunmaya yonelik ¢alismalar yapmaya imkan tanimaktadir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu, Polonya'daki Tiirkoloji boliimlerinde oOgrenim goéren 3. simif
ogrencilerinden tabakali seckisiz Ornekleme ile seg¢ilmis Ogrenciler olusturmaktadir.
Katilimcilar, 6grenim gordiikleri donem (siire) acisindan benzer 6zellik gdstermektedir.

Arastirma 2012-2013 ve 2013-2014 egitim 6gretim bahar yariyillarinda,
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o Jagiellon Universitesi- Krakov

. Varsova Universitesi - Varsova

. Adam Mickiewicz Universitesi- Poznan
Universiteleri  Tiirkoloji boliimlerinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunun béliim ve
cinsiyet degiskenine gore dagilimi tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimleyici Veriler

Boliimler Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
N 10 - 10
Krakov %Grup %100 %0 %100
Calisma %Toplam %29.4 %0 %29.4
Grubu N 11 2 13
Varsova %Grup %84.6 %15.4 %100
%Toplam %32.3 %5.8 %38.2
10 1 11
Poznan %Grup %90.1 %9.9 %100
%Toplam %29.4 %2.9 %32.4
Toplam N 31 3 34
%Toplam %91.2 %8.8 %100

Buna gore ¢alisma toplamda 34 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 3’ii erkek

31’1 kizdir.

Verilerin Analizi
Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeyleri ile ilgili veri toplamak amaciyla Tiirkge
beceri sinavindan yararlanilmistir. Bu amagla Hacettepe TOMER tarafindan gelistirilmis

olgme araci, calisma grubu iizerinde uygulanmustir. Hacettepe TOMER'de kullanilan Tiirkce
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beceri sinavina iligskin gecerlilik ¢aligmasi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Tiirkce
beceri sinavi, Tiirk dili ve edebiyati ile Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan 3 uzman tarafindan
sekil ve kapsam yoOniinden degerlendirilmistir. Beceri smav sonuglarinin gilivenirligini
belirlemek iizere "Cronbach Alpha" i¢ tutarlilik katsayisi yonteminden yararlanilmistir. Elde
edilen Cronbch-alpha degerinin ,71 oldugu tespit edilmistir. Alpha giivenirlik degerinin ,80 ile
1.0 aras1 olmasi yiiksek derecede giivenilirligin, ,60 ile ,80 arasinda olmasi oldukea giivenilir
oldugunu, ,40 ile ,60 arasinda olmasi diisiik giivenirlige sahip oldugunu ve 0.00 ile 0.40
arasinda olmasi ise ¢alismanin giivenilir olmadigini ifade etmektedir (Biiytlikoztiirk, 2009). Bu
baglamda 6l¢tim sonuglarinin “oldukca giivenilir” oldugu tespit edilmistir.
flgili analizlerin yapilabilmesi igin gerekli varsaymmlardan dagilimm normallik
gostermesi  Kolmogorov-Simirnov, gruplarin varyanslarinin esitligi ise Levene testi ile
smanmistir. Spss ile yapilan istatistiksel islemlerde gruplar arasindaki farkliligi belirlemek
amaciyla Scheffe testi yapilmistir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen toplam 34 sinav metni degerlendirme anahtarina

gore puanlanmistir.

BULGULAR
Aobm (2001, s. 64)'de okuma, dinleme ile birlikte alimlama faaliyetleri ve stratejileri

icerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyleri ile ilgili veri toplamak
amaciyla Tiirk¢e becerileri sinavi okudugunu anlama testinden yararlanilmistir. Bu boliimde
ogrencilerin okudugu bir metinde ana ve yardimci diisiinceleri tespit edebilme becerileri ile
sOzclik bilgisi lizerine odaklanilmistir. Bu calisma i¢in Aobm'de okuma becerisi i¢in ifade
olunan "bilgi ve tartigma i¢in okuma, yonlendirme i¢in okuma ve genel okudugunu anlama"
tanimlayici dlgekleri okudugunu anlama béliimiinde dlciilmeye ¢alisilmistir. {lgili tanimlayici

Olcekleri yordayacak metin alti sorular yoluyla elde edilen veriler puanlanarak
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anlamlandirilmistir. Polonya'daki Tiirkoloji bdliimlerinde 6grenim gdren Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okuma Becerisine Iliskin Betimleyici Veriler

Universiteler N - S En diisiik Puan  En Yiiksek Puan
X

Krakov (1) 10 18,70 4,16 15,72 21,68

Varsova (2) 13 16,85 512 13,75 19,95

Poznan (3) 11 18,64 3,72 16,14 21,14

Toplam 34 17,97 4,393 16,44 19,50

Tiirkoloji boliimlerine iligkin okuma bulgular karsilastirildiginda en diisiik ortalama
puana Varsova (X =16,85) en yiiksek ortalamaya ise Krakov Tiirkoloji &grencilerinin (X
=18,70) sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Poznan (x =18,64) ve Krakov (X
=18,70) Ogrenci ortalamalar1 arasindaki puan farkinin kiigiik oldugu tespit edilmektedir (X
=0,06). Varsova Tiirkoloji 6grencileri ise hem yiiksek (x =19,95) hem de en diisiik puanlar (X
=13,75) bakimindan daha diisiik ortalamalara sahiptir. Bununla birlikte Poznan ve Krakov
Tiirkoloji boliimii 6grencilerinin en diisiik (x =16,14; (x =15,72) ve en yiiksek puan (x =21,14;
X =21,68) ortalamalarimin birbirine ¢ok yakin degerler almasi nedeniyle daha homojen bir
yap1 gosterdikleri ifade edilebilir. Elde edilen okuma puanlart arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek amactyla ANOVA yapilmis, sonuglar tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Okuma Becerisi Puanlarma iliskin Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Manidar Fark
Gruplar Arasi 26,633 2 13,316

8,720 676 -
Gruplar I¢i 610,338 31 19,688
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Toplam 636,971 33

(F=8,720; p>05; ;2= .08)
Tiirkoloji boliimlerine iliskin okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir [F=8,720; (p=,676); p>,05]. Sekil 1'de okuma becerisine iligkin ortalama

degisim grafigi verilmistir.

Okuma Becersine lliskin Ortalamalar
19,3

183 S 187 & 18,64 ——Krakov (1)

\ = Varsova (2)
17,3

v 16,65 Poznan (3)

16,3 . . .
Krakov (1) Varsova (2) Poznan (3)

Sekil 2. Boliimlere iliskin okuma becerisi ortalama puanlari

Sekil 2'de ortalama puanlarin boliimler arasindaki degisim goriilmektedir. Krakov
Tiirkoloji, x=18,7 ortalama puana sahipken Varsova x =16,85; Poznan x =18,64 ortalama
puana sahiptir.

Tablo 6. Okuma Becerisi Puan Diizeyleri

Okuma Becerisi Puan Diizeyleri

Diizey Puanlar Puan Araliklar
Al 1-6 arasi puanlar 6
A2 7-12 aras1 puanlar 6
Bl 13-16 arasi1 puanlar 4
B2 17-20 aras1 puanlar 4
C1 21-23 aras1 puanlar 3
C2 24-25 aras1 puanlar 2

Tablo 6'da okuma puanlarina iligkin olarak belirtilen degerler, 1-6 aras1 puanlar Al; 7-12
aras1 puanlar A2; 13-16 arasi puanlar B1; 17-20 aras1 puanlar B2; 21-23 arasi puanlar ise C1;
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24-25 arast1 C2; olarak smiflandirilmigtir. Ortalama puanlar diizeylere uygun olarak
degerlendirildiginde Krakov (x =18,70) "B2"; Varsova (x =16,85) "B1", Poznan (x =18,64)
"B2" olarak tespit edilmistir. Okuma diizeyleri karsilagtirildiginda en yiliksek diizeylere

Krakov ve Poznan (B2) Tiirkoloji bdliimlerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Elde edilen veriler O&grencilerin istenilen okuma diizeylerine ulagamadigini
gostermektedir. Bu durum iizerinde farkli degiskenlerin etkili olabilecegi diistiniilebilir.
Yabanci dilde okuma, ana dilden 6nemli miktarda aktarimlar yapildigi ve ikinci dilde okuma
slirecinin de materyal, planlama ve 6grenim sekli ag¢isindan ana dilde okumaktadir. (Pang S.,
vd., 2012). Oxford (1990) ise okuma stratejileri iizerine odaklanmakta ve dil 6grenim
stratejileri 6grenim siirecini kolaylagtiran, hizlandiran, bagimsiz, etkin ve karsilasilan yeni
durumlara daha kolay aktarilabilen ve de Ogrenci tarafindan belirlenen yollar1 oldugunu
belirtmektedir. Guntermann (1987, s. 297) yabanci dil egitim programi gelistirenlerin
siirliliklarin farkinda olmalar1 gerektigini belirtmekte ve 6zellikle sinirli zaman diliminin
alanda uzmanlasmanin Oniindeki en biiyiik engel oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda
elde edilen bulgularin 6zellikle sinirli bir zaman dilimi icerisinde pek ¢ok uzmanlik alaninin
aktarilmaya calismasindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Yine Tirk dili ve edebiyati
boliimleri sonrasinda karsilagilan yetersizlikler 6grencilerin anlama eksiklikleri onlarda
yabancilasma, hayal kiriklig1 ve utanma egilimlerinin olugmasina sebep olabilir (Trimble,

2013, s. 17).

SONUC VE ONERILER
Bu boéliimde arastirmanin sonunda ulasilan sonuglara ve bunlara baglh olarak gesitli 6nerilere

yer verilmistir.
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Sonuglar

Calismadan elde edilen nicel bulgulara iliskin sonuglar su sekilde siralanabilir:

1. Polonya'daki Tiirkoloji boliimleri i¢in okudugunu anlama diizeyleri Krakov
Jagiellonski Universitesi "B2"; Varsova Universitesi "B1"; Poznan Adam Mickiewicz
Universitesi "B2" olarak tespit edilmistir.

2. Hem Krakov hem de Varsova Tiirkoloji bdliimleri igin programda ulasilmasi
planlanan diizey C1 olarak ifade edilmektedir. Bu bakimdan Krakov (B2) ve Varsova
(B1) Tiirkoloji boliimlerinin hedeflenen diizeye (C1) ulasilamadigi tespit edilmistir.

3. Polonya'daki Tiirkoloji boliimii 6grencilerinin  okudugunu anlama diizeylerinin
Tiirkgeyi bilim dili olarak kullanmayr miimkiin kilacak seviyeye ulagamadigi
goriilmektedir.

Oneriler

Polonya'daki Tiirkoloji boliimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin lisans programi
sonrasinda dil beceri diizeyleri arasinda oOnemli farkliliklar olustugu gozlenmektedir.
Tiirk¢enin bir bilim dili olarak kullanilabilmesini miimkiin kilmak i¢in 6grencilerin tiim dil
beceri diizeylerini B2+ seviyesine gelmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bologna siireci ile tim Avrupa'da standartlagmaya baslayan ogretim siiresi dil Ogretimi
bakimindan olumsuz sonuglar ortaya cikarmakta, 6n goriilen kazanimlarin aktarilmasini
zorlastirmaktadir. Bu nedenle dil 6gretimi gerceklestiren programlar i¢in 3 yillik 6grenim
sliresinin yeterli olmadig1 ve bu siirenin gézden gecirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin dil becerileri alanlarinda iist diizey yetkinlik seviyelerine ulasabilmelerini

miimkiin kilmak i¢in Tirk okutmanlarin sayisinin arttirilmasmin  faydali olacagi
diistiniilmektedir. Brumfit ve Carter (2000, s. 25)in da belirttigi gibi ana dili farkli olan

Ogretmenlerin edebi metinleri anlamada ve agiklamada cesitli problemlerle karsilagsacaklar
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aciktir. Bu nedenle ozellikle dil derslerinin ana dili Tiirk¢e olan okutmanlar tarafindan
yiiriitiilmesi onerilmektedir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil beceri diizeylerini tespit edebilmek
amaciyla Cefr'in standartlastirdigit dil kazanimlarma uygun gelistirilmis smavlar ve
degerlendirme formlar: tasarlanabilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde her dil beceri alanina yonelik miistakil ders kitaplari
hazirlanabilir.

Okuma stratejilerinin 6grenciler tarafindan kullanilmasinin okudugunu anlama iizerine
olumlu etkisi olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda {ist bilis becerilerinin 6gretilmesinin

onemli oldugu varsayilmaktadir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Sosyal Bilimler Egitimi/ Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Bu ¢alismadan elde edilen veriler yoluyla, Polonya’daki Tiirkoloji boliimlerinde 6grenim
goren Ogrencilerin okuma beceri diizeylerinin tespiti saglanmaya ¢alisilmistir. Boylelikle bu
calisma Slav dilleri igerisinde yer alan Lehge ana dilli 6grencilerin okuma becerilerinin
halihazirdaki Ogretim programlart yoluyla ne derece kazanilabildigi sorusuna cevap
vermektedir. Polonya'da Tiirkgeyi {iniversite diizeyinde yabanci dil olarak &grenenlerin dil
becerilerinin ve edebiyat akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesi ve bu tespitler 15181nda
halihazirdaki Tiirk dili ve edebiyati 6gretim siirecinin giiglii ve zayif yonlerinin tespitinde
onemli bir basamagi olusturmaktadir. Bununla birlikte ¢alisma bulgularinin program

gelistirme ve egitimin niteliginin artirilmasi konusunda katkilar sunacag: diigiiniilmektedir.
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Extended Summary

Introduction: It is one of the basic skill areas of reading skill used in scientific
studies. Teaching of skill areas in Turkish language and literature constitutes an important
step. The primary goal of Turcology studies carried out is to learn Turkish by students. In this
context, it is expected that this skill will be developed in students who will use a language of
science. Reading skills are one of the areas that provide the basis for accessing and acquiring
knowledge. Especially reaching the resources and offering them the opportunity to use them
in the direction of their aims has made reading one of the indispensable parts of science. The
skills of reading comprehension were addressed and the level of competence of the students
was leveled in the “common European framework of reference for languages”.

Purpose of Study: The primary target in Turcology studies carried out abroad is to
learn Turkish by the students. It is stated that the studies carried out in the universities which
mention of the subject of Turkish language and literature at abroad is important for Turkish
researches to evaluate the gains. This study is answering the question "What is the reading
comprehension level in the students of Turcology departments in Poland?"

Method: For this study, survey model was used and the study was designed with a
survey model. According to Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, and Demirel (2008,
p.22) this method allows to study in the field of education to find out the probability, possible
relationships beyond just describing situations or events and to make better predictions by
investigating. Students were selected by stratified random sampling from 3rd grade students
who studying in Turkology departments in Poland

Analysis of Data: Turkish skill test was used in order to collect data about the reading
level of comprehension skills. For this purpose, a measuring tool developed by Hacettepe

TOMER that was applied to the study group. Expert opinion has been applied for the validity
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study of the Turkish skill test used in Hacettepe TOMER. Turkish specialists who are working
in the field of Turkish language and literature and Turkish teaching have been evaluated in
terms of form and scope. The "Cronbach Alpha™ internal consistency coefficient method was
used to determine the reliability of the skill test results. It was determined that the obtained
value of Cronbch-alpha was 71.

Findings: Comparing the reading findings of the Turkology departments show that the
lowest average score is Warsaw (x = 16.85) and the highest average is Krakov Turkology
students (x = 18,70). However, it is found that the small difference between Poznan (=x
18,64) and Cracow (x = 18,70) students (x = 0,06). Warsaw Turcology students have lower
mean scores for both high (x = 19.95) and lowest (x = 13.75) scores. When the average
scores were evaluated according to the levels, Cracow (x = 18,70) "B2"; Warsaw (x = 16,85)
was identified as "B1", Poznan (x = 18,64) as "B2". When the reading levels are compared, it
is seen that the highest levels are possessed by Krakow and Poznan (B2) Turkology
departments.

Results: The results of the quantitative findings from the study can be summarized as
follows: 1. Levels of comprehension for the Turcology departments in Poland; Krakow
Jagiellonski University "B2"; Warsaw University "B1"; Adam Mickiewicz University has
been identified as "B2". 2. The planned level of reach for both Cracow and Warsaw
Turcology departments is expressed as C1. In this respect, it has been determined that the
targeted level (C1) of the Cracow (B2) and Warsaw (B1) It seems that the level of reading
comprehension of students in the Turcology department in Poland has not reached the level of
being able to use Turkish as a language of science. Recommendations: It is observed that
there is a significant difference between the language skill levels of the students studying in
the Turkology departments in Poland after the undergraduate program. It is thought that all

the language skill levels of the students should come to a B2 + level in order to enable
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Turkish to be used as a scientific language. The Bologna process, which has become
standardized throughout Europe, has negative consequences for language teaching and makes
it difficult to transfer the achievements. For this reason, it is considered that the three-year
learning period is not enough for the programs. It is thought that it would be beneficial to
increase the number of Turkish lecturers in order to enable the students to reach higher levels
of competence in the language skills field. It is suggested that language courses should be
conducted by native speakers of Turkish. In order to determine the level of language skills of
learners who are Turkish as a foreign language, exams and evaluation forms developed in
accordance with the language achievements standardized by Cefr can be designed. Besides,
independent (in language skills) textbooks can be prepared for each field for Turkish as a

foreign language.
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