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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Rehberlik Gereksinimi”

Guidance Needs of Talented Students

Muhammed Bahtiyar, Feyzullah Sahin’
Diizce Universitesi

Ozet

Bu ¢alismanin genel amaci, iistiin yetenekli dgrencilerin rehberlik ihtiyaglarinin 6gretmenleri ve
ailelerinin bakis acisina gore incelenmesidir. Calisma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.
Caligma grubu, BILSEM’e devam eden 3-8.nci simif arahigindaki yetenekli dgrencilerin sinif, brang
ve rehber 6gretmenleri ile aileridir. Calisma kapsaminda, 31 ebeveyn (18’1 anne, 13’1 baba), 42
sinif 6gretmeni, 233 brans 6gretmenlerinden (103’1 rehberlik, 130’u diger branslar) elde edilen
veriler ile ¢alisma siirdiiriilmiistiir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan olusturulan
42 maddeden olusan besli likert bir kontrol cizelgesi kullanilmistir. Ogretmen ve ailelerin gériisleri
birlikte degerlendirildiginde okul secimi rehberlik konulari igerisinde ¢ok yogun rehberlik
gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip olanmidir. Meslek se¢imi, gelecegi planlama,
ogretmenlerle olan iligkiler ise yogun rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip olan
diger konular olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik gereksinimi, Ustiin yetenek, Ustiin yeteneklilerin dgretmenleri,
Ustiin yeteneklilerin aileleri.

Abstract

The overall objective of this study was to investigate the guidance needs of talented students
according to their teachers’ and parents’ perceptions. The study was conducted in a descriptive
cross-sectional design. The working population are gifted and talented students with classroom,
branch teacher (guidance and the other branch) and family ongoing education on classroom from 3
to 8. In the study, data evaluation have been returned of 31 parents (18 mothers and 13 fathers), 42
classroom teachers, 233 branch teachers (103 guidance, 130 other branches). The data collection
tools was used a control chart developed by the researcher consisting of five 42-item and Likert
type. As a result, talented student needs the guidance issues very dense with the highest percentage
that this was school choice. The others needs the guidance issues intense with the highest
percentage that they were future planning, job choice, educational problems as relations with
teachers.

Key words: Guidance needs, Talented, Talented children of teachers, Talented children of family.

GIRIS

Saglikli bir sosyo-duygusal gelisim, bireyin i¢inde yasadigi ¢cevreye saglikli bir uyumun 6n kosuludur.
Sosyo-duygusal ihtiyaclar, bireyin kendi i¢indeki ve kisiler arasindaki iyi olma durumunu ve
basarisini tanimlamakla birlikte, kisinin kendini ve digerlerini anlamasini ve duygularini diizenleyerek

* Bu calisma, Diizce Universitesi 2016.10.04.406 sayili Bilimsel Arastirma Projesi ile desteklenmistir. 31
Mayis-3 Haziran 2016 tarihleri arasinda Mugla/ Tiirkiye’de diizenlenen III. International Eurasian Educational
Research Congress’inde sozel bildiri olarak sunulan “Ustiin zekali ve iistiin yetenekli dgrencilerin rehberlik
gereksinimi” isimli ¢aligmanin genisletilmis halidir.

1 Iletisim: Feyzullah Sahin, Diizce Universitesi, feyzullahsahin@duzce.edu.tr
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rahatca ifade edebilmesini igerir. Tiim gocuklar sosyo-duygusal gelisimlerinde zaman zaman sorunlar
yasayabilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar ise daha erken &grenme, daha hizli 6grenme, daha
derinlemesine diisiinebilme gibi akranlarindan daha gelismis olan biligsel siirecleri nedeniyle
toplumda herhangi bir destege ihtiyaci yokmus gibi algilanabilir. Oysa, es zamanli olmayan gelisim,
kisiler arasi iliskiler, asir1 duyarlilik, duygusal gelisim, benlik saygis1 gibi alanlarda akranlarindan
farkliliklar sergilemektedirler. Bunun bir yansimasi olarak da depresyon (Neihart, Reis, Robinson ve
Moon, 1999), duygusal yogunluk ve artan duyarlilik (Lovecky, 1992), digerlerinden farkli hissetme
(Cross, 2004), mikemmeliyetgilik (Bencik, 2006; Misirli Tagdemir, 2003; Parker, 2000; Sak, 2010),
beklenmedik diigiik akademik basari, sosyal beceri yetersizlikleri, akran iliskileri ile ilgili konular ve
stres yonetimi sorunlari (Webb vd., 1989, akt. Elijah, 2011) ortaya ¢ikabilmektedir. Ustiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin saglikli bigcimde gergeklestirmeden onlardan
sadece akademik performans beklenmesi, sosyal iligkilerinde ve saglikli benlik kavram
gelisimlerinde bir takim ciddi sorunlar dogurabilecektir (Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002).

Tiirkiye’de yetenekli 6grencilerin egitimine son yillarda gittik¢e artan bir ilgi vardir. S6z konusu
bireylerin egitiminin, Bagbakanliga bagli Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulunca dncelikli ¢alisma
alanlar1 arasinda siralandigi Bagbakanligin 2009 tarih ve 16 sayili genelgesi ile vurgulanmigtir
(Basbakanlik, 2009). Bu genelgenin dolayli bir yansimasi olarak Tiirkiye Biiyiilk Millet Meclisince
konuya iligkin bir meclis arastirma komisyonu kurulmustur. S6z konusu komisyon ¢aligmalarini 2012
Kasim ayinda tamamlayarak bir rapor yayimnlamigtir (Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi, 2012). Ayni
konuda bir diger ¢alisma ise, Milli Egitim Bakanligi (MEB) koordinatorliigiinde siirdiiriilen ve
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu, Yiiksek Ogretim Kurumu ve cesitli kamu
kurumlarinin da katilimi “Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2013-2017” isimli bir
politika metninin yayinlanmasidir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Eylem planinda iistiin yetenekli
cocuklarin sosyo-duygusal gelisimleri ve rehberlik gereksinimlerinin saglanabilmesi i¢in “Hedef
2.1.2: Aileleri, ozel yetenekli bireylerin ozellikleri ve egitimi konusunda bilgilendirerek ozel
yeteneklilerin egitiminde aktif rol almalarimi saglamak” ve “Hedef 3.3.1: Kamu kurum ve
kuruluslarinin ozel yeteneklilerin egitimine iliskin gerekli uygulamalart yapmalarini, toplumsal kiiltiir
ve farkindaligi yayginlastirmayr saglamak” hedeflerine yer verilmistir. Eylem planinin ilgili
maddeleri, {istlin yetenekli 6grencilerin egitiminden birincil derecede sorumlu bir kurumun stratejik
planina yansimasi anlaminda 6nem tagimaktadir.

Meclis Arastirma Komisyonu Raporunda ise mevcut sistemdeki sorunlar su sekilde yer almaktadir
(Turklye Biiytlik Millet Meclisi, 2012, s. 338):
Anne ve babanin ¢ocugun gelisim siirecini takip etmede yeterli donanima sahip olmamasi,
\/ Cocugun yetenekleriyle, ailenin beklentileri arasindaki farkin c¢ocuktaki motivasyonu
diisiirmesi,
v' Biiytiklerin, kiigiiklerin zekasini “bilmislik, ukalalik, saygisizlik” olarak nitelendirmesiyle
cocugun kendini gizlemesi,
v Tanilama siirecinde aileye rehberlik edilmemesi,
v Tanilamanin ¢ocuk lizerinde abartili beklentiye doniismesi,
v" Ustiin yetenekli gocugun sosyal iliskilerde zorlanmas1 sebebiyle sosyo-duygusal problemler
yasamasi,
v Toplumsal farkindaligin olusmamasi.

S6z konusu rapor alan uzmanlar goriisleri ve ilgili iilkelerin deneyimleri incelenerek hazirlanmistir.
Bu rapor ile aile, egitim ortami, Ogretmen egitimi, tanilama, program gelistirme, istthdam gibi
ogrenciler agisindan 6nem arz eden farkli konulara dikkat ¢ekilmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
rehberlik ihtiyaglari 6gretmen ve aile bakis acisina gore farklilagsabilmektedir. Konuya iligkin
caligmalar asagida alt bagliklar altinda verilmistir.
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Ogretmen Bakis Agisina Gore Ustiin Yetenekli Cocuklarin Rehberlik ihtiyaci

Tiirkiye’de ilkokul ve/veya ortaokul diizeyinde yetenekli 6grencilerin kamu biinyesinde 6zellikli bir
egitim alabilecegi tek kurum Bilim ve Sanat Merkezleridir (Sahin, 2015). Bu kurumlarda,
zenginlestirme stratejisi uygulanmakta ve genel egitim miifredatina ilave egitimler siirdiiriilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi, 2007). S6z konusu kuruma devam eden 6grenciler, genel egitim miifredati
kapsaminda egitimlerini stirdiirmektedirler. Bir diger ifade ile, sinif dis1 uygulama (pull-out) program
olarak goz 6niinde bulundurulabilir. Dolayistyla, 6zellikle genel egitim smiflarindaki 6gretmenlerinin
onlarin akademik ve sosyo-duygusal gelisimlerini destekliyor olmasi potansiyellerinden en yiiksek
diizeyde faydalanabilmeleri, mutlu olabilmeleri ve ailesine, topluma ve insanliga faydali bireyler
olabilmesi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Yurti¢i alan yazinda, simf 6gretmenleri (Akar, 2015; Akar ve Uluman, 2011; Inan, Baymdir ve
Demir, 2009; Gokdere ve Ayvaci, 2004; Milli Egitim Bakanligit EARGED, 2008; Sahin ve Kargin,
2013; Sahin ve Levent, 2015) ve farkli branglardaki 6gretmenleri (Gokdere ve Cepni, 2005; Gokdere,
Kiicik ve Cepni, 2003; Kildan, 2011) kapsayan calismalarda, 6gretmenlerin {istiin yetenekli
ogrenciler hakkinda bilgi diizeyinin sinirlt oldugu saptanmustir. Bu bulgular, yurt dig1 alan yazina
paraleldir (Hemphill, 2009; Johnson, Vickers, ve Price, 1995; Robinson, 1985). Ote yandan, yurt ici
alanyazinda istlin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksiniminin 6gretmen bakis agisina gore genel
olarak degerlendirildigi tek ¢alisma Akar (2010) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢aligma ise ilkokul
kademesine devam eden dgrencilere iliskin BILSEM 6gretmenlerinin goriisleri ile sinirlidir.

Aile Bakis A¢isina Gore Ustiin Yetenekli Cocugun Rehberlik ihtiyacn

Anne-babalar ve ailenin diger iiyeleri, yetenekli bir ¢ocugun 6zellikle 6z-benlik, degerler, tutumlar,
motivasyon, ilgiler ve sorumluluk duygusu agisindan gelisiminde énemli rol oynamaktadir. Ustiin
yetenekli cocuklarm ailelerinin biiylik bir kismui, {istiin yetenegin ne demek oldugunu, ¢ocuklarinin
iistiin yetenekli olup olmadigini ve bu konuda neler yapmalar1 gerektigini bilmemektedir (Saranli,
2015). Aileler, ¢ocuklarinin iistiin yetenekli olarak tanilandig ilk donemlerde dncelikle ¢ocuklarinin
mutlulugu ve sosyal uyumuyla ilgili endise duymakta ve ¢ocuklarinin normal gruptan bu anlamdaki
farkliligina odaklanmaktadirlar (Applebaum, 1998). Fark ettikleri tek durum g¢ocuklarinin farkli
oldugudur. Bu farklilik ise zaman igerisinde etkili yontemlerle miidahale edilmediginde bir avantaj
degil, dezavantaj olarak ortaya g¢ikmakta ve ailenin ¢ozmesi gereken bir dizi problem halini
alabilmektedir (Webb vd., 2007, akt. Saranli, 2015).

Yurt ici alan yazinda yapilan ¢aligmalar, iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik desteginin akademik
ve sosyo-duygusal alanlarda anne ve baba goriislerine gore farklilagabildigine isaret etmektedir (Akar,
2010; Ogurlu ve Yaman, 2013). Ogurlu ve Yaman’in (2013) 1-5.nci sinif aralifindaki 6grencileri
kapsayan bir ¢alismasinda ailelerin iistiin zekali ve yetenekli ¢cocuklariyla ilgili ihtiyag hissettikleri
rehberlik alanlarinin agirt duyarlilik, mitkemmeliyetgilik, yetenek gelistirme programlarinin eksikligi,
cok fazla aktiviteye katilma, diizensizlik ve kurallara asir1 baglilik oldugu saptanmistir. Cocuklarin
sosyo-duygusal gelisimleri ve buna bagl olarak rehberlik ihtiyaclar1 ergenlige kadar hizli degisim
gosterebilmektedir. Dolayisiyla, ilkokul veya orta okul asamasindaki {istiin yetenekli ¢ocuklarin
rehberlik ihtiya¢ alanlar1 ve yogunlugu farklilagabilmektedir. Ortaokula devam eden {istiin yetenekli
Ogrenci ailelerinin bakis acisina gore so6z konusu ¢ocuklarin rehberlik ihtiyacinin degerlendirildigi
herhangi bir ¢calismaya ise ulagilamamustir.

Problem Durumu

Ustiin yetenekli dgrencilerin rehberlik ihtiyaci gelisimsel donemlerde farklilasabilmektedir. Karma
yetenek diizeyinde 6grencilerden olusan genel egitim siniflarinda egitimini siirdiiren iistiin yetenekli
ogrencilerin rehberlik ihtiyaglar1 da ortama bagli olarak farklilasabilmektedir. Ogrenciler giiniin bir
boliimiinii okulda, geri kalan boliimiinii ise ailesi ile birlikte gegirmektedir. Her iki ¢evrede bireylerin
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sosyal rolleri, ihtiyaglar1 ve iletisimi siirdiirdiikleri ortam 6zellikleri farklilagabilmektedir. Dolayisiyla,
farkli ortamlarda 6grencilerin birlikte oldugu farkli kisilerden veri toplanmasi bireye iligkin daha
biitiinciil bir degerlendirme yapabilmeye olanak tanimaktadir. Ote yandan, gdriisme verilerinin,
oznellik gibi bir sinirliligi mevcuttur. Farkli ¢evrelerin gorlislerinin alinmasi ise incelenen konuya
iligkin daha detayli ve giivenilir bilgi edinilebilmesine yardimeci olabilir. S6z konusu 6grencilerin
rehberlik ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik bir takim g¢aligmalar siirdiiriilmiistiir (Akar, 2010;
Ogurlu ve Yaman, 2013). Fakat bu ¢aligmalarda egitimini ilk veya orta okul diizeyinde genel egitim
siniflarinda silirdiiren {istiin yetenekli 6grencilerin rehberlik ihtiyaglarinin 6gretmen ve ailelerinin
bakis agisiyla incelenmesine dogrudan odaklanilmamistir. S6z konusu ortamlarda yapilacak
incelemeye ise ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktadan hareketle, bu caligmanin hazirlanmasina karar
verilmistir.

Bu calismanin genel amaci, iistiin yetenekli dgrencilerin rehberlik ihtiyaclarinin dgretmenlerinin ve
ailelerinin bakis agisina gore incelenmesidir. Bu genel amag ¢ergevesinde calismada su alt sorulara
yanit aranmigtir:
1. Ailelerin ve 6gretmenlerin bakis agisina gore iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlige ihtiyac
duydugu konularin dagilim siklig1 hangi diizeydedir?
2. Anne veya babaya gore iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlige ihtiya¢ duyduklari konularin
dagilim siklig1 hangi diizeydedir?
3. Ailelere gore ¢ocuklarinin rehberlige ihtiya¢c duydugu konularin dagilim siklig1 ¢ocuklarinin
cinsiyeti baglaminda hangi diizeydedir?
4. Ustiin yetenekli &grencilerin rehberlik ihtiyaci duydugu konularin dagilim sikligi smmif,
rehberlik ve diger brans 6gretmenlerine gore hangi diizeydedir?

YONTEM

Arastirma deseni

Caligma, tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir. Arastirma verileri 2015-2016 giiz donemi
kesitinde toplanmistir. Bu tip arastirmalarda, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir
sekilde tanimlanmasi amacglanmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Aragtirmacinin, ailelerin ve 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik ihtiyact duydugu
konularin dagilim siklig1 olan bagimsiz degisken {izerinde herhangi bir miidahalesi bulunmamaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubu, Diizce BILSEM’e kayith olarak 3-8.nci simif araliginda egitimi
stirdliren 6grenciler ile bu 6grencilerin velileri, sinif 6gretmenleri, brans 6gretmenleri ve egitimlerini
siirdiirdiikleri genel egitim okullarindaki rehber 6gretmenleridir. BILSEM’e 2015-2016 yili egitim
Ogretim doneminde kayith toplamda 225 G6grenci mevcuttur. Calismaya goniilli olarak katilmak
isteyen s6z konusu Ogrencilerin Ogretmenleri ve ailelerinin tamamindan veri toplanmistir. Veri
toplama aract uygulanirken kolay ulasililabilirlik ilkesi gz 6niinde bulundurulmustur. Veri toplama
asamasinda, 31 ebeveyn, 45 smif Ogretmeni ve 252 brans Ogretmen veri toplama araglarini
doldurmustur. Sinif 6gretmenlerinden 3’1 (%6.67) ve brang 6gretmenlerinden 19’u (%7.53) dlgme
aracini tamamlamadig1 i¢in degerlendirmeye dahil edilmemistir. Calisma kapsaminda, 31 ebeveyn
(18’1 [%58.06] anne, 13’ babadir [%41.94]), 42 smif Ogretmeni (%15.27), 233 brang
ogretmenlerinden (103’1 rehberlik [%37.46], 130’u [%47.27] diger branslar) elde edilen veriler analiz
edilmistir.
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Veri toplama araclan

Caligmada bilgi toplama amaciyla, tstiin yetenekli Ogrencilerin muhtemel rehberlige ihtiyag
duyduklar1 alanlar1 kapsayan rehberlik ihtiyag kontrol listesi hazirlanmigtir. Form iki bolimden
olusmaktadir. Formun ilk boliimiinde, veri toplanan 0grencilerin cinsiyet, yas, egitim durumu gibi
sosyo-demografik ve egitim durumlarma iligskin bilgi toplanmasina ydnelik ifadeler yer almaktadir.
Ebeveyn formunda 7, 6gretmen formunda 6 adet soru yer almaktadir. Ebeveyn formunda, 6gretmen
formuna ilaveten “Cocugunuz kaginci sinifa devam ediyor?” sorusu yer almaktadir. Ikinci boliimler,
yani madde havuzu aymdir. Ustiin yetenekli dgrencilerin muhtemel rehberlik ihtiyaglar ile ilgili bir
takim yOnergeler mevcuttur.

Kontrol listesi, aragtirmaci tarafindan alan yazin taramasi sonuglarina gore deneysel ve teorik
calismalardan yararlanilarak taslak olarak olusturulmustur (Akar, 2010, 2015; Appleum, 1998;
Bencik, 2006; Cross, 2004; Elijah, 2011; Lovecky, 1993; Misirli Tasdemir, 2003; Neihart, 1999;
Neihart, vd., 2002; Ozbay ve Palanci, 2011; Parker, 2000; Saranli, 2015; Yaman ve Ogurlu, 2014;
Yilmaz, 2015). Taslak form, kapsam gecerliligi icin dort farkli uzmanin (bir rehberlik, iki iistiin
yetenek, bir 6lgme degerlendirme alan uzmani)goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin sosyo—demografik
degiskenlere iligskin goriisleri kapsaminda bir maddede diizeltme yapilmistir. Son hali verilen form ile
uygulamaya ¢ikilmistir. Veri toplama aracinin giivenilirlik degeri i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 .97 olarak hesaplanmustir.

Yonergeler, besli likert tipinde puanlanmaktadir. Her iki formda da 42 adet olasi rehberlik alanina
igsaret eden okul secimi, asir1 duyarlilik gibi konu basligi yer almaktadir. Formun uygulama siiresi
ortalama 10 dakika siirmektedir. Form, yiiz yiize goriisme teknigi ile aragtirmaci ve ekibi tarafindan
uygulanmugtir. Arastirma ekibi, {istiin yetenekli 6grenciler ve aileleri ile calisma tecriibesi olan, iistiin
yetenek alaninda bir yiiksek lisansa devam eden ve fiili olarak 6gretmenligi siirdiirmekte olan yiiksek
lisans Ogrencilerinden olusturulmustur. Arastirma ekibine uygulama oncesi, 6lgegin kullanimi ve
puanlamasina iligkin 25 dakikalik bir egitim verilmistir. Aragtirmaci ve ekibi veri toplamadan 6nce
katilimcilarin  zihninde rehberlik gereksinimi konusunda ortak bir sablon olusturulabilmesi igin
“Ogrencinin bireysel secimlerinde yon gosterici olan veya sosyo-duygusal gelisiminde destege ihtiyag
duyulan konulara iliskin” olarak katilimcilara kisa bir agiklama yapmugtir.

BULGULAR

Caligmadan elde edilen bulgulara iliskin frekans tablolar1 asagida ayr1 bagliklar altinda sunulmustur.
Calismada {istlin yetenekli 6grencilerin rehberlik ihtiyaci ilk 6nce aile ve 6gretmenlerin bakis agisina
gore birlikte degerlendirilmistir. Daha sonra, her iki grubun bakis agisina gore ayri ayri degerlendirme
yapilmustir.

Ailelerin ve oOgretmenlerin bakis acisina gore iistiin yetenekli c¢ocuklarin rehberlik
gereksinimleri

Aragtirmada ilk once “Ailelerin ve 0gretmenlerin bakis acisina gore iistiin yetenekli dgrencilerin
rehberlige ihtiya¢ duydugu konularm dagilim siklig1 hangi diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir.
Katilimcilarin  verdigi yanitlarin yiizdeleri hesaplanmistir. Ortaya c¢ikan sonuglar Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1. Ailelerin ve 6gretmenlerin bakis acisina gore iistiin zekali ve yetenekli gocuklarin rehberlik
gereksinimlerine iligkin yiizdeler.

Gereksinimler Gereksinimler

= 1 |2 |2 |z S 1z |22 |z
= 55 55 55 55 & 55 55 55 55
[ =5 =5 =5 = 5 2 =5 EEES =5 =5
~ © =B =] s ~ © = ° =] s
.| £ | &= E| BE .| | E2| z| %=
23| cE | B E | ™E 23| cE | B¢ E | ™E
22| BZ | 2| 52| ¢ 22| BZ | 2| 52| %2
oo | B3| g2 | B | 2t o2 | B3| gt | B | 2t
ES | 25 S8 | =8| C& ES | 48 [ S8 | -8 [1C8

Okul se¢imi 6.8 14.7 29.3 22.5 26.1 Kurallara kars1 koyma (asilik) 24.8 23.1 22.5 20.2 8.1

Meslek se¢imi 7.5 15.0 22.5 31.9 22.8 Disiplin sorunlart 274 26.1 20.5 18.6 6.2

Gelecegi planlama 3.9 18.9 28.0 25.4 23.1 Asirt duygusallik/ alinganlik 13.4 24.8 32.2 20.5 7.5

Kendini ¢ok  yonli | 3.6 16.9 26.1 25.1 28.1 Asirt duyarlilik 143 25.1 30.6 19.2 8.8

gelistirebilme

Beklenenden diisiik | 20.2 16.0 27.0 225 134 Yalmzlik 18.6 22.8 27.0 20.5 9.4

basari

Ogretmenlerle olan | 19.9 225 21.5 21.8 12.7 Farkli olma hissi 16.6 14.7 274 24.8 143

iligkiler

Egitimsel sorunlar | 19.2 15.6 21.5 20.2 23.1 Miikemmeliyetgilik (Her seyin | 14.0 18.9 274 22.1 153

(Okula  karst isteksiz mitkemmel olmasini isteyip te

olma, dersten sikilma, isini tamamlayamama)

ilgisiz kalma vb.)

Arkadas se¢imi 16.3 19.2 27.7 22.5 14.0 ice doniiklik 17.3 21.3 31.3 20.2 7.8

Arkadaslarryla olan | 143 22.1 28.3 235 11.7 Depresyon (stres) 19.2 21.8 244 19.9 114

iligkiler

Aile igi iletisim | 13.4 27.0 24.1 235 114 Can sikintisi 13.7 23.1 28.7 22.5 9.4

becerileri

Grup ¢alismalarma etkin | 21.2 25.1 21.5 21.8 10.4 Empati  kurma  (Kendini | 18.9 215 28.0 18.2 10.4

olarak katilabilme bagkalarinin yerine koyabilme)

Kendini ifade edebilme 254 26.1 22.8 173 8.1 Ofke kontrolii 19.5 22.5 27.7 18.6 8.5

isteksizlik 18.6 26.7 21.3 20.2 10.4 intihar etme diisiincesi 42.7 19.2 15.0 114 7.8

Aldig: gorevi | 254 25.1 22.1 17.9 8.5 Bos zamanlarmi etkili bir | 24.1 20.8 26.7 17.3 8.1

tamamlamama  (yarim bi¢imde kullanabilme

birakma)

Kendine giivenmemesi 29.6 26.7 20.5 14.7 7.5 Kendine olan saygisinn diigik | 37.5 21.8 16.9 15.0 59

olmasi

Olaylara kars1 duyarsiz | 25.7 28.0 215 16.3 6.8 Madde bagimhligr (sigara, | 41.4 212 16.0 10.1 8.5

kalmasi alkol vb.)

Sosyallesme 19.2 23.1 254 22.8 8.5 Yeteneklerinin farkinda olmas1 | 18.6 22.5 29.3 16.6 10.7

Hayal kirikligi 16.3 28.7 27.7 18.2 8.5 Ergenlik sorunlari 16.9 17.9 30.9 21.8 9.1

Unutkanlik 29.6 32.2 21.8 114 4.6 Cok fazla aktiviteye katilma 15.6 27.0 28.3 17.6 9.8

Cokbilmislik 14.0 21.2 28.3 18.2 17.9 Inatgilik 15.6 20.5 31.6 19.2 11.1

Kaygi 15.0 23.5 24.4 21.5 14.7 Kendine asir1 giivenme 12.4 21.2 25.1 21.8 17.9

n=306.

Ogretmen ve ailelerin verdikleri yamitlarin yiizdelik dagilimlari Tablo 1°de yer almaktadur.
Katilimeilarin rehberlik gereksinimine iligkin her bir konuya verdigi yanitlardan en yiiksek olanlar1
tabloda kalin (bold) olarak yer almistir. Aile ve 6gretmenlerin goriisleri birlikte degerlendirildiginde
okul secimi rehberlik konulari icerisinde ¢ok yogun rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye
sahip konudur. Meslek secimi (hangi meslege yonelmesi gerektigi, ¢ocuk i¢in en uygun olanin
secilmesi), gelecegi planlama, 6gretmenlerle olan iligkiler ise yogun rehberlik gereksinimi duyulan en
yiiksek yiizdeye sahip olan diger konulardir.

Orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip konular; kendini ¢ok yonlii
gelistirme, beklenenden diisiik basart sergileme, egitimsel sorunlar, arkadas se¢imi, arkadaslariyla
olan iligkiler, sosyallesme, cokbilmislik, kaygi, asir1 duygusallik, asir1 duyarhilik, yalnizlik, farkli olma
hissi, miikemmeliyet¢ilik, ice doniikliik, depresyon, can sikintisi, empati kurma, 6fke kontrolii, bos
zamanlarint etkili bir bi¢imde kullanabilme, yeteneklerinin farkinda olma, ergenlik sorunlari, ¢ok
fazla aktiviteye katilma, inatg¢ilik ile kendine asir1 giivenmedir. Kismen rehberlik gereksinimi duyulan
konular; aile i¢i iletisim, grup c¢alismalarina etkin olarak katilabilme, kendini ifade edebilme,
isteksizlik, olaylara karsi duyarsiz kalma, hayal kiriklig1 ve unutkanlik olarak belirlenmistir. Hig
rehberlik gereksinimi duyulmayan en yiiksek yiizdeye sahip konular ise aldig1 gérevi tamamlamama
(yarim birakma), kendine glivenmeme, kurallara karsi koyma (asilik), disiplin sorunlari, intihar etme
diisiincesi, kendine olan saygisinin diisiik olmasi ve madde bagimlilig1 olarak saptanmustir.
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Anne ve babanin bakis agisina gore iistiin yetenekli cocuklarin rehberlik gereksinimleri

Caligmada, yanit aranan bir diger soru: “Anne veya babaya gore istiin yetenekli Ogrencilerin
rehberlige ihtiyag duyduklar1 konularin dagilim siklig1 hangi diizeydedir?” sorusudur. Ustiin yetenekli
ogrencilerin rehberlik gereksinimine iligkin anne ve baba goriisleri ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Anne ve babanin bakis agisina gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin rehberlik gereksinimlerine

iligkin ytizdeler.
Gereksinimler Ebeveyn 2 > - - 2 Gereksinimler Ebeveyn g 2 e 2 2
2 = =] 8] 8 g =l =2 =] =5
5 | BB BB BB BE 5| BB BE BB BE
52| 2 .% "z & 5| 2 .3 & g
£ | 222 2| E% 2 | 222 | &3
25 _E| 25 £ 2f 25 _E| 25 f| 2f
287 C2l5g| Lo 22 24| 4| 83 L7
ox 2 8 £8 28 €8 o= 28 £ ¥E| €8
ES| M & S8 =& & ES| &8 S8 »& S&
Okul segimi Anne 235 | 353 | 11.8 | 11.8 | 17.6 | Kurallara karst koyma | Anne 61.1 | 222 | 5.6 11.1 | -
Baba 7.7 | 308 | 23.1 | 308 | 7.7 | (asilik) Baba 308 | 538 [ 77 |77 | -
Meslek se¢imi Anne 167 | 50.0 | 22.2 | 11.1 | - Disiplin sorunlart Anne 55.6 | 222 | 11.1 | 11.1 | -
Baba 154 | 154 | 308 | 385 | - Baba 30.8 | 30.8 | 154 | 231 | -
Gelecegi planlama Anne 5.9 47.1 | 176 | 235 | 59 Asirt duygusallik/ | Anne 294 | 412 | 176 | 118 | -
Baba 385 | 38,5 | 30.8 | 385 | - alinganlik Baba 23.1 308 | 385 | 7.7 -
Kendini ¢ok yonli | Anne 16.7 | 11.1 | 444 | 16.7 | 11.1 | Asiri duyarlihk Anne 47.1 | 235 11.8 | 5.9 11.8
gelistirebilme Baba 385 | 385 | 154 | 7.7 - Baba 154 | 462 | 23.1 | 154 | -
Beklenenden  diisik | Anne 50.0 | 11.1 | 222 | 11.1 | 5.6 Yalmzlik Anne 41.2 | 353 | 176 | 59 -
basari Baba 333 | 333 | 250 | 83 - Baba 46.2 | 23.1 | 23.1 | 7.7 -
Ogretmenlerle  olan | Anne 722 | 222 | 5.6 - - Farkl1 olma hissi Anne 588 | 11.8 | 17.6 | 59 59
iligkiler
Baba 308 | 30.8 | 154 | 23.1 | - Baba 385 | 231 | 385 | - -
Egitimsel sorunlar Anne 500 | 222 | 5.6 11.1 | 11.1 | Mikemmeliyetcilik Anne 353 | 353 | 176 | 59 59
Baba 30.8 | 53.8 | 7.7 7.7 - Baba 46.2 | 23.1 | 7.7 23.1 | -
Arkadas se¢imi Anne 55.6 | 5.6 222 | 11.1 | 5.6 Ige doniikliik Anne 389 | 444 | 11.1 | 5.6 -
Baba 231 | 231 | 462 | 7.7 - Baba 385 | 231 | - 385 | -
Arkadaglariyla  olan | Anne 55.6 | 16.7 | 11.1 | 11.1 | 5.6 Depresyon (stres) Anne 55.6 | 16.7 | 167 | 11.1 | -
iligkiler Baba 30.8 | 385 | 23.1 | 7.7 - Baba 16.7 | 50.0 | 16.7 | 8.3 8.3
Aile i¢i iletisim | Anne 55.6 | 16.7 | 167 | 11.1 | - Can sikintisi Anne 16.7 | 27.8 | 333 | 167 | 5.6
becerileri Baba 154 | 462 | 154 | 231 | - Baba 154 | 30.8 | 30.8 | 23.1 | -
Grup  calismalarma | Anne 66.7 | 11.1 | 11.1 | 11.1 | - Empati kurma Anne 333 | 444 | 56 11.1 | 5.6
etkin olarak | Baba 385 [ 385 | 77 | 154 | - Baba 250 | 333 [ 333 [ 83 | -
katilabilme
Kendini ifade | Anne 50.0 | 389 | 111 | - - Ofke kontrolii Anne 27.8 | 222 | 278 | I1.1 | 111
edebilme Baba 154 | 30.8 | 23.1 | 30.8 | - Baba 231 | 462 | 154 | 154 | -
Isteksizlik Anne 50.0 | 188 | 125 | 125 | 6.3 Intihar etme diisiincesi Anne 778 | 11.1 11.1 | - -
Baba 154 | 154 | 385 | 231 | 7.7 Baba 53.8 | 7.7 23.1 | 154 | -
Aldigt gérevi | Anne 55.6 | 222 | 11.1 | 5.6 5.6 Bos zamanlarini etkili bir | Anne 444 | 111 16.7 | 16.7 | 11.1
tamamlamama Baba 154 | 385 | 308 | 154 | - bigimde kullanabilme Baba 273 | 182 | 273 | 273 | -
Kendine Anne 66.7 | 5.6 16.7 | 5.6 5.6 Kendine olan saygisinin | Anne 588 | 11.8 | 17.6 | 5.9 5.9
glivenmenmesi Baba 23.1 | 23.1 | 154 | 385 | - diisiik olmast Baba 66.7 | 250 | - 83 |-
Olaylara kars1 | Anne 55.6 | 222 | 167 | 5.6 - Madde bagimlilig: (sigara, | Anne 722 | 167 | 111 | - -
duyarsiz kalmast Baba 50.0 | 333 | - 83 | 8.3 | alkolvb) Baba 50.0 | - 25.0 | 25.0
Sosyallesme Anne 500 | 222 | 11.1 | 167 | - Yeteneklerinin  farkinda | Anne 389 | 27.8 | 278 | 5.6 -
Baba 30.8 | 23.1 | 23.1 | 231 | - olmast Baba 41.7 | 333 | 83 16.7
Hayal kiriklig Anne 444 | 278 | 278 | - - Ergenlik sorunlari Anne 55.6 | 27.8 | 5.6 - -
Baba 23.1 | 231 | 385 | 154 | - Baba 455 | 273 | 182 | 9.1 -
Unutkanlik Anne 27.8 | 389 | 222 | 5.6 5.6 Cok fazla  aktiviteye | Anne 444 | 333 | 11.1 | 5.6 5.6
Baba 46.2 | 308 | 7.7 154 | - katilma Baba 8.3 66.7 | 250 | - -
Cokbilmislik Anne 333 | 278 | 27.8 | 5.6 5.6 Inateilik Anne 353 | 353 | 176 | 11.8 | -
Baba 154 | 53.8 | 7.7 23.1 | - Baba 16.7 | 41.7 | 41.7 | - -
Kaygi Anne 333 | 222 | 278 | 167 | - Kendine asir1 giivenme Anne 278 | 278 | 222 | 16.7 | 5.6
Baba 23.1 | 30.8 | 154 | 308 | - Baba 8.3 583 | 25.0 | 8.3 -
n=31.

Anne ve babalarin verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimlari Tablo 2’de sunulmaktadir. Anneler
cocuklarmin ¢ok yogun veya yogun diizeyde rehberlik gereksinimi duydugu, en yliksek ylizdeye sahip
bir konuyu belirtmemis olduklari saptanmistir. Babalarin da ¢ok yogun rehberlik gereksinimi duydugu
en yiiksek yiizdeye sahip bir konu belirlenememistir. Babalarin goriisiine gore ¢ocuklarinin yogun
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diizeyde rehberlik gereksinimi duydugu en yiiksek yiizdeye sahip konular ise kendine giivenmeme ve
bos zamanlarini etkili bigcimde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Orta diizeyde rehberlige gereksinimi duyulan en yiiksek ylizdeye sahip konular, annelere gore;
kendini ¢ok yonlii gelistirebilme ve 6fke kontroliidiir. Babalar ise arkadas sec¢imi, isteksizlik, hayal
kiriklig1, farkli olma hissi, can sikintisi, empati kurma, bos zamanlarini etkili bir bicimde kullanabilme
ve inatgilik olarak belirtmislerdir. Kismen rehberlige gereksinim duyulan en yiiksek yilizdeye sahip
konular1 anneler okul se¢imi, meslek se¢imi, gelecegi planlama, unutkanlik, asir1 duygusallik/
alinganlik, miikemmeliyetgilik, ice doniikliik, empati kurma, inat¢ilik ve kendine asir1 giivenme olarak
bildirmistir. Babalar ise okul se¢imi, gelecegi planlama, kendini ¢ok yonlii gelistirebilme,
beklenenden diisiik basari, 6gretmenlerle olan iligkiler, egitimsel sorunlar, arkadaslariyla olan iligkiler,
aile ici iletisim becerileri, grup ¢alismalarina etkin olarak katilabilme, aldig1 gorevi tamamlamama,
cokbilmislik, kaygi, kurallara kars1 koyma, disiplin sorunlari, asir1 duyarlilik, depresyon, can sikintisi,
empati kurma, inatcilik ve kendine asir1 gliven olarak ifade etmisglerdir. Anne ve babalarin her ikisinin
goriistine gore hi¢ rehberlik gereksinimi duyulmayan en yiiksek yiizdeye sahip konular; okul secimi,
meslek se¢imi, asir1 duygusallik/ alinganlik, can sikintis1 ve empati kurmadir.

Ailelerin iistiin yetenekli cocuklarin cinsiyetine gore rehberlik gereksinimlerine iliskin goriisleri

Caligmada “Ailelere gore ¢ocuklarinin rehberlige ihtiyag duydugu konularm dagilim siklig
cocuklarmin cinsiyeti baglaminda hangi diizeydedir?” sorusu yanit aranan igiincii sorudur. Bu
kapsamda, iistlin yetenekli cocuklarin rehberlik gereksinimine iliskin ailelerin goriisleri cocuklarinin
cinsiyetine gore degerlendirilmistir. Sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Ailelerin verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimlari Tablo 3’te yer almaktadir. Ailelere gore kiz ve
erkek ogrencilerin ¢ok yogun rehberlik gereksinimi duydugu en yiiksek yiizdeye sahip bir konu
bulunmamaktadir. Kiz 06grenciler igin yogun rehberlik gereksinimi duyulan bir konu da
belirtilmemistir. Erkek dgrencilerin ise yogun rehberlik gereksinimi duydugu en yiiksek konu ise okul
secimi olarak ifade edilmistir. Orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip
konular, kizlar i¢in kendini ¢ok yonlii gelistirme, beklenenden diisikk basari ve arkadas se¢imi;
erkekler icin ise meslek secimi, gelecegi planlama, isteksizlik ve hayal kirikligidir.

Aile goriislerine gore kiz ve erkek Ogrencilerin kismen rehberlik gereksinimi duydugu en yiiksek
ylizdeye sahip ortak konular okul se¢imi, ¢okbilmiglik, asirt duygusallik/ alinganlik, ¢ok fazla
aktiviteye katilma, inatgilik ve kendine asir1 giivendir. Bunun yam sira, kiz 6grenciler i¢in meslek
secimi, egitimsel sorunlar, aldigr gorevi tamamlayamama, hayal kirikligi, unutkanlik, kaygi, asiri
duyarlilik, yalnizlik, milkemmeliyetgilik, ice doniikliik, can sikintisi, empati kurma, 6fke kontroli,
yeteneklerinin farkinda olma kismen rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip
konulardir. Erkek Ogrencilerde ise bu diizeyde rehberlik gereksinimi duyulan konular gelecegi
planlama, kendini ¢ok yonlii gelistirebilme ve kurallara kars1 koyma olarak saptanmustir.

Ogretmenlerin bakis acisina gore yetenekli cocuklarin rehberlik gereksinimleri

Calismada “Ustiin yetenekli 6grencilerin rehberlik ihtiyact duydugu konularin dagilim sikhig: sinif,
rehberlik ve diger brans Ogretmenlerine gore hangi diizeydedir?” sorusu yanit aranan dordiincii
sorudur. Bu kapsamda, istiin yetenekli ¢ocuklarin rehberlik gereksinimine iliskin sinif, rehber ve
diger brang 6gretmenlerinin goriigleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve asagida Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 3.Ailelerin bakis agisina gore {istiin yetenekli ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore rehberlik

gereksinimlerine iligkin yiizdeler.

Gereksinimler Cinsiyet g “ ~ 2 ~ Gereksinimler Cinsiyet g “ ~ ' -~
E |2 |2 |E |2 E |2 |2 |2 |2
s | BB | BL s | BB | BL
Q =] o 5] =] 5] =] o 5] =
N 2l 5B 2 3 N 2l 8B 2 2
2 = > 2 = >
= 21 %8| % | B3 = 21 35| 8 | B3
25| E|ZE|3 S E 25| E|ZE|3 S E
S >| .8 g =5 g 52| g& g -5 g
é R 2 s > 2 g R 2 =y 2
ez 22| EE| 22| 22 ez 22| EE| 22| 2%
ES| 2% S&|[ =8]8 ES| 2 & S&| >8] G
Okul segimi Kiz 143 429 14.3 143 7.1 Kurallara karst koyma | Kiz 64.3 28.6 7.1 - -
Erkek 17.6 23.5 17.6 23.5 17.6 (asilik) Erkek 353 41.2 5.9 17.6 -
Meslek se¢imi Kiz 14.3 57.1 7.1 214 - Disiplin sorunlari Kiz 42.9 357 7.1 14.3 -
Erkek 17.6 17.6 41.2 23.5 Erkek 47.1 17.6 17.6 17.6 -
Gelecegi Kiz 57.1 214 143 7.1 - Asirt duygusallik/ | Kiz 28.6 35.7 28.6 7.1 -
planlama Erkek 6.3 31.3 313 25.0 6.3 alinganlik Erkek 25.0 37.5 25.0 6.3 6.3
Kendini ¢ok | Kiz 7.1 14.3 50.0 14.3 14.3 Asir1 duyarlilik Kiz 28.6 35.7 14.3 14.3 7.1
yonli Erkek 17.6 294 294 235 - Erkek 375 313 18.8 6.3 6.3
gelistirebilme
Beklenenden Kiz 28.6 214 28.6 143 7.1 Yalnizlik Kiz 214 50.0 28.6 - -
diisiik bagar1 Erkek 56.3 18.8 18.8 6.3 - Erkek 62.5 12.5 12.5 6.3 6.3
Ogretmenlerle Kiz 429 35.7 143 7.1 - Farkl1 olma hissi Kiz 429 28.6 214 7.1 -
olan iliskiler Erkek 64.7 17.6 17.6 | - - Erkek 56.3 6.3 313 6.3 -
Egitimsel Kiz 35.7 35.7 143 14.3 - Miikemmeliyetgilik Kiz 214 50.0 214 7.1 -
sorunlar Erkek 471 | 353 | 118 |59 |- Erkek 563 | 125 | 63 | 188 | 6.3
Arkadas se¢imi Kiz 357 143 35.7 7.1 7.1 ice doniiklitk Kiz 21.4 429 143 214 -
Erkek 47.1 11.8 29.4 11.8 - Erkek 529 29.4 17.6 - -
Arkadaslariyla Kiz 35.7 214 214 14.3 7.1 Depresyon (stres) Kiz 35.7 214 28.6 7.1 7.1
olan iligkiler Erkek 52.9 294 17.6 17.6 - Erkek 43.8 37.5 6.3 12.5 -
Aile ici iletisim | Kiz 429 28.6 143 143 - Can sikintist Kiz 14.3 50.0 143 214 -
becerileri Erkek 353 29.4 17.6 17.6 - Erkek 17.6 11.8 47.1 17.6 59
Grup Kiz 50.0 143 214 143 - Empati kurma Kiz 23.1 53.8 154 7.7 -
caltsmalarina Erkek 471 | 176 | 176 | 176 | - Erkek 353 | 294 | 176 | 118 | 59
etkin olarak
katilabilme
Kendini ifade | Kiz 35.7 143 143 28.6 7.1 Ofke kontrolii Kiz 143 35.7 28.6 143 7.1
edebilme Erkek 47.1 17.6 17.6 17.6 - Erkek 353 294 17.6 11.8 5.9
Isteksizlik Kiz 357 | 143 143 | 286 | 7.1 intihar etme diisiincesi | Kiz 714 | 143 143 | - -
Erkek 33.3 20.0 333 6.7 6.7 Erkek 64.7 5.9 17.6 11.8 -
Aldig gorevi | Kiz 357 | 357 | 214 7.1 - Bos zamanlarmi etkili | Kiz 358 | 23.1 7.7 23.1 7.7
tamamlamama - [~E R o a2 | 235 | 176 | 176 |- bir  bigimde FEa oy 375 |63 | 313 | 188 | 63
kullanabilme
Kendine Kiz 429 7.1 214 214 7.1 Kendine olan | Kiz 50.0 214 214 7.1 -
glivenmemesi Erkek 529 | 176 | 118 | 176 | - sveisini diisik [TEricek 793 | 133 | 133 | - -
olmasi
Olaylara  karsi | Kiz 50.0 28.6 143 7.1 - Madde bagimlihg | Kiz 64.3 14.3 214 - -
duyarsiz kalmast [ Erkek 563 | 250 [ 125 | 63 - (sigara, alkol vb.) Erkek 625 | 63 188 [ 125 | -
Sosyallesme Kiz 35.7 28.6 143 214 - Yeteneklerinin Kiz 214 42.9 214 7.1 7.1
Erkek 47.1 17.6 17.6 17.6 - farkinda olmasi Erkek 56.3 18.8 18.8 6.3 -
Hayal kiriklig1 Kiz 35.7 50.0 143 7.1 7.1 Ergenlik sorunlari Kiz 28.6 429 7.1 214 -
Erkek 353 17.6 41.2 5.9 - Erkek 73.3 133 133 - -
Unutkanlhk Kiz 214 50.0 143 7.1 7.1 Cok fazla aktiviteye | Kiz 214 35.7 28.6 7.1 7.1
Erkek 47.1 23.5 17.6 11.8 - katilma Erkek 375 56.3 6.3 - -
Cokbilmislik Kiz 214 35.7 42.9 - - Inatgihik Kiz 28.6 429 7.1 143 7.1
Erkek 294 41.2 23.5 5.9 - Erkek 26.7 33.3 26.7 6.7 6.7
Kaygi Kiz 214 | 357 | 286 14.3 - Kendine agir1 giivenme | Kiz 7.1 50.0 | 28.6 7.1 7.1
Erkek 353 17.6 17.6 294 - Erkek 31.3 31.3 18.8 18.8 -
Not: n=31.
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Tablo 4. Ogretmenlerin bakis agisina gore iistiin yetenekli cocuklarin rehberlik gereksinimlerine

iligkin ytizdeler.
Gereksinimler Ogret B 2 s o s Gereksinimler Ogretmen ' 2 'A_‘ ~ ,.—E
"l E BB 2| B E |2 |2 |2, |2
g ES ES ES ES g ES ES ES ES
- ZlsE| £ g2 - gl 83| 2| 5%
= et P o S . = et P et S
55 £ | RE E| ¢E g5 E|l 88 El 2E
= > = .g ° g £ R = 2 =.E| ©.5 8 B
SE B3| | 57| L2 2| Bz L32[ 34 .2
ez | 28 | 8 | @8] ¥& oz | zZ8| £E5| 28| ¥8
T S M 5 O &n > &o| O sp T 5 M on| O en| > on| O &n
Okul segimi Simf 11.6 11.6 32.6 209 | 233 Kurallara karst | Smuf 18.6 140 | 349 | 233 9.3
Rehber | 2.9 11.8 34.3 26.5 24.5 koyma (asilik) Rehber 14.6 204 27.2 29.1 8.7
Brang 6.2 13.8 27.7 20.8 | 315 Brang 30.2 26.2 19.0 | 15.1 9.5
Meslek se¢imi Simf 11.6 11.6 20.9 465 | 93 Disiplin sorunlart Siif 16.32 256 | 256 | 279 | 47
Rehber | 2.9 7.8 22.5 40.2 26.5 Rehber 15.7 24.5 324 22.5 4.9
Brang 7.7 16.9 223 23.1 30.0 Brang 37.0 28.3 11.8 134 | 94
Gelecegi Simf 7.0 20.9 30.2 279 | 140 | Asmn  duygusalik/ | Simf 7.0 163 | 395 [ 279 | 93
planlama Rehber | 2.0 8.8 34.3 26.5 28.4 alinganlik Rehber 11.7 29.1 36.9 16.5 5.8
Brang 4.6 20.8 23.1 254 26.2 Brang 143 222 28.6 26.2 8.7
Kendini ¢ok | Simuf 4.7 25.6 25.6 18.6 | 25.6 | Asiriduyarlilk Siuf 7.0 163 | 395 | 279 [ 93
yonlii Rehber | - 14.7 19.6 29.4 36.3 Rehber 13.7 333 304 14.7 7.8
gelistirebilme Brans | 3.8 146 | 285 | 254 | 277 Brans 135 | 206 | 325 | 230 | 103
Beklenenden Simf 16.7 9.5 28.6 38.1 7.1 Yalnizhik Simf 9.3 163 | 39.5 18.6 16.3
diisiik bagar1 Rehber 12.7 15.7 30.4 28.4 12.7 Rehber 9.7 27.2 252 311 6.8
Brans 223 17.7 254 16.2 18.5 Brans 23.8 20.6 27.0 17.5 11.1
R Siuf 143 9.5 38.1 23.8 143 Simf 11.6 16.3 25.6 349 11.6
Ogretmenlerle Rehber | 8.9 248 | 178 | 327 | 15.8 | Farkliolmahissi Rehber 4.9 11.8 | 314 | 373 | 147
olan iligkiler Brans | 225 | 248 | 240 | 155 | 132 Brans 208 | 168 | 264 | 176 | 184
Egitimsel Sif 18.6 9.3 18.6 349 | 18.6 | Mikemmeliyetcilik Sif 9.3 163 | 419 | 163 16.3
sorunlar Rehber | 9.7 9.7 262 | 214 | 330 Rehber 4.0 168 | 297 | 327 | 168
Brang 21.7 17.8 22.5 17.1 20.9 Brang 18.3 19.8 254 19.0 17.5
Arkadas se¢imi Siif 9.3 20.9 37.2 256 | 7.0 Ige doniikliik Suuf 7.0 279 | 349 | 256 | 47
Rehber | 7.8 223 243 25.2 20.4 Rehber 12.6 204 | 33.0 27.2 6.8
Brang 194 17.8 264 22.5 14.0 Brang 20.2 17.7 36.3 13.7 12.1
Arkadaslariyla Siif 9.3 25.6 25.6 302 | 93 Depresyon (stres) Siif 9.5 11.9 [ 310 | 333 14.3
olan iliskiler Rehber 5.8 17.5 30.1 29.1 17.5 Rehber 14.9 22.8 327 18.8 10.9
Brang 154 23.8 30.8 20.0 10.0 Brang 22.6 24.2 194 20.2 13.7
Aile i¢i iletisim | Simf 9.3 32.6 25.6 20.9 11.6 | Can sikintist Siuf 4.7 163 | 37.2 | 395 [ 23
becerileri Rehber | 1.0 26.7 29.7 31.7 | 109 Rehber 14.0 22.0 | 27.0 | 300 | 7.0
Brang 18.5 254 215 20.0 14.6 Brang 16.8 264 28.0 12.8 16.0
Grup Simif 16.3 20.9 233 27.9 11.6 | Empati kurma | Smmf 11.6 163 | 32.6 | 25.6 14.0
galismalarina Rehber | 58 | 262 | 252 | 33.0 | o7 | (Kendini . [ Rehber 109 | 208 | 396 | 228 | 59
etkin olarak bagkalarinin  yerine
Katilabilme Brans | 269 | 262 | 208 | 131 | 131 | koyabilme) Brans 266 | 21.0 | 21.8 | 153 | 153
Kendini  ifade | Simf 23.3 20.9 20.9 23.3 11.6 | Ofke kontrolii Siuf 11.9 16.7 | 35.7 | 28,6 | 7.1
edebilme Rehber 15.7 28.4 314 18.6 5.9 Rehber 15.8 24.8 28.7 22.8 7.9
Brang 31.5 23.8 18.5 154 | 10.8 Brang 252 220 | 27.6 | 146 10.6
Isteksizlik Simf 20.9 20.9 16.3 233 18.6 Intihar etme | Smmf 22.0 17.1 22.0 36.6 | 2.4
Rehber 9.0 26.0 30.0 26.0 9.0 diisiincesi Rehber 34.0 36.0 16.0 4.0 10.0
Brans 23.0 333 16.7 16.7 10.3 Brang 54.5 10.6 13.0 11.4 10.6
Aldig1  gorevi | Smmf 30.2 9.3 233 349 | 23 Bos zamanlarni | Sinif 18.6 140 | 442 | 140 | 93
tamamlamama  "Repber | 165 | 282 | 243 | 214 | 9.7 | ctkili bir bicimde TRepper 184 | 282 | 252 | 233 | 4.9
(vanmbirakma) TR T e T 276 | 213 | 118 | 110 | Kullanabilme Brans 293 | 203 | 252 | 138 | 114
Kendine Siif 14.0 16.3 32.6 20.9 16.3 Kendine olan | Smmf 20.9 18.6 18.6 30.2 11.6
glivenmemesi Rehber | 204 | 388 | 204 | 155 | 49 | sayesmm  disik [TRehper 29.1 | 32.0 | 204 | 136 | 49
Brang 38.6 24.4 18.1 110 | 7.9 | Omast Brang 47.2 17.1 [ 163 | 138 [ 57
Olaylara  karst | Smif 14.0 25.6 25.6 256 | 93 Madde bagimlihgi | Siuf 26.8 122 | 293 | 220 | 9.8
duyarsizkalmast | Rehber | 11.8 | 343 | 294 | 186 | 59 | (sigara, alkolvb.) Rehber 311|388 | 136 | 58 | 107
Brang 354 25.2 19.7 12.6 7.1 Brans 52.4 13.7 16.1 8.9 8.9
Sosyallesme Simf 7.0 20.9 32.6 372 | 23 Yeteneklerinin Sif 9.3 209 | 395 | 18.6 11.6
Rehber | 11.7 223 26.2 27.2 12.6 | farkinda olmasi Rehber 15.5 214 | 30.1 223 10.7
Brans 244 25.2 25.2 18.1 7.1 Brans 20.2 234 29.0 14.5 12.9
Hayal kiriklig1 Simf 11.6 16.3 349 279 | 93 Ergenlik sorunlart Sif 73 122 | 463 | 293 | 49
Rehber 11.7 30.1 27.2 20.4 10.7 Rehber 12.7 18.6 26.5 324 9.8
Brans 17.2 32.8 25.0 16.4 8.6 Brans 16.8 184 | 36.8 15.2 12.8
Unutkanlik Simf 18.6 18.6 32.6 20.9 9.3 Cok fazla aktiviteye | Simf 4.7 233 25.6 16.3 30.2
Rehber | 22.3 46.6 17.5 12.6 1.0 katilma Rehber 14.6 25.2 32.0 243 3.9
Brang 38.0 24.8 233 7.8 6.2 Brang 17.5 262 | 302 | 167 | 95
Cokbilmislik Simf 7.0 16.3 279 14.0 349 Inatgihk Simf 9.3 9.3 27.9 18.6 349
Rehber 5.8 243 33.0 233 13.6 Rehber 11.7 223 359 223 7.8
Brang 20.2 16.3 27.1 17.1 194 Brang 19.0 19.8 34.1 19.8 7.1
Kaygi Sif 9.5 9.5 16.7 16.7 | 47.6 | Kendine asirt | Simf 4.7 279 | 140 | 93 44.2
Rehber | 10.7 | 282 282 | 214 | 117 | glivenme Rehber 8.7 175 | 29.1 | 320 | 126
Brang 30.2 26.2 19.0 15.1 9.5 Brans 16.7 18.3 27.0 20.6 17.5
Not: n=277.
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Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimlar1 Tablo 4’te yer almaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin ¢ok yogun rehberlik gereksinimi duydugu en yiiksek yiizdeye sahip olan konular brang
ogretmenleri meslek se¢imi ve gelecegi planlama; siif 6gretmenleri kendini ¢ok yonlii gelistirebilme,
cokbilmislik, kaygi, ¢ok fazla aktiviteye katilma, inat¢ilik ve kendine asir1 giiven; rehber 6gretmenler
ise kendini ¢ok yonlii gelistirebilme olarak bildirmistir. Yogun rehberlik gereksinimi duyulan en
yiiksek yiizdeye sahip olan konular1 sinif 6gretmenleri meslek se¢imi, beklenenden diisiik basari,
egitimsel sorunlar, arkadaslartyla iliskiler, grup ¢alismalar1 etkin olarak katilabilme, kendini ¢ok
yonlii ifade edebilme, isteksizlik, aldigi gorevi tamamlamama, olaylara karsi duyarsiz kalma,
sosyallesme, disiplin sorunlari, farkli olma hissi, depresyon, intihar etme diisiincesi ve kendine olan
saygisinin diisiik olmasi; rehber 6gretmenler ise meslek secimi, arkadas se¢imi, aile i¢i iletigim,
kurallara kars1 koyma, yalnizlik, farkli olma hissi, mitkkemmeliyetgilik, ergenlik sorunlar1 ve kendine
asir1 giiven olarak belirtmistir.

Her ii¢ 6gretmen grubunda da okul secimi, asir1 duygusallik/ alinganlik, ice doniikliik, can sikintisi,
ofke kontrolii, yeteneklerin farkinda olma orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek
ylizdeye sahip olan konular olarak ifade edilmistir. Kismen rehberlige gereksinim duyulan en yiiksek
ylizdeye sahip konular1 ise brans dégretmenleri 6gretmenlerle olan iliskiler, aile i¢i iletisim becerileri,
isteksizlik, sosyallesme, hayal kirikligt ve depresyon; smif Ogretmenleri kendini g¢ok yonlii
gelistirebilme, aile ici iletisim ve olaylara karsi duyarsiz kalma; rehber 6gretmenler ise 6gretmenlerle
olan iligkiler, aldig1 gorevi tamamlamama, kendine glivenmeme, olaylara karsi duyarsiz kalma, hayal
kirikligi, unutkanlik, kaygi, asirt duyarlilik, intihar etme diisiincesi, kendine olan saygisinin diisiik
olmasi ve madde bagimlilig1 olarak belirtmistir. Hi¢ rehberlik gereksinimi duyulmayan konulardan en
yiiksek ylizdeye sahip olanlar1 siif 6gretmenlerinin kendini ifade edebilme; brang 6gretmenlerinin ise
grup caligmalarina etkin olarak katilabilme, kendini ifade edebilme, aldigi gorevi tamamlamama,
kendine giivenmeme, olaylara karsi duyarsiz kalma, unutkanlik, kaygi, kurallara kars1 koyma, disiplin
sorunlari, empati kurma, intihar etme diisiincesi, bos zamanlarini etkili bicimde kullanma, kendine
olan saygisinin diisiik olmas1 ve madde bagimlilig1 olarak belirttigi saptanmaistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Caligmada, ailelerin ve Ogretmenlerin bakis acisina gore istiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik
ihtiyaglari incelenmistir. Aile ve 6gretmen goriisleri birlikte degerlendirildiginde; ¢ok yogun rehberlik
gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip konu alani olarak okul se¢imi belirtilmistir. Okul
secimi ile ilgili bulgular alan yazindaki diger arastirma bulgularina paraleldir (Akar, 2010).
Kaskaloglu’nun (2007, akt. Akar, 2010) 16 arastirmay1 dahil ettigi bir meta analiz ¢aligmasinda sosyal
ve davranigsal problemler, duygusal sorunlar, okula karsi olumsuz tutum ya da isteksizlik, zayif
Ogrenci-ogretmen iligkileri, zayif akran iligkileri ve yetersiz akademik destek gibi etmenlere bagl
olarak {istiin yetenekli &grencilerin okulu biraktiklart saptanmigstir. Okul se¢imi ise s6z konusu
alanlardaki birtakim olumsuzluklari 6nlemede bir tedbir olarak g6z 6niinde bulundurulabilir.

Ailelere gore hig¢ rehberlik gereksinimi duyulmayan en yiiksek yilizdeye sahip konular ise aldig1 gérevi
tamamlamama (yarim birakma), kendine giivenmeme, kurallara karsi koyma (asilik), disiplin
sorunlari, intihar etme diigiincesi, kendine olan saygisinin diisiik olmasi ve madde bagimlilig1 olarak
saptanmigtir. Saranli ve Metin’in (2012) bir derlemesinde istiin yetenekli ¢ocuklarin zihinsel olarak
yeterliliklerinin yiliksek olmasina karsin sosyo-duygusal olarak yetersiz oldugu yoniinde hatali yaygin
bir kan1 oldugu aktarilmaktadir. Oysa Terman’in 1920’lerde siirdiirmiis oldugu boylamsal arastirma
sonuglart iistiin yetenekli ¢ocuklarin okul disiplini, su¢ ve saldirgan davraniglar konusunda normal
akranlarindan daha az sorun yasadiklari ve kendilerinden emin olduklarini géstermektedir (Terman ve
Oden, 1976). Ustiin yetenekli gocuklar yasitlarina gore daha gelismis bir benlik algisina sahiptirler ve
basarisizlik durumunda 1srarci davranmaktadirlar (Durr, 1979). Bu ¢ocuklarin ¢alismalara igsel olarak
motiveli olduklar1 (Jeltova ve Grigorenko, 2005), ama¢ odakli ve kendini gorevlerine adadiklar1 ve
basarili olmaktan biiyiik zevk aldiklarma (Ataman, 2000) iliskin birtakim bulgular da mevcuttur.
Ayrica, Lajoie ve Shore (1981, akt. Akar, 2010), Baker (2004), Yoo ve Moon’un (2006)
caligmalarinda intihar etme ve Andrews (1994), Yoo ve Moon’un (2006) caligmalarinda madde
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bagimlilig1 oranlarinin normal popiilasyona gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar bu
arastirma bulgularina paralellik gostermektedir.

Ebeveynlere gore rehberlik gereksinimi diizeyine iligkin algilar da bu c¢alisma kapsaminda
incelenmigtir. Annelerin goriisleri incelendiginde, rehberlik konularindan ¢ok yogun ile yogun
gereksinim duyduklari en yliksek yiizdeye sahip bir konuyu belirtmedikleri belirlenmistir. Babalar ise
kendine glivenmeme ve bos zamanlarini etkili bicimde kullanabilme konularinda ¢ocuklarinin yogun
rehberlik gereksinimi duydugunu diisiinmektedir. Babalarin belirtmis oldugu bu bulgu Terman’in
(1925) galigma sonuglariyla ortiismektedir.

Anneler en sik kismen rehberlik gereksinimi duydugu konular1 kendini ¢ok yonlii gelistirebilme ve
ofke kontrolii; babalar ise arkadas secimi, isteksizlik, hayal kirikligi, farkli olma hissi, can sikintisi,
empati kurma, bos zamanlarini etkili bir bigimde kullanabilme ve inatgilik olarak belirtmislerdir.
Akar’in (2010) BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli 6grencilerle siirdiirmiis oldugu ¢alismada ise
anne ve babalara gore en ¢ok rehberlik gereksinimi duyulan konular kendini ¢ok yonlii gelistirebilme,
gelecegini planlama, meslek secimi, isteksizlik, asir1 duygusallik, alinganlik, inat¢ilik, bos
zamanlarini etkili bir bigimde kullanma ve asirt duyarlilik olarak belirlenmistir. Bunun yani sira
anneler okul secimi, babalar ise unutkanlik konularinda g¢ocuklarinin rehberlige yogun olarak
gereksinim duyduklart yoniinde goriis bildirmistir. Bu ¢alisma bulgularindan annelerin kendini ¢ok
yonlii gelistirebilme ve babalarin isteksizlik, bas zamanlarini etkili bicimde kullanma ve inatgilik
konulart Akar’in (2010) ¢aligma bulgularmma paraleldir. Ayrica konunun incelendigi bagka
caligmalarda da istiin yetenekli Ogrencilerin asir1 duygusalligina iliskin rehberlige gereksinim
duygudugu vurgulanmaktadir (Lovecky, 1992; Mendaglio, 1995; Piechowski, 1991; Sabatani, 2002).
Ote yandan, annelerin 6fke kontrolii ve babalarin arkadas se¢imi ve hayal kiriklig1, farkli olma hissi,
can sikintisi, empati kurma konularindaki goriigleri ise s6z konusu c¢alisma bulgular ile
ortismemektedir. Arastirmalarda ortaya c¢ikan bu farkliliklar deneklerin yas gruplarinin dagilimi ve
egitim ortamindaki farkliliklara, arastirmanin sosyo-kiiltiirel olarak farkli diizeylerdeki 6grencilerle
stirdiiriilmiis olmasina baglh ortaya ¢ikmis olabilir.

Ebeveynlerin ¢ocugunun cinsiyetine gore rehberlik gereksinimine yonelik goriisleri incelendiginde;
kismen rehberlik gereksiniminde en yiiksek yiizdeye sahip olan konu kizlar i¢in kendini ¢ok yonlii
gelistirme, beklenenden diisiik basar1 ve arkadas secimidir. Erkekler igin ise meslek se¢imi, gelecegi
planlama, isteksizlik ve hayal kirikli§i olarak belirlenmigtir. Kizlar gerek kiiltiirel gerekse
ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin tutum ve inanglarindan kaynaklanan nedenlerle dezavantajli
durumdadir. Ornegin, iistiin yetenekli 6grenciler icin hazirlanmis olan &zellikli programlara erkekler
tanilanmak {izere kizlara gore 1.19 kez daha fazla aday gosterilmektedir (Peterson, 2013), Tiirkiye’de
ise erkek-kiz oram1 1.38°dir (Sahin, 2016). Yani, kizlarin aleyhine bir durum s6z konusudur.
Ebeveynlerin {istiin yetenekli kiz ve erkeklere yonelik streotip kaliplari da onlarmm rehberlik
gereksinimine iliskin beklenti ve inanglar izerinde rol oynamis olabilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik ihtiyac1 da incelenmistir. Cok
yogun rehberlik gereksinimi duyulan en yiiksek yiizdeye sahip olan konulari, brans 6gretmenleri
meslek se¢imi ve gelecegi planlama; sinif 6gretmenleri kendini ¢ok yonlii gelistirebilme, ¢cokbilmislik,
kaygi1, cok fazla aktiviteye katilma, inat¢ilik ve kendine asir1 giiven; rehber 6gretmenler ise kendini
¢ok yonlii gelistirebilme olarak belirtmislerdir. Akar’m (2010) BILSEM 6gretmenlerinin gériislerine
gore istiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik destegine en fazla ihtiya¢ duydugu gereksinimler
yeteneklerinin farkinda olmasi, grup calismalarina etkin olarak katilabilme, kendini ifade edebilmesi,
kendini ¢ok yonli gelistirebilme, isteksizlik, inat¢ilik, sosyallesme, empati kurma, kendine
glivenmemesi, aile iliskileri, bos zamanlarini etkili bir bicimde kullanabilme olarak saptanmustir.
BILSEM gibi farklilastirilmis bir ortam ile genel egitim simiflarinda egitimini siirdiiren 6grencilere
yonelik farkli ortamlarda derslere giren 6gretmenlerin goriisleri karsilagtirildiginda; kendini ¢ok yonlii
gelistirebilme ve inatgilik konularinda paralel sonuglara ulasildigi, diger konularin ise bu galigma
bulgular ile ortiismedigi goriilmektedir. Yoo ve Moon’un (2006) ¢aligmasinda da kendini ¢ok yonlii
gelistirebilmenin rehberlik ihtiyaci duyulan konular arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bazi bulgular
ise alan yazinda farklidir. Ornegin; yurt ici ve yurt dis1 alan yazinda meslek secimi bir rehberlik
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gereksinimi olarak belirtilmemigken, meslek se¢imi brans Ggretmenlerine gore Oncelikli rehberlik
gereksinimi duyulan alan olarak isaretlenmistir.

Alan yazinda bir takim arastirmalarda aile i¢i iletisim (Bain ve Bell, 2004), sosyallesme (Betts, 1986;
Levine ve Tucker, 1986), beklenenden diisiik bagar1 gosterme (Seeley, 2004, akt. Yaman ve Ogurlu,
2014), miikemmeliyet¢ilik (Misirli Tasdemir, 2003) gibi bu c¢alismada belirtilmeyen konularda da
iistiin yetenekli o6grencilerin rehberlik gereksinimi duydugu saptanmistir. Bu ¢alismada s6z konusu
rehberlik konularma deginilmemis olmasi ¢alisma grubu Ogretmenlerin konuya iliskin yeterlilik
diizeyleri, calisma grubu ebeveynlerin beklentileri, aile igi iletisim stilleri ve sterotip iistiin yetenek
algilari ile egitimin siirdiirtildiigii diizey ve ortam gibi 6gretmen ve aile goriislerini etkileyebilecek bu
calisma kapsaminda veri toplanmamis olan etmenlere bagli olabilir. Bir bagka calismada bu
degiskenlerin dikkate alinmasi konuya iliskin daha net sonuglara ulagilmasini saglayabilir.

Bu ¢alisma bir takim sinirliliklara sahiptir. Bunlardan ilki, veri toplama araci olarak kontrol ¢izelgesi
kullanilmis olmasidir. S6z konusu degerlendirme arac1 kisa zamanda ¢ok fazla katilimciya iliskin bilgi
edinilebilmesini sagladigi bilinmektedir (Sahin ve Sahin, 2012, 2013). Bu degerlendirme aracinin
katilimcilarin rehberlik ihtiyacina iligkin genel bilgiler elde edilebilmesi gibi bir smirliliga sahip
oldugu goz oniinde bulundurulmalidir. Bir diger sinirlilik ise rehberlik gereksinimi degerlendirilirken
tek bir form kullanilmistir. Formda, ¢ocuklarinin yagina iligkin bir veri toplanmamistir. Bu durum ise
yas gruplarina gore detayli sonuclara ulasilmasini engellemistir. Bu siirliliklarla birlikte; ¢alismada,
3-8.nci sinif araliginda egitimini siirdiiren {istiin yetenekli 6grencilerin genel rehberlik gereksinimleri
aile ve 6gretmen goriislerine gore belirlenmistir. Konuya ilgi duyan aragtirmacilar:

v Bu ¢aligmada 6ne ¢ikan her bir rehberlik gereksinimlerini derinlemesine inceleyebilir,

v Ogrencilerin yas gruplar1 veya ergen olan veya olmayanlarma yénelik iki farkli form
kullanabilir,

v' Ustiin yetenekli cocuklarn da rehberlik ihtiyaclarina iliskin goriisleri alinarak, veride
¢esitleme yapabilir. Boylece daha kapsamli ve giivenilir sonuglara ulasilabilir.

v’ Aragtirmalarda iistiin yetenekliligin farkli tipleri, iistiin yetenekliligin diizeyi ile dgrencinin
cinsiyetine gore alt gruplar olusturarak, bu farkliliklarin rehberlik gereksinimlerine etkisini
inceleyebilir,

v’ Karma veya benzer ozellik sergileyen istiin yetenekli 6grencilerden olusan gruplarda
rehberlik gereksinimi konularmin egitsel ortamlara bagli olarak farklilagip farklilagmadigim
inceleyebilir.
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Extended Abstract

Social-emotional development is crucial for one’s adaption to the living environment. Such needs include
identifying the person’s intrapersonal and interpersonal well-being and success, understanding self and others
and easily organizing and expressing emotions. All children could experience problems in social-emotional
development in various periods of their lives. Talented children could need support occasionally for their socio-
emotional development as well. The overall objective of this study was to investigate the guidance needs of
talented students according to their teachers’ and parents’ perceptions.

Introduction: Talented students differ from their peers in some areas such as unsynchronized development,
interpersonal relationships, oversensitivity, emotional development, and self-esteem. As a result of this, they
could more frequently and more intensely face with issues such as depression (Neihart, Reis, Robinson, &
Moon, 1999), emotional intensity and increased sensitivity (Lovecky, 1992), feeling different than others
(Cross, 2004), perfectionism (Bencik, 2006; Misirli Tagdemir, 2003; Parker, 2000; Sak, 2010), unexpected
decreased academic achievement, inadequacy in social skills, issues related to peer-relationships and stress
management problems (Akar, 2010; Webb et al. as cited in Elijah, 2011). Expecting only academic performance
from gifted and talented children without successful social and emotional development could cause serious
problems in their social relationships and development of self-concept (Neihart et al., 2002).

Method: This study is designed as descriptive study. The sample of the study includes the students from 3% to
8™ grades registered Diizce BILSEM and their parents, classroom teachers, subject teachers, and school
counselors from their regular schools. During data collection, 31 parents, 45 classroom teachers, and 252 subject
teachers completed the instruments. To obtain information, a guidance needs checklist covering the areas in
which talented students possibly need guidance was prepared. Cronbach’s alpha internal consistency for the
instrument was found as .97. Parents and teachers forms include 42 guidance areas such as school-choice and
oversensitivity. Implementing the form approximately takes 10 minutes. Form was utilized face-to-face by the
researcher and the team.

Results: When evaluating points of views of parents and teachers together, school-choice was the most intensely
needed among the guidance areas. Making occupation-choice (which occupation to head, choosing the most
appropriate occupation for the child), future planning, relationships with teachers are other areas, which
guidance is needed most. When investigated parents’ responses based on their genders, mothers did not indicate
any intense or very intense guidance needs areas. Fathers indicated the most needed areas as the lack of self-
confidence and the need of ability to use leisure time effectively. Parents did not indicate the most needed
guidance areas separately for girls and boys. For girls, no guidance need area was revealed. For boys, making
school-choice was revealed. In terms of guidance needs of talented students, subject teachers indicated making
occupation-choice and future planning; classroom teachers indicated multifaceted self-development, being
smarty-pants, anxiety, involving so many activities, obstinacy and over self-confidence; school counselors
indicated multifaceted self-development.

Conclusion: When considering parents’ and teachers’ views together, school-choice was found as the most
intensely needed guidance area. The findings related to school-choice were consistent with the literature (Akar,
2010). In a meta-analysis (Kaskaloglu as cited in Akar, 2010) with 16 studies on the reasons of school dropout
of talented students, the existence of social and behavioral problems, emotional issues, unwillingness or
negative attitude toward school, poor student-teacher relationships, poor peer relationships and insufficient
academic support were found as the reasons. School-choice could be considered as a step to prevent possible
problems in such areas. According to families, the subjects about that the guidance is not needed are not-
completing tasks (half-drop), the lack of self-confidence, opposition to rules (disobedience), discipline
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problems, low self-esteem and substance abuse. The results of Terman’s study in 1920s showed that talented
children had less problems in school discipline, crime and aggressive behaviors than normal peers and they had
self-confidence (Terman & Oden, 1976). Compared to peers, they had better developed self-images and they
could be persistent in the cases of failure (Durr, 1979). In addition, there are findings indicating that they are
more intrinsic motivated (Jeltova & Grigorenko, 2005), goal-oriented and devote themselves to their tasks and
enjoy achievement (Ataman, 2000). Additionally, Lajoie and Shore (as cited in Akar, 2010), Baker (2004), and
Yoo and Moon (2006) found less suicidal attempt, and Andrews (1994) and Yoo and Moon (2006) found less
substance abuse for this group comparing to normal population. These findings are consistent with the results of
this study.

Key words: Guidance needs, Talented, Talented children of teachers, Talented children of family.



