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oz
Amag: Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi'nde klinik egitim programina iligkin
olarak egitici ve ogrenci goriis ve onerilerinin belirlenmesine yonelik yapilan
calismalarm sunulmast amaglanmaktadir.
Gere¢ ve Yontem: Task ve/veya blok baskanligi yapan 6gretim tiyelerine Mart
2016’da yedi kapali, bir agik uglu soru ve iki 6lgek igeren anket formlari
gonderilmigtir. Olgeklerden biri klinik egitim programimin degerlendirilmesi,
digeri ise SPICES modelindeki alt1 egitim stratejisine iliskin istekler ve fakiiltedeki
uygulamalarin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Dénem 4 ve 5
ogrencilerine egitim etkinliklerini degerlendirmelerine yonelik olarak 2015-16
akademik yilinda uygulanan anket ¢calismasinin bulgular: degerlendirilmistir.
Bulgular: Egiticilerin ve 6grencilerin klinik egitim etkinliklerine verdikleri puanlar
incelendiginde en yiiksek puan verilen ii¢ etkinligin sunumlar, uygulamalar ve
hasta bas: teorik; en diisitk puan verilen etkinliklerin ise poliklinik galismasi ve
laboratuvar etkinlikleri oldugu saptanmustir.
Egiticilerin SPICES modelindeki egitim stratejilerine iliskin isteklerinin yenilikgi
stratejiler lehine oldugu, fakiiltedeki uygulamalardan {ii¢ stratejiyi (6grenci
merkezli, probleme dayali ve se¢meli) yenilik¢i strateji yoniinde degerlendirdikleri
saptanmustur.
Tartisma ve sonug: Egiticilerin ve ogrencilerin goriislerinin ilgili egitim
kurullarinda tartistlarak  programin  gelistirilmesi  yoniinde  kullanilmasi
planlanmustr.
Anahtar kelimeler: Taska Dayali Ogrenim, program degerlendirme, mezuniyet
oncesi tip egitimi
ABSTRACT
Objective: The purpose of this paper is to present the studies on the opinions and
suggestions of trainers and students about clinical educational programme of
Dokuz Eylul University Faculty of Medicine.

AP Material and method: The questionnaires which consisted of seven closed-end,
Tip Fakultesi . .
Tip Egitimi AD one open-end questions and two scales were sent to jcask/ bloc}< .chalrs in March
iZMIR 2016. One of the scales was prepared for evaluation of clinical educational

program, and the other was prepared to explore the trainers’ expectations and
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perceptions about the application of SPICES Model’s educational strategies in
Faculty. The findings of the survey study applied in 2015-2016 academic year to
evaluate the effectiveness of educational activities by Phase 4 and 5 students were
included.

Results: Trainers and students gave highest ratings to the lectures, practicals and
bed-side visits; lowest ratings to the outpatient clinics and laboratory practicals.
Trainers’ ratings on expectations about educational strategies in the SPICES model
were in favour of innovative strategies. Trainers evaluated the application of three
educational strategy (student centered, problem-based and electives) in Faculty as
innovative.

Conclusion: It is planned to carry out discussions of the opinions of trainers and
students in related educational commitees and to utilize the findings for the
improvement of the educational programme.

Keywords: Task-based Learning, programme evaluation, undergraduate medical

education

Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi (DEUTF)
mezuniyet dncesi egitim programinin preklinik yillarinda
1997-1998 akademik yilindan bu yana merkezinde
Probleme Dayali Ogrenim (PDO) oturumlarmin yer aldig
bir program uygulanmaktadir (1). PDO programinin
ve V.
ogrencilerine 2000-2001 akademik yilindan itibaren Taska
(TDO)

klinik yillarda devami olarak Donem IV.

Dayal1 Ogrenim programi  uygulanmaya

baglanmistir (2-4).

Farkli disiplinlerin zengin 06grenme olanaklar1 ve
ortamlarini 8grenciye sunan, probleme dayali 6grenmeyle
entegrasyonu multidisipliner 6grenme ve 6gretme bakis
agistyla kaynastiran cagdas bir egitim modeli olan TDO ilk
kez 1988 yilinda Harden tarafindan tanimlanmustir (5).
TDO' de 6grenme hastanin semptomu veya sorununu
konu alan tasklara odaklanmakta ve taskla ilgili temel
bilgilerin gbézden gecirilmesi, altta yatan mekanizmalarin
ve kavramlarin 6grenilmesi hedeflenmektedir. Taskla ilgili
oykii alma, fizik baki yapma, uygun tetkikler isteme, tan
algoritmasi olusturma, tedavi seceneklerini irdeleme gibi
taska yonelik bilgi ve beceri kazanimlarimin yani sira
uygun iletisim kurma, problem ¢o6zme gibi genel ve
mesleki kazanilmasi
hedeflenmektedir.

gelisime  yonelik  becerilerin

Kazanilmas: hedeflenen bilgi ve
beceriler klinik ¢alisma rehberlerinde tanimlanmaktadir.
Ogrenciler mesleki  yasamlarinda  karsilasacaklar
sorunlar/olgularla hizmet sunulan 6grenme ortaminda
kargilagsarak klinik ¢alisma rehberleri ve egiticilerin

destegi ile planlanan bilgi ve becerileri kazanmaktadirlar.

TDO'niin

ogrencilerin sistematik ve planli bir egitim yaklasimi ile

literatiirde tanimlanmaisg kazanimlari;
tanimlanmig bilgi ve becerileri elde etmesini saglamasi,
temel ve klinik bilimler arasinda dikey ve yatay
integrasyonu kolaylastirmasi, 6grenme sorumlulugunu
ogrencilerin iistlenmesini kolaylastirmasi, elde edilen bilgi
ve becerilerin mesleki yasama aktarimini kolaylastirmasi,
egitimin gercek 6grenme ortaminda hizmet sunumu ile
birlikte yiiriitiilmesinin egiticilerin zamaninin daha
sekilde

Ozetlenebilir (5-8).

verimli kullanilmasini  saglamas:  olarak

Egitim programlarinin, egiticilerin, 6grencilerin goriis

ve Onerilerini igeren, nicel ve nitel yontemlerle
gergeklestirilen program degerlendirme ¢alismalariyla
siirekli olarak degerlendirilmesi, olumlu ve gelistirilmesi
gereken yonlerin tanimlanarak onem
(9,10). DEUTFde

programi alnan geribildirimler ve sistematik olarak

iyilestirilmesi

tasimaktadir siirdiiriilen  egitim
stirdiiriilen program degerlendirme ¢alismalariyla gézden
gecirilmektedir (11). Bu ¢alismada DEUTF Kklinik egitim
programina iliskin olarak egitici ve Ogrenci goriis ve
Onerilerinin  belirlenmesine

yonelik olarak yapilan

¢alismalarin sunulmast amaglanmaktadir.
GEREC VE YONTEM

Dénem 4 ve 5 programinda task ve/veya blok
bagkanlig1r yapan ogretim iiyelerine Mart 2016’da yedi
kapali, bir agik uglu soru ve iki 6lgek iceren anket formlari
gonderilmistir. Olgeklerden biri klinik egitim programinin
degerlendirilmesi, digeri ise SPICES modelindeki (12) alt1
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fakiiltedeki

uygulamalarin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir.

egitim stratejisine iligkin istekler ve
Anket gonderilen 75 6gretim {iyesinden 42’sinden (%56)
geri doniis gerceklesmistir.

Klinik
degerlendirmeleriyle karsilastirmalar yapilabilmesi igin

egitim  programma iliskin = 6grencilerin
Dénem 4 ve 5 6grencilerine her akademik takvim sonunda
uygulanan, yil icindeki egitim etkinlikleri ile ilgili
hosnutluk  diizeylerini  belirlemeye yonelik anket
verilerinin 2015-16 akademik yilina iligskin olan bdliimii

kullanilmisgtir.

Her iki anket formunda da egitim etkinlikleri 1-5
arasinda (1:en diisiik, 3:orta, 5:en yiiksek) puan verilerek

degerlendirilmistir.

Egiticilere uygulanan anketteki egitim stratejilerinin
degerlendirildigi iki Olgege 1-5 arasinda (5:yenilikgi
yaklasim lehine, 3:orta, 1:geleneksel yaklagim lehine) puan

verilmesi istenmistir.
BULGULAR

Anketi yanitlayan ogretim iiyelerinin 381 (%90,5)
Profesor, 3'it (%7,1) Dogent, 1'i (%2,4) Yardimc Dogent
olup, 23'ti (%54,8) Dahili Bilimler, 18'i (%42,9) Cerrahi
Bilimler Anabilim Dallarinda caligmakta, 14’4 (%33,3)
Dénem 4, 27'si (%64,3)Dénem 5 programinda gorev
yapmaktadir.

Task/blok  baskanliginin  hizmet ve

etkinligini etkileme durumuna iliskin soruya %54,8'i

aragtirma

hayir, %40,5’1i kismen, %4,8'i ise evet yanitini vermistir.

Calistiklar1 donem isleyisini %19,0 olumlu, %59,5

kismen olumlu, %14,3 ise olumsuz olarak

degerlendirmistir.

Egiticilerin egitim etkinliklerine verdikleri puanlar
incelendiginde en yiiksek puanin sirasiyla sunumlar,
uygulamalar ve hasta bas1 teorik etkinliklerine, en diisiik
puanin ise laboratuvar

calismalar1  ve  poliklinik

etkinliklerine verildigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin
egitim etkinliklerine verdikleri puanlar incelendiginde en
yliksek puanin hasta basi teorik etkinliklerine, en diisiik
puanin ise poliklinik etkinligine verildigi goriilmektedir.

Hasta bas1 teorik ve task sonu degerlendirme disindaki

parametrelere iliskin Ogrenci puan ortalamalarinin
egiticilerin puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu

goriilmektedir (Tablo I).

Egiticilerin egitim stratejilerine iliskin istekleri ve
fakiiltedeki
incelendiginde; tiim stratejilerde isteklerinin yenilikgi
Fakiiltede

dayal1 ve

uygulamalara iliskin  degerlendirmeleri

stratejiler lehine oldugu anlasilmaktadir.

uygulanan &grenci merkezli, probleme
se¢melilerle ilgili stratejileri yenilik¢i strateji egiliminde
degerlendirmislerdir. Ancak, entegrasyon stratejisininin
uygulanisini orta noktada, topluma dayali ve sistematik
biraz  altinda
fakiiltedeki

uygulamalara iliskin puanlar karsilastirildiginda; iki

olma &gelerini ise {i¢ puanin

degerlendirmislerdir. Istekler ve

baslikta (topluma dayali ve sistematik) isteklerinin
daha
olmasindan kaynaklanan istatistiksel

farklilik saptanmistir (Tablo II).

uygulamalara gore yenilik¢i  strateji  lehine

agidan anlamli

Tablo I. Arastirma Grubunun Egitim Programi Ogelerine
Verdikleri Puanlar

Egitim  etkinlikleri ve | Ogretim Ogrencilerin
gerecleri Uyelerinin Puan
Puan Ortalamast*
Ortalamast* | (n=477)
(n=42)
Hasta bag1 teorik 3,20+1,17 3,25+1,06
Sunumlar 3,93+0,86 2,87+0,98
Poliklinikler 2,95+1,08 2,43+1,20
Laboratuvar ¢alismalari 2,77+0,99 2,52+1,22
Uygulamalar 3,34+0,88 2,92+1,14
Klinik ¢alisma rehberleri 3,10+1,17 3,06+1,12
Degerlendirme
Task sonu degerlendirme 3,02+1,09 3,06+1,12
Blok sonu degerlendirme 3,67+0,93 3,17+1,12
NOKS 3,56+0,88 3,03+1,25
Ttim egitim etkinliklerinin 3,22+0,82 3,08+0,88
genel olarak
degerlendirilmesi

*Degerlendirme 1-5 puan arasindadir (1:en az, 3:orta, 5:en gok)
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Tablo II. Arastirma Grubundaki Ogretim Uyelerinin Egitim
Stratejilerine Tliskin Istekleri ve Fakiiltedeki Uygulamalara
[liskin Degerlendirmeleri

Egitim istekleri* | Fakiiltedeki p**
Stratejileri Uygulamalara

iliskin

Degerlendir-

meleri*
Ogrenci 3,19 3,46 0,343
merkezli
Probleme dayal: | 3,19 3,47 0,329
Entegre 3,35 3,00 0,091
Topluma dayali | 3,54 2,95 0,032
Secmelilere yer 3,49 3,24 0,312
veren
Sistematik 3,86 2,81 0,000

*5: Yenilikgi Strateji Lehine, 3: Orta, 1: Geleneksel Yaklagim Lehine
Degerlendirilmistir
*Bagimli Gruplarda Iki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi

TARTISMA

Klinik egitim programinda aktif olarak task/blok
bagkanligr gorevinde bulunan egiticilerin yarisindan
fazlasiin aldiklar1 gorevlerin, hizmet ve arastirma
etkinliklerini engellemedigini diisiindiigli ve yaklasik bes
egiticiden birinin calistigt dénem isleyisini olumlu
buldugu anlasilmaktadir. Her iki soruya da olumsuz yanit
verenler azinliktayken, arastirma grubunun yaklasik
dikkat

cekmektedir. Egiticilerin agik uglu sorulara verdikleri

yarisinin ~ kismen yamitini  vermis olmasi

yanitlarda, son yillardaki Ogrenci sayisindaki artig
nedeniyle o©zellikle hasta basi teorik ve poliklinik
uygulamalarinda sorunlar yasandigi, kliniklerde biiyiik
gruplarin sistemi zorladigr ve &gretim {iyelerinin
motivasyonlarindaki azalma dile getirilmistir. Program
isleyisinin bir c¢alistay diizenlenerek ogretim iiyeleri
tarafindan ele alinmasi ve ¢oziimler iiretilmesi siklikla

ifade edilen bir 6neri olmustur.

Egiticiler ve Ogrencilerin klinik egitim programinin

etkinligini degerlendirdikleri Olcek puanlari

incelendiginde en yiiksek puan verilen ilk {i¢ etkinligin
(siralar1 degismekle birlikte) sunumlar, uygulamalar ve
hasta bagi teorik oldugu anlasilmaktadir. Her iki grupta
da poliklinik galismalar1 ve laboratuvar calismalarmin 3
puan olan orta altinda

degerin degerlendirildigi

anlasilmaktadar. Ogrencilerin anket formundaki agik uclu

sorulara verdikleri yanitlarda genel olarak poliklinik
calismalarmmin haftalik programda o&gleden sonra yer
almasi  nedeniyle yalmizca  kontrol hastalarinin
goriilebildigine iliskin yakinmalar1 dikkat c¢ekmektedir.
Laboratuvar calismalarinda

Ogrenci say1smin

fazlaligindan kaynaklanan sorunlar dile getirilmektedir.

Egiticiler ve Ogrenciler tarafindan klinik ¢alisma
rehberleri, degerlendirme alt basliklar1 ve tiim egitim
etkinliklerinin genel olarak degerlendirildigi maddeye
verilen puanlarin orta degerin iizerinde (3.02 ile 3.67
TDO

sisteminde klinik ¢alisma rehberleri, egiticiler tarafindan

arasinda) degerlendirildigi  goriilmektedir.
hazirlanan, 6grencileri 6grenim hedeflerine ve uygun
kaynaklara yonlendiren, 6grencilerin elde edecekleri bilgi,
tutum ve becerileri standardize etmeye katki saglayan
onemli egitim gerecleridir (13). Ogrencilerin yazil

ifadelerinde baz1 klinik ¢alisma rehberlerinin giincel bilgi

ve kaynaklar igermedigine iliskin yakinmalar yer
almaktadir.
Hasta basi teorik ve task sonu degerlendirme

parametreleri disindaki tiim parametrelerde 6grencilerin
verdikleri puanlarin egiticilerden daha diisitk oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Daha &nce fakiiltemizde preklinik
yillarda egitim programinda uygulanan PDO etkinliginin
degerlendirildigi bir ¢alismada da 6grenci puanlarinin

egitici puanlarindan daha diisiik oldugu saptanmistir (14).

Egiticilerin, egitim stratejilerinin nasil uygulanacagina

iliskin  istekleri  incelendiginde tiim  stratejilerde
isteklerinin yenilik¢i stratejiler lehine oldugu dikkat
¢cekmektedir. Fakiiltedeki Ogrenci merkezli, probleme
dayali ve se¢melilerle ilgili uygulamalar: yenilikgi strateji
egiliminde  degerlendirdikleri  ancak, entegrasyon
stratejisininin uygulanisini orta noktada, topluma dayali
ve sistematik olma Ogelerini ise {ic puanin biraz altinda
degerlendirdikleri saptanmistir. Istekler ve fakiiltedeki
uygulamalara iliskin puanlar karsilastirildiginda; topluma
dayali ve  sistematik  bashiklarinda  isteklerinin
uygulamalara gore daha yenilikgi strateji lehine oldugu
anlagilmigtir.  Egiticilerin son yillarda giderek artan
Ogrenci sayist ve is yiikiine ragmen yenilikci egitim

stratejilerine iliskin olumlu yaklasimlarmin programin



Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi Klinik Egitim Programi ve Isleyisine lliskin Egitici ve Ogrenci Gériigleri 129

gelisimi ve devamliigi agisindan Onem tasidigi
distintilmektedir.
Anket formlarmin egiticilerin = %56’sindan  geri

dénmesinin ve literatiirde benzer TDO uygulamalar1 ve
degerlendirmelerine ulasilamamasi nedeniyle tartismada
kargilagtirmalar temel

yapilamamasimnin  ¢aligmanin

kisithiliklar: oldugu diisiiniilmektedir.
SONUC

Arastirma grubundaki egiticilerin ¢ogunlugu egitim
programmin igleyisini olumlu veya kismen olumlu
bulmakla birlikte agik uglu sorulara verilen yamitlarda son
yillardaki 6grenci sayisi artist nedeniyle 6zellikle hasta
bast teorik ve poliklinik uygulamalarinda yasanan

sorunlar dile getirmislerdir.
Egiticilerin klinik egitim programini degerlendirdikleri
Olgek puanlart incelendiginde poliklinik ¢alismalar:r ve

laboratuvar ¢alismalar1 disindaki tiim parametrelere

verdikleri puanlarin orta degerin iizerinde oldugu
saptanmugtir. Hasta basi teorik ve task sonu
degerlendirme parametreleri disindaki tim
parametrelerde  dgrencilerin  verdikleri  puanlarin
egiticilerden daha diisiik oldugu saptanmustr.

Egiticilerin fakiiltede yenilik¢i egitim stratejileri
kullanilmas: egiliminde olduklarsi, fakiltedeki
uygulamalara iliskin  degerlendirmelerde ise alt1

stratejiden {iglinii (6grenci merkezli, probleme dayal1 ve
se¢meliler) yenilikci taraf egiliminde, birini (entegre)
ortada, diger ikisini geleneksel egilim lehine orta noktanin

biraz altinda degerlendirdikleri anlagilmaktadir.

Egitici ve 0Ogrenci goriislerinin  degerlendirildigi
calismanin program degerlendirme caligmalari
kapsaminda ilgili egitim kurullarinda sunulmasi,

bulgularin ve 6zellikle agik uglu sorulara verilen yanitlarin

yardimiyla  derinlemesine  tartisilarak  programin

gelistirilmesi yoniinde kullanilmasi planlanmustir.
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