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Ozet — Didaktiksel doniisiim kavrami ilk olarak matematik 6gretiminde kullamlmustir. Bu teori bilimsel bilgi
(bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen) ve dgretilecek bilgi (okul uygulamalarinda gozlemlenebilinen)
arasindaki iligkiyi inceler. Didaktiksel doniisiim sadece bilimsel bilgilerden &gretilecek bilgilere doniisimii
tanimlamaz. Ayn1 zamanda 6gretim spektrumuyla ve programlar tarafindan belirlenmis 6gretim amaglari ile
kesigir. Bu makalede, didaktiksel doniisiim siiregleri analiz edilmistir ve o6zellikleri tanimlanmigtir. Diger

taraftan bu teori ¢ercevesinde fen alaninda yapilmig ¢aligmalara yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: didaktiksel doniisiim teorisi, fen egitimi, matematik egitimi.

Didactic Transposition Theory and Science Education

Abstract — Didactic Transposition was originally used in Mathematics Teaching. Starting from the distinction
between "scientific knowledge" (as it is produced by scientific research) and "knowledge-to-be-taught" (as it can
be observed in school practice), Didactic studies examine the transmission of concepts. Didactic transposition
does not only describe the way a "scientific knowledge" changes to "knowledge-to-be-taught". At the same time,
it intersects the teaching spectrum and the teaching goals (and by doing so it influences dramatically the
curricula). In this study, didactic transposition processes were analyzed and characteristics were described. On
the other hand, in this article, it was mentioned within the frame of the ‘Theory of Didactic Transposition’

researches at sciences areas.

Key words: theory of didactic transposition, science education, mathematics education.
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Giris

Egitim ve 6gretimin malzemesi bilgidir. Okullarda verilen bilginin her birey ile iliskisi
farkl1 bir dzellik tasimaktadir. Oyleyse, okullarda ve tiim yasanti boyunca ihtiya¢ duyulan
bilgi nedir? Foucault “Bilginin Arkeolojisi” adli eserinde bilgi kavramimi su sekilde

aciklamaktadir (Urhan, 2000, s.46).

“Diinya hakkinda bir vizyon, biitiin bilgilerde ortak ve her bir bilgiye aym yasalar1 ve ayn1 kabul
edilmesi gereken on gergekleri kabul ettirecek olan bir tarih dilimi, aklin genel bir evresi, bir

¢agn insanlarinin kendisinden kagip kurtulamayacagi belirli bir diisiince yapisidir.”
Chevallard (1985) bilgiyi tanimlarken “kurumlar ve toplum tarafindan akla yatkin,
mantikli, kabul edilen bilgi, bilgidir” demektedir. Boylece bilginin karakterinin kiiltiire ve

doneme gore degerlendirildigi sdylenebilir.

Buradan yola c¢ikilarak bilgi kavraminin farkli donemler ve bulundugu alanlar
icerisindeki Ozelliklere gore degisiklikler igcermesinin ve farklilasmasinin kaginilmaz oldugu

goriilmektedir.

Bilim insanlari, tiniversiteler ve arastirma gruplarinin ¢aligmalar1 ile belirli alanlarda
ortaya c¢ikan bilimsel bilgiler sonug itibariyle okullastirilirken ve 6gretim programlari igine
alimirken istenen bazi degisikliklere maruz kalmaktadir. Bu degisiklikler bilimsel bilgilerin
Ogretim icerigi olmasi sirasinda ¢esitli islevlere sahip bircok faktdriin (toplumun tipi, yonetim
sekli, egitim sisteminin durumu, teknolojik gelisiminin seviyesi, Ogretmenlerin
yetistirilmesi... v.b.) etkisiyle ortaya ¢ikmaktadir. Ik kez, 1982 yilinda “Uzaklik Kavrami”
orneginde matematik egitimcileri Chevallard ve Joshua tarafindan “Didaktiksel Doniisiim
Teorisi” (La Théorie de la Transposition Didactique) kavramina giris yapilmistir. Chevallard
(1985) bu teoriyi “bir bilginin ogretilen bir bilgi oluncaya kadar ge¢irdigi doniigiimlerin
tamami” olarak ifade etmistir. Bu tanimlama onu bilim insani bilgisi ile Ogretilen bilgi
arasinda bir ayrim yapmaya ve bu ikisinin igleyisini incelemeye yonlendirmistir.

Bu makalede, didaktiksel doniisiim teorisinin siirecleri, calisma alanlari, fen ve
matematik alaninda ne sekilde kullanildig: dile getirilmistir. Fransiz kiiltiiriine sahip iilkelerde
didaktik ¢aligmalarda yaygin olarak kullanilan bu teorinin Tiirkiye’de de taninmasi ve egitim

uygulamalarinda kullanilmasi i¢in literatiire kazandirilmasi hedeflenmistir.

Didaktiksel Doniisiim Teorisi

Bugiinden yaklagik 30 yil o6nce, Yves Chevallard, Chamrousse’da ‘“Didaktiksel
Déniisiim” iizerine ‘Matematik Didaktiginde Ik Yaz Okulu’ (Fransa, 7-19 Temmuz 1980)

bashigiyla ilk kursunu vermistir. Bu yaz okulunda, Yves Chevallard matematik didaktigi ile

NEF-EFMED Cilt 3, Say1 1, Haziran 2009



YILDIRIM, M.,& SAHIN, F. 19

ilgili verdigi seminerler sirasinda ilk defa bahsettigi “Didaktiksel Doniisiim” kavramini,
sosyolog Michel Verret’'nin 1975 yilinda yayimlanan “Calismalar Zaman1” (Le temps des
¢tudes) adli kitabinda bahsettigi kavramlardan esinlenerek gelistirmistir. Bu tarihten itibaren
yapilan caligmalarla “Didaktiksel Doniisgiim” kavrami beraberinde matematik alaninin
egitiminde caligmalarin planlandigi yeni sosyal gergeklikleri isaret eden bir dizi yeni terim
belirmistir. Bunlar, noosfer' (ya da egitim iizerine diisiinenlerin alam), dgretilecek bilgi’
(savoir a enseigner), dgretilen bilgi® (savoir enseigné), bilimsel bilgi (savoir savant) gibi

terimlerdir (Bosch & Gascon, 2006).

Chevallard ve Joshua (1982) matematikte “Uzaklik Kavramini” 6zellikle arastirmaci
bilgisinden simnifta olusturulan bilgiye dogru giden bilgi doniisiimiinii teorik bir yolla
incelemiglerdir (Astolfi, 1998).

1985 yilinda da bu teori Yves Chevallard tarafindan matematikte “Uzaklik Kavrami”
icin “La Transposition Didactique, Du Savoir Savant Au Savoir Enseigné” (Bilim adami
bilgisinden Ogretilen bilgiye-didaktiksel doniisiim) adi ile kitap olarak yayinlanmistir. Bu
kitapta Chevallard, didaktiksel doniisiim kavramini su sekilde aciklamistir: “Bilimsel bir bilgi
iceriginin 6gretim nesneleri arasinda yer almasi i¢in 6gretilecek bir bilgi oluncaya dek maruz
kaldig1 degisimlerin tiimiidiir>. Ogretilecek bilgi nesnesinin dgretim nesnesi  olmasi
asamalarinit inceleyen arastirmalar didaktiksel doniisiim teorisi c¢ercevesinde ele alinir

(Chevallard, 1985).

Chevallard (1985) didaktiksel doniisim kavramini, matematik egitimi iizerine
kurmustur. Bu kavram 6gretilen bilgi ile 6gretilecek bilgi (okul uygulamalarinda gézlemlenen
bilgi) arasinda ve 6gretilecek bilgi ile bilimsel bilgi (bilimsel aragtirmalar sonucunda iiretilen

bilgi) arasinda var oldugu diisiiniilen farklar1 ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir (Komis, 2001).
Bu teori kapsaminda bilim insaninin sahip oldugu bilgi ile 6grenciler tarafindan sahip
olunan bilgi arasinda bir ayrimin oldugu ve bu ikisinin isleyisinin incelenmesi gerekliligi

dogmustur (Chevallard, 1985). Bu teori en basit sekliyle asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Bilimsel Bilgi 5 Opgretilecek Ogretim
Nesnesi Nesne ’ Nesnesi

' Noosfer: Egitim sistemi ve toplum temsilcilerinin olusturdugu didaktik fonksiyonlarm diisiinildiigii alan
(Chevallard, 1991, s.15).

% Savoir a enseigner: Bu kavram Tiirkgede (genel olarak ders programi ve kitabindaki bilgiler, bilginin simf
icinde kullanilmasindan 6nceki durumu) didaktik sistemin iki eleman: olan 6gretmen ve Ggrenci tarafindan
algilanigima gore 6gretilecek bilgi ya da dgrenilecek bilgi olarak kullanilabilir.

3 Savoir enseigné: Bu kavram, Tiirkcede (simf iginde bahsi gecen bilgiler anlanunda) 6gretilen bilgiler ya da
6grenilmis bilgiler olarak kullanilabilinir.
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Zaman igerisinde ‘Didaktiksel Doniisiim Teorisi’ olarak tanimlanan bu teori
arastirmacilarin mensup oldugu {ilkelere, dilsel topluluklara ve bilimsel ve kiiltiirel
yonelimlerine bagli olarak cesitli sekillerde geligsmistir. Chevellard’in kitabinin (1985) ilk
baskist Fransizca konusulan toplumlarda etkili olmustur. Baslangicta Fransizca konusan
toplumlarla sinirli olsa da, matematik ve deneysel bilimlerde yeni ¢alisma alanlar1 acan bu
teori Onemli sayidaki arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Arsac (1992) didaktiksel doniisiim
kavraminin ortaya ¢ikisindan doksanli yillara gelisimini agik bir sekilde anlatmistir. Diger
dillerde, ilk olarak Dilma Fregona tarafindan Chevallard’in kitabinin ispanyolca’ya ¢evrilmesi
gerceklestirilmistir. Bir kac y1l sonra, Arjantin orijinli yaymevi Aique’nin teoriyi matematik
egitiminin smirlarin1 da asacak sekilde yayginlagtiran ikinci c¢evirisi ortaya ¢ikmustir.
Didaktiksel doniisiim kavrami artik sadece matematik alaninda degil, dil, deneysel bilimler,
felsefe, fizik egitimi, teknoloji, sosyal bilimler, miizik ve hatta satrang¢ alanlarinda kullanilan
bir teori olmustur. Ingilizce konusulan toplumlara bu teorinin yayilmi ¢ok daha yavas
olmustur. Kilpatrick (1992) Ingilizce’de bu yeni yaklasimi ilk uygulayanlardan biridir ancak
bu teori ile ilgili Ingilizce calismalar hala ¢ok yayginlasmamistir. Google’da yapilan
taramalarda Fransizca “transposition didactique” terimi 27000°den, Ispanyolca “transposicion
didactica” 11000’den fazla sonuca ulasirken, bu say1 Ingilizce’de 500°den az (iistelik didactic
transposition ve didactical transposition kelimelerinin toplam sonucu) sonuca ulasmaktadir

(Aktaran: Bosch & Gascon, 20006).

Her seyden once, didaktiksel doniisiim okullarda Ogretilenin (igerik ya da bilgi) bir
bicimde dissal bir iliretim, yani okul disinda gelistirilip okullara transfer edilen bir sey
oldugunu diistinmek gerektigini formiile etmektedir. Bir bilginin basliginin asla 6ziindeki bir
bilgiyi yansitmadigini diisiinen Chevallard bilgilerin kiiltiirler tarafindan diizenlenip
kayboldugunu sdylemektedir (Chevallard, 1991). Bu nedenle aynmi bilgi her farkl kiiltiir
icinde var olabilir ancak icerdigi anlam farkli 6zellikler tasiyabilir. Ornek olarak evrim
kavrami bilimsel literatiirde ortak anlam igerse de kiiltiirel ve bireysel olarak farkli anlamalara
gelebilir kisaca evrim kavramimin kisiden kisiye farkli sekilde ifade edilebilmesi soz
konusudur. Gorildiigii gibi baslik ayni olsa da igerik farkli olabilir. Martinand’in (1986)
ortaya att181 sosyal uygulama alanlarinin yeni bilgilere kaynak olusturmasi (Pratiques Sociales
de Référence) kavramiyla beraber didaktiksel donilisim kavrami genisletilmistir. Sosyal
uygulama alanlarinin yeni bilgilere kaynak olusturmasi, okul aktiviteleri igerisinde gercek

sosyal aktivitelerinin yer almasini isteyen bir¢ok disiplin i¢in oldukea ilgi ¢ekici bir kavram

* Pratiques Sociales de Référence: Sosyal uygulama alanlarin kaynak olusturmasi olarak Tiirkgelestirilmistir.
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olmustur (Amade-Escot & Marsenach 1995). Verret (1975) bilginin olusmasim etkileyen bir
biirokratik doniisiimiin didaktiksel doniisiim ¢aligmalarinin karakteristigi olan dort sartini ileri
stirmiistlir. Her sey 6grenilemeyecegi icin dgretilecek bilginin secilmesi, bilgi ile onu bulan
kisinin hikayesinin ayrilmasi, ilerleyen gelisen kazanimlar i¢in 6gretimin planlanmasi yani
bilginin programlanabilir olmasi, 6gretim programlar1 arasindaki sosyal kontrol i¢gin bilginin

yayginlagsmasi gereklidir.

Oyleyse, okul tarafindan yansitilan bilgi, filtre edilmis, doniisiime ugramus,
yorumlanmis, deforme olmus bir bilgidir (Johnaert, 1988). Oyleyse bu bilimsel bilgiler

Ogretilecek bilgiler durumuna kim ya da kimler tarafindan doniistiiriiliir?

Didaktiksel doniigiim siiregleri okuldan ¢ok uzakta, dontstiiriilecek bilgilerin se¢ciminde
baslar. Bunu agik bir bigimde sadece basitlestirici, transfer ya da adapte edici degil, yaratict
bir bi¢imde, yani bu bilginin bir yandan iglevini ve giiclinii koruyan bir yandan da 6gretilebilir
hale sokan yaratict bir ise cevrilmesi gerekmektedir. Bu doniisiimsel calisma; politikaci,
akademisyen ve 6gretmenlerden olusan bir dizi 6zne tarafindan ve ilk bakista ayirt edilmesi
kolay olmayan tarihsel ve kurumsal kosullar altinda gerceklestirilir. Bu, Ogretmeyi
kolaylagtirsa da dogal olarak okullarda yapilabileceklere bir dizi sinirlamay1 da getirmektedir

(Bosch & Gascon, 2006).

Yves Chevallard (1985) bu doniisiimiin kimler tarafindan gergeklestirildigini agiklamak
icin noosfer kavramina girmistir. Bunlar, {iniversiteler, pedagojik problemlerle ilgilenen
Ogretmenler, miifettisler ve kitap yazarlaridir. Tiim bunlar bilimsel bilgilerden 6gretilecek

bilgilere ge¢is icerisinde yer alan temel elemanlardir.

Bu dontistim, Ogretilecek bilgi olarak belirlenen bilimsel bilgilerin se¢im siirecidir.
Ogretmen bakanlik tarafindan belirlenen programlarm bilgisine sahiptir. Bu ona takip edecek
bir yol gosterir. Yine de egitimin icerigi bu sekilde belirlenemez. Sonu¢ olarak secim,
programlarin ve dgretmenin yasanmisligi, deneyimleri ve sahip oldugu kavramlarin etkisiyle
olusan bir se¢cimdir. Bu ¢oklu faktorler 6gretilecek bilgilerin se¢iminin 6gretmen tarafindan
diisiiniilen, rasyonel bir se¢im gerekliliginin olmadigini gostermektedir. Riff ve Durand
(1993) ogretmenin karisik durumlarda sinirlandirilmis gergeklikle is goérmekte oldugunu
belirtmislerdir. Oyleyse oOgretilecek bilgi olarak programlara eslik eden resmi belgeler
icerisinde bulunan bilgi, ¢cokta siniflarda dgretilen bilgi degildir (Develay, 1992). Ogretilecek
ve Ogretilen bilgi arasinda her 6gretmenin ders kitaplarindan, mesleksel deneyimlerinden,
miifettislerin  direktiflerinden ve Ogrencilerin yeteneklerinden esinlenerek olusturdugu

didaktik ¢aligmalarin etkiledigi bir ayrim vardir (Mouly, Genet-Volet &Amade-Escot, 1995).
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Bilimsel bilgilerin basit bir kopyasinin okullarda 6gretilmedigi acik olarak giin gegtikce
anlasilmustir. Bilgiler kesinlikle okullar igin dzel olarak yeniden diizenlenmektedir. Iste bu
yeniden diizenlenme siireci ve asamalar1 didaktiksel doniisiim olarak adlandirilmaktadir.
(Noosfer veya dgretmen, bilim adami tarafindan iiretilen bilgiyi yeniden olusturmaz, fakat
Ogrencinin seviyesini goz Oniine alarak bilimsel bilgiyi yeniden diizenler) Halbwachs (1975)
¢ok daha oOnce didaktiksel doniisiim kavramina dikkat ¢ekmistir. Bu On haberci fizik
ogretmenligi mesleginin bir fizik¢i pratigine indirgenemeyecegini soylemektedir (Aktaran:
Astolfi, 1998). Bu nedenle didaktiksel donlisim kavraminin iki asamasinin oldugu
sOylenebilir. Chevallard (1985) bunu orijinal tanimi igerisinde “bilimsel bilgilerden 6gretilen
bilgilere ge¢is” olarak vermistir.

Bu ayrim sekil 1°de goriildiigii gibi dis didaktiksel doniisiim (La Transposition
didactique externe) “bilimsel bilgilerden Jgretilecek bilgilere gegis” ve i¢ didaktiksel
dontisiim (La Transposition didactique interne) “égretilecek bilgilerden dgretilen bilgilere

gecis” olarak ifade edilir (Astolfi, Darot, Ginsburger-Vogel &Toussaint, 1998).

Didaktiksel doniisiim bu baglamda iki asamadan olusur ve doniisiim sirasiyla asagidaki

sekildeki gibi kategorize edilir: Sekil 1’de dis ve i¢ doniigiim gosterilmektedir (Komis, 2001).

Arastirmacilar, program Egitimciler
tasarmmcilari, yazarlar v.b.

v

|
!
\
Dis /\ Ie Ogretilen
Bilimsel > Ogretilecek E— > Bilgiler
Bilgiler Déniisiim Bilgiler Donitsiim

Sekil 1 Didaktiksel Doniigiim Teorisinin Asamalari

99 ¢e2

Didaktiksel doniisiim yalnizca “bilimsel bilgilerin” “6gretilecek bilgilere” doniismesinin
yolunu gostermemektedir. Ayn1 zamanda yer, izleyiciler ve miifredatin 6n gordiigii 6gretim
amaclar1 ile de ilgilidir. “Ogretilecek bilginin” igerigi bilimsel arastirmalar yapan gruplar
tarafindan belirlenen ve isimlendirilen bilgilerden yani “bilimsel bilgilerden” meydana gelir.
Sonu¢ olarak, didaktiksel doniisiim kavrami bilimsel bilginin Ogretilecek bilgi igerigine
donlismesinin dogrudan olmadigini gostermektedir. Her egitimei siirecin ikinci asamasi
boyunca yapilan 6zel doniisiim ayarlamasint meydana getirir. Bununla beraber, didaktiksel

doniisiim, egitimcilerin namina, smiflarinda bilimsel bilgilere dayanan derslerin

NEF-EFMED Cilt 3, Say1 1, Haziran 2009



YILDIRIM, M.,& SAHIN, F. 23

olusturulmasini, programlar tarafindan (6gretilecek bilgilerin igerigini) yonlendirilmesini ve

diizenleme igerisine alinmasini gerektirir (Komis, 2001).

Bosch, Chevallard ve Gascon’a gore (2005) program iginde, okulda yapilan matematik
ile 1lgili aktiviteler, egitim kurumlar1 iginde yer alan matematik bilgisinin yeniden
olusturulmas: ile ilgili olaylar1 hesap i¢ine almaksizin yeterince yorumlanamaz. Bdylece bu
olaylarin basladig1 yere gitmek gerekir. Bu, matematik bilgisinin iiretildigi kurumlardir ve
caligmalar1 didaktiksel doniisiim teorisinin ilk asamasina gotiiriir. Eger okulda ne tip
matematik bilgisinin Ogretildigi anlagilmak istenirse, egitim ve Ogretimi olusturan, hakli
cikaran, motive eden diger tip matematik bilgilerini de bilmek gerekir. Boylece didaktik
olaylarin1 matematigin kullanilmas1 ve {retilmesi ile ilgili olaylardan ayirmak gerekir.
Epistemolojik yaklagimlar; uygulanmaya, &grenilmeye, doniistiiriilmeye, iretilmeye
baslanilan bazi matematik bilgilerini iceren didaktik problemleri inceler. Bu matematik
bilgileri somut bir kurum (okul, sinif, ders gibi genel olarak egitimsel olanlardan) igerisinde
yerini almig olsa bile onlarin olusum formlar1 ve evrimleri esas olarak didaktiksel doniisiim
siirecleri ile ilgili egitimsel smirlandirmalara baghidir. Ik olarak Chevallard tarafindan
belirlenen bu siirecler bilginin 6ziinlin degistirilmesinin gerekliligini zorunlu kilar (Bosch,

Chevallard & Gascon, 2005).

Bosch ve Gascon’un (2006) matematik alani ile ilgili yaptiklart ¢aligmalar sonucunda
belirttikleri gibi didaktiksel doniisiim teorisinin temel amaclarindan birisi, okulun, orijini
matematiksel bilgi lireten kurumlarda bulunmasi gereken saf matematik bilgisiyle iligkili olan
olaylar1 dikkate almadan, okul matematigini kapsamli sekilde yorumlamanin miimkiin

olmadigini acikliga kavusturmaktir.

Bosch, Chevallard ve Gascon (2005) matematik 6rnegi lizerinde verdikleri didaktiksel
doniisiim stiregleri sekil 2’de gosterilmis olup bu kavramlar arasindaki fark su unsurlar
arasinda kurulmaktadir: (1) matematikgiler ya da diger bilgi tireticileri tarafindan olusturulan
‘orijinal’ veya ‘okullagabilen’ matematiksel bilgiler (mathematical knowledge), (2) resmi
olarak programlar tarafindan yazilan ogretilecek bilgiler (knowledge to be taught) (3) sinifta
Ogretmen tarafindan Jgretilen bilgiler (taught knowledge) ve (4) Ogrenciler tarafindan
ogrenilmis (Oziimsenmis) bilgiler (learned, available knowledge) arasindaki ayrim ile
didaktiksel doniisiim siirecleri ilgilenmektedir. Yine sekil 2, matematik ile ilgili alanlar,
egitim sistemi ve sinifta ortaya ¢ikan matematiksel bilgilerin ve arastirmalar i¢in temel teorik
model olusturan matematiksel bilgilerin kaynaklarin1 ve birbiri ile olan etkilesimlerini

gostermektedir (Bosch, Chevallard & Gascon, 2005).
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1- Okullasabilen 2- Ogretilecek 3- Ogretilen 4-Ogrenilmis
Matematiksel Bilgi Matematiksel Bilgi Matematiksel Bilgi Matematiksel Bilgi
Uretim Kurumlar: Egitim Sistemi Sinif Ortami Ogrenciler

\ Matematiksel Bilgi Kaynaklar1 /

(Arastirma igin epistemolojik
model)

Sekil 2 Didaktiksel Doniisiim Stiregleri

Didaktiksel donilistim siirecleri, bilginin kurumsal goreceliliginin altin1  ¢izer ve
kurumsal bir diizeyde didaktik problemlerini, gézden gecirilen kurumun 6znelerini, kisisel
ozelliklerinin Otesinde belirtir. Bu siire¢lerin ana sonucu, herhangi bir didaktik problem
analizinin minimum birliginin, tiim didaktiksel doniisiim siirecinin biitiin adimlarin1 kapsamak
zorunda olmasidir. Bu kurumlarin her birinden gelen veriyi deneysel bir temel yapmak

belirleyici bir unsurdur.

Bu ilk adim, “noosfer” {irlinleri (resmi programlar, ders kitaplari, 6gretmen kilavuz
kitaplari, didaktik materyaller vb.) vasitasiyla “Ogretilecek bilgiye” vurgu yapan “Ogretim
metni”nin formasyon c¢aligmasina uygun diismektedir ve “6gretilecek bilginin” olusturuldugu
ve zaman ig¢indeki degisiminin (veya sabit kaldigi) gergeklestigi kosullar1 6zetlemektedir.
Boylece, bir alanin 6gretiminin didaktiksel doniisiim analizi (alanin kendisinin belirtilmesi ve
siirlanmasini da igeren sekilde), ders kitaplarinin gozden gegirilmesine, bunlar aragtirmacilar
icin oncelikli metinler bile olsa, indirgenemez. Onemli olan sorulan sorularin tiirleridir.
“Neden bu ogretiliyor?”, “Neden bu kurumda?”, “Bu nereden geliyor?” gibi sorular ve ders

kitabinin gosterdigi (ya da gizledigi) durum 6nemlidir (Bosch & Gascon, 2006).

Bilginin Doniismesi Ne Demektir?

Bir “epistemolojik sorusturma” yapma gerekliligini vurgulayan didaktiksel doniisiim
teorisi, bulunacak en iyi 0gretim metodu olarak tarif edilmis “yegane matematiksel bilgi”
olmadig1 konusuna bir agiklik getirmistir. Akademik kurumlar bilgiyi, baz1 6zel ihtiyaglara
cevap olarak okul disinda olusturur ve bazi spesifik kosullara gére formiile eder. Okullagsacak
olan bilginin, ¢ok sayida aktdr ve akademik kurumlarin bazilarimin aracilifiyla secilmesi,
siirlarinin ¢izilmesi, yeniden organize edilmesi ve boylece sinifa ulasana kadar yeniden
tanimlanmasini gerektiren farkli bir sosyal yap1 ve var olan bir siire¢ vardir (Bosch & Gascon,

2006).
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Bu nedenle de bilginin doniistiiriilmesi s6z konusu olmaktadir. ilk olarak, bilginin
iretilmesi karisik bir istir ve 6zellikle tiretilen her bir bilgi i¢in var oldugu ve yasadigi bir yer
one siiriilebilir ciinkii bilgilerin dogmasi1 ve gelismesi toplum tarafindan belirlenir. Ikinci
olarak sosyal ihtiyaclar iiretilmis teorik bilgilerin diger toplumsal ve sosyal alanlara da
yansitilmasini zorunlu kilar. Fen alaninda elde edilen bilgilerin teknolojik gelismelerde
kullanilmas1 buna &rnek verilebilir. Ugiincii olarak iiretilen bilgiler iiretildikleri yerlerden
uzakta da var olabilsinler diye bilgiler yerel ekolojilere (kullanilabilecek diger alanlara)
uyabilmesi i¢in degisimlere maruz kalmaktadirlar. Buna 6rnek olarak, matematiksel bilgilerin
miihendislikte, ekonomide diger nesnelerle birleserek yasayabilmek i¢in degisime ugramast

verilebilir (Chevallard, 1996).

“Bir didaktisyen igin “Didaktiksel Déniisiim” kavrami geriye ¢ekilmeye, delilleri sorgulamaya,
basit iddialar1 asindirmaya, calisma nesnesi iizerindeki tuzakli benzerligi bertaraf etmeye izin
veren bir aractir. O, kendisini diizenli bir saha olarak kurmasi gereken parcali didaktiklerden bir
tanesidir; bilgi vasitasiyla didaktik problemlere girisin iktidardan eyleme ge¢mesinin nedenidir:
¢linkii ~ “bilgi” onun vasitasiyla “sorunsal” halini alir ve ondan sonra, problemlerin

olusturulmasinda ve onlarin ¢6ziimiinde bir terim olarak tasvir edebilir” (Chevallard, 1985, s.13).

Didaktiksel Doniisiim Kavraminin Ozellikleri

Didaktiksel dontistiim teorisi ile bilimsel bilgilerin degisimini kosullandiran iki tip etki

vardir:

Dis Etkiler: Egitim sistemi ve onun ¢evresiyle iliskilerine bagl etkilerdir. Dis etkilerin
bazi ayrimlar1 vardir. Bir taraftan bilimsel bilgi ve 6gretilecek bilgi arasindaki ayrim, diger
taraftan Ogretilecek bilgi ve Ogrencileri etkileyecegi diisiiniilen velilerin sahip oldugu

bilgilerin arasindaki ayrimdir.

I¢ Etkiler: Bilimsel bilgi nesnesinin dgretim nesnesine ddniisiimiinde etkilidir. Sosyolog
Michel Verret'nin (1975) ortaya attig1 ve Yves Chevallard’in (1985, 1991) da kullandig1 i¢

etkiler;

1) Bilginin Sadelestirilmesi: Otonom bir sdylem igerisinden g¢ikabilen kismi bilgilerin
sinirlandirilmasi olasihi@idir. Bilginin sadelestirilmesi demek, 6zel bir bilginin alanindan
karmagik olan bir bilginin ¢ikarilmasidir ya da daha acik bir ifadeyle belli bir bilgi ile ilgili

teorinin kendi pratiginden ayrilmasidir.

2) Kigisellikten Arindirma: Bilginin bu bilgiyi ortaya ¢ikaran kisi ve gruplardan ayrilmasidir.
Anonim bir bilgi olusumunu 6ngdrmesi ile beraber bilgiyi kokeninden, bilimsel bilgiler

alanindan ve {retilis tarihinden ayirmaktadir. Bu siliregte arastirmact kisiligini, adini,
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Oznelligini ve karasizliklarim1 bir tarafa koyar. Bilginin 6ziiniin kullanilmasi1 demek, bir
bilginin olusturulmasina izin veren gecerli alanlardan ve iiretim sartlarinin tamamindan

armdirilmasidir.

3) Bilginin Oziinii Kullanma: Bir bilginin olusumu sirasinda sapilan yanls yollar1 ve
aragtirmalart yani onceki hikayesini gidermek gerekir. Bilginin olusumuna izin veren gecerli
alanlar ve {iretim sartlarinin tamamindan uzakta kalmaya uygun olmalidir. Bagka bir deyisle,
elde ettigi sonuclara maksimum diizeyde genellik vermek igin, baglangicta One siiriilen
problemlerin orijinini unutarak, sadece soyutlama yolunda ise yarayacak olan kavramlara yer
verir.

4) Bilginin Programlanabilirligi: Bilimsel gelismelerin takip edilmesi ve buna gore egitimin
planlanmasidir. Bilginin lineer sekilde belli bir mantik diizenine gore egitim programlari

tarafindan kendi hikayesinden farkli olarak organize edilmesidir.

5) Bilginin Yayginlastirilmasi: 1letilecek bilginin anlagilmasinda ve yayilmasinda agik

tanimlama yapilmasi ki bu 6zellikle programlarin yayinlanmasi sirasinda dnemlidir.

6) Egitimin Sosyal Denetimi: Uzmanlarin onaylamasina izin vererek denetleme prosediiriinii

takip eden egitimin yasal ve kuralli kontroliiniin yapilmasidir (Chevallard, 1985).

Bu etkiler bilginin metinlestirilmesini saglar. Bu metinlestirme sdylevsel agiklamalarin
olusumuna izin verir. Ozel bilgilerin simirlandirilmasi, iiretilen nesnelerin digar1 atilmast,
programlanan bilginin ilerleme normlar1 olarak metinlestirilmesi ve bilginin yayginlagmasi
egitimin belirlenen hedeflerden itibaren sosyal kontroliine izin veren metinlestirmeden

ibarettir ( Prudhomme, 1999).

Bilimsel bilgiler arastiricilar tarafindan olusturulur ve elde tutulur. Toplum sadece
sosyal sebepler igin bu bilginin bir béliimiinii dgretim igin ister. Oyleyse bu bilginin
Ogretilebilir nitelik kazanmas1 ve istenilen seviyeye indirilmesi i¢in degisimi sarttir.

Ogretilecek bilgilerin 6zelliklerinin belirlenmesi sirasinda iki tiir zorlukla karsilagildigt
goriilmektedir (Brousseau,1986). Birincisi, Ogretilecek bilgilerin 6grencilerin yaslarinin
seviyesine gore organize edilmesi sirasinda olur. Bu, programlar tarafindan belirlenir.
Hedeflenen ogretim sirasinda 68rencinin basarisiz oldugu durumlarla karsilasilabilir, bu
durumlar &gretmene, 6grenciye ve egitim sistemine mal edilebilir. Ogretmen ve dgrenci
bilginin zaman ile iliskisi icerisinde ayn1 yerde yer almaz. Ogretmen 6grenciden 6nce bilir.
Ciinkii 6grenci 6gretmenden bilgi edinir. Dolayistyla 6grencinin 6gretmenden Ogrenecegi
bilgiyi 6gretmen Ogrenciden ¢ok Once bilmektedir. Ayrica bilimsel bilgilerin ilerlemesinde

farklt durumlar vardir, ama arastirmacinin ve Ogrencinin yeni bilgileri birlestirmek i¢in
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zamana ihtiyac1 vardir. ikincisi ise meydana gelen ilerlemeler ile olusan bilgilerin dgrenci
bilgilerinin seviyesine uygunlugunun kontrol edilmesi ve 6gretilecek bilgilerin hazirlanmasi

sirasinda karsilasilan zorluklardir.

Chevallard’a (1985) gore bir nesnenin Ogretilecek bir nesne olabilmesi i¢in 6zel bir
statliye ve Ogrenilebilir bilgi niteligine sahip olmasi gerekir. Bir bilgiye genel anlamda bu
nasil kazandirilir? Ozel bilgi nesneleri adlandirilabiliniyorsa ancak o zaman bir bilgi olarak
kabul edilir, kurumlarda sosyal olarak taninir ve sosyal ¢evre igerisinde bir uygulama i¢in yer

alir.

Cervero, Castells ve Cabellos’a (2002) gore, icerigin se¢imi, egitim modeli ve bilimsel
secimlerden ayrilabilir. Buna gore, temel kavramlar (hareket, gilic, enerji, kimyasal
degisiklikler, canlilar, ekosistem v.b.) klasik konularin (fizik, biyoloji, kimya v.b.) analizinden
saglanir ve ardi ardina birbirinden bagimsiz olarak dgretim siiregleri igerisine girig yapar. Bir
bilginin 6gretilmesi (6gretim ve egitime gecmesi), didaktikte ideal 6gretim, 6grenciyi ¢oziimii
hedeflenmis bilgilere gotiirecek olan ¢oOziilmesi gereken bir problem Oniine
yerlestirebilmektir. O zaman bilgi tekrar bir hikaye icine yerlestirilmis olur ve o6zel bir
problemin ¢oziimii gibi goriiniir. Daha da fazlasi bu yeni bilgi 6grencinin kendi kisisel yolu
sirasinda olusturulur ve bilgi artik tekrar kisisellestirilmistir. Bu bilgiye yeni bir hikaye
kazandirma ve tekrar kisisellestirme Ogretmenin ¢alismalarina dayanmaktadir. Bilginin

kesfedilmesinin tarihsel kokenine kadar dayandirilmasi s6z konusu degildir.

Ogretmenin ¢alismas1 az da olsa arastirmacinin calismas1 gibi goriinebilir. Bu ¢alisma
smifta gerceklesen bir mikro toplum bilimidir. Ogrenci tarafindan olusturulan matematik
araglar1 bilgi nesnesi olsun diye diger tip problemler iizerine uygulanabilmesi gerekir, farkli
durumlar igerisinde yeniden kesfedilsin diye kisisellikten arindirilir ve sadece bilginin 6z

kullanilir.

Egitimin somutlastirilmasinin sartlari: Bilimsel bilgiyi (bilgi nesnesi), 6gretim nesnesi
yapmak amaciyla yapilan doniisiimler, 6gretim hipotezleri ve epistemolojik analizler kadar
sosyal engellerin zorlayicihig: ile gergeklestirilir. Ogretmen kendi inisiyatifi ile bilimsel
bilgiyi Ogretim nesnesi yapmaz. Ogretilecek nesnelerin segilmesi program araciligiyla
kurumsal olarak belirlenir ve sosyal kontrol s6z konusudur (yerel otoriteler, veliler, okul
idaresi). Sekil 3’de de goriildiigii gibi O6gretmenin, resmi programlarin hazirlanmasinda

dogrudan etkisi bulunmamaktadir (Brousseau, 1986).
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Kurumlar

y

Programlarin ya da bir kitabin igerigi

Yillik
sinav
konular1

Kitaplar

Ogretmen

Sekil 3 Ogretmen Uzerindeki Etkiler

Tiim bu sartlar 6gretmen iizerinde etkilidir. Ornegin ders kitabimn etkisi dgretmenin

dersinin igerigi lizerinde en fazla olandir (Brousseau, 1986).

Neden Didaktiksel Doniisiim Vardir?

Bir bilginin, egitimin bir elemani olmasi ve bu elemana 6gretilen bilgi yeteneginin
verilmesi i¢in bazi deformasyonlara maruz kalmasi gerekmektedir. Ogretilen bilgi, gretilen
bilgi olmadan 6nce dgretilecek bilgidir ve dgretilecek bilgi oldugu durumda 6gretilen bilginin
Oniinde yer almaktadir. Bilginin egitimsel fonksiyonu bilimsel fonksiyonundan baskadir ve
birbiri ile iligkili ama yinede {ist iliste gelmeyecek sekilde bilginin iki rejimi vardir.
Didaktiksel doniigiim, bilgi elemanlarinin 6gretilen bilgi icerisine gectigi zaman sdz konusu
olur. Egitim sistemi, sosyal ¢evrenin bir minyatiirii gibidir. Bu ¢evrenin ¢ok gii¢lii bir yapisi
oldugu kesindir. Birinci yaklasim igerisinde ¢ok basit bir belirleme yapmak miimkiindiir.
Oraya sadece 6grenci velileri ve bilim insanlar ¢ekilmeli, daha sonra yiiriitme ve karar verme
yetkisi olan politik makamlar da (milli egitim bakanligi..) s6z konusu olmalidir. Yine de bu
tanimlama evresinde dekor sadece kismen diizenlenmistir. Egitim sisteminin gevresi, didaktik
sistemin stricto sensu’su (08retmen, Ogrenci ve bilgi arasindaki iligki ile var olan farkh
didaktik sistemlerin arasindaki etkilesimlerin biitiinli) olarak adlandirilmaktadir. Didaktik

sistem, temel makamlari, egitim sisteminin kulisleri, sosyal ¢evre ve bu sistem arasindaki
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iliskileri gergeklestiren gercek bir elektir. Burada her sey ogretim fonksiyonundan once
bulusur. Toplum, onun gerekliligi ile dogan problemlerle karsilasir, burada ¢atismalar gelisir,
anlagmalar yonlendirilir, ¢ozlimler iiretilir. Bir diizenli aktivitenin tamami orada agilir, doktrin
formu seklinde sunulur, tartigilir, savunularak degistirilir ve yapilabilecekler iizerine fikirlerin
tartisilmas1 ve iiretilmesi gerceklestirilmektedir. Burasi diisiiniilen alan igerisinde yer bulan
didaktik fonksiyondur. Oyleyse noosfer igerisinde, goérevlendirilmis ya da goérevlendirilmemis
(6gretmen sendikas1 baskani ya da sadece bir temsilcisi), dogrudan karsilagilan ya da
karsilagilmayan egitim sistemi temsilcileri, toplum temsilcileri (68renci velileri, egitim
cevresinde miicadele eden disiplin uzmanlari, politik makamlarin 6zel gorevlileri) yer

almaktadir (Chevallard & Joshua, 1982).
Sekil 4’de verilen kavramlar asagida agiklanmustir.
Didaktik Sistem: Ogretmen, 6grenci ve bilgi arasindaki etkilesimlerden olusur.

Stricto Sensu Didaktik Sistemi: Chevallard tarafindan belirlenen didaktik sistemlerin tamamin1
birlestiren bir ¢evredir ve simdi bunun yaninda farkli seviyelere miidahale eden didaktik
fonksiyonlarina izin veren yapisal diizenlemelerin tamamudir. Ornegin, didaktik sistemler

arasinda 6grenciler etkilesimini diizenleyen cesitli formlardaki araglar igerir.

Noosfer

Didaktik Sistem
-Ogretmen
-Ogrenci
-Ogretilen Bilgi

Stricto Sensu Didaktik Sistemi

Sekil 4 Chevallard’a Gore Didaktik Sistemin Cevre ile Iliskisi

Sosyal Cevre: Egitim sisteminin stricto sensu’sunu kapsayan cevre, sosyal ¢evredir. Veliler,

bilim insanlari, politik makamlar (karar veren ve uygulayan) bu ¢evreyi olusturur.

Noosfer: Sosyal ¢evre ve stricto sensu egitim sistemi arasinda aracidir. Gelisen, uzlasan,
catigmalara karar veren ve yonlendiren egitim sistemi temsilcileri (program komisyonlari)

tarafindan fikirlerin iiretildigi arac1 fikir alanidir (Aktaran: Abrougui, 1997).
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Bu kavram {iniversiteler tarafindan ilgilenilen pedagojik problemler kadar kitap
yazarlari, miifettisler, uzman dernekleri, yenilik¢i 6gretmenler ve bugiin didaktisyenlerin yer
aldig1 egitim igerigini olusturan homojen yapidir. Temel olarak, 6gretme hakkinda diigiince
alan1 noosferdir. Noosfer kelimesi yunanca “noos” ve “sphere” kelimeleri ile tiiretilmis
diisiince alan1 anlamima gelmektedir. Bu kavram ilk defa Teilhard de Chardin’in “Le
phénomene humain (1955)” adli kitabinda felsefik bir kavram olarak kullanilmigtir (Sarrazy,
2003). Chevallard ve Joshua (1982) bu kavrami didaktikte cevre ve egitim sistemi
yansimalarindan olusturulan didaktik fonksiyonlarin diisiiniildiigii alan anlaminda
kullanmistir. Noosfer igerisinde farkli kisiler farkli durumlarda yer almaktadir. Bazilar
O0gretim programlarini hazirlarken digerleri egitimsel teoriler liretmektedirler. Noosfer bu

goriinenlerin birlestigi kalabalik kiiciik bir diinyadir (Chevallard, 1992).

Kisacas1 egitim sistemi ve onun cevresi arasindaki degisiklikleri, aligverigleri kontrol
eden, saglayan kisi ile kurumlarin biitiiniine “Noosfer” adi verilmekte olup ¢esitli islevlere
sahip bir¢ok faktoriin devreye girdigi (toplumun tipi, yonetim sekli, egitim sisteminin
durumu, teknolojik gelismislik seviyesi, 6gretmenlerin yetistirilme bi¢imi... vb.) dgretilecek
olan nesnelerin se¢iminin yapilip ilizerinde anlasildigi, egitim sistemi ile onun sosyal

cevresinin karsi karsiya geldikleri bir yer olarak tanimlanmaktadir.

Chevallard ve Joshua (1982)’e gore, sekil 5’de de goriildiigii gibi, sinifin dort duvari
arasinda baglayan Ogretilen bilgi, 6gretmen ve 6grencinin olusturdugu ii¢c temel alt sistemi
kapsayan stricto sensu didaktik sistemi ile 6grenci velileri, matematikgiler gibi genellikle
toplum i¢inde bulunan ¢evre ve ikisi arasinda didaktik sistemle biitiinlesmis bir ara tabakanin

oldugu kabul edilebilir.

Didaktik Sistem

Ogretmen Cevre, Veliler,

Ogrenci Bilim Adamlari,
Ogretilen Bilgi Egitim Uzmanlari,
SINIF Miifettigler

TOPLUMSAL

YAPI

Ara Tabaka( Lato Sensu)

Sekil 5 Noosfer Kavrami
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Bu ara tabakaya lato sensu didaktik sistemi adi verilir. Bu ara tabakada g¢evre ile egitim
sistemi arasinda birikimlere yol agan catigsmalar ve uzlasmalar vardir. Noosfer vasitasiyla
cevreden egitim sistemine dogru neden bir bilgi akis1 vardir? Egitim sistemi i¢in ¢oziilmek
zorunda olan birinci problem, egitim gergeklestirilebilsin diye g¢evre ile egitim sistemin
uyusmasidir. Bu uyusma cesitli ve farkli planlar lizerinde gergeklestirilmek zorundadir. Ama
bilgi planlan ile ilgili olan sey basit olarak iki baski tarafindan karakterize edilebilir. Ilk
olarak didaktik sistem igerisinde yer alan bilginin, egitimin ve toplumsal olarak desteklenen
ve kabul edilen sosyal projelerin mesruiyetini zayiflatmasin diye ve ayni zamanda bilim
insanlarinin didaktik sistem icerisinde var olan bilgiyi reddetmesini engellemek i¢in bilimsel
bilgilere yeterince yakin olmas1 gerekir. Boylece bilgi, bilim insanlarinin kendileri tarafindan
da anlasilabilir. Ikinci olarak, dgretilen bilgi, velilerin yani ebeveynlerin bilgilerinden de
yeterince uzak kalmalidir. Diger bir ifadeyle buna toplum igerisinde siradanlagmig (bilimsel
bilgilerden olduk¢a uzaklasmis) bilgiler denir (0zellikle de okullarda siradanlasmis
bilgilerdir). Her iki durumda, 6gretilen bilgilerin eskimesini ve egitim sistemi ile ¢evresinin
uyusmamasi kavramini gostermektedir. Bilim insanlar1 dogal sorumluluklar1 hissettiren
cagdas bilgi formlarina asir1 yabanci, ger¢ek olmayan bir egitim olmasindan endise
etmektedirler. Veliler ise dinamizm eksikliginin ve kohnelesmis egitim sisteminin
yetersizligine ikna olmuslardir. Ogretmenlerin gorevini, yapmasini engelleyen ve omuzlarina
yiiklenen egitimsel fonksiyonlarinin gerekli olan otonomik beklentisiyle, 6gretmenler bir ¢ift
siipheci (akademik ve toplumsal) bakisla rahatsiz hissetmektedirler. Bu uyusmay1 olusturmak
icin bilimsel bilgilerden gelen bilgi akisi zorunlu olmaktadir. Ogretilen bilgi topluma gore
yaslanmig olmaktadir. Yeni bir katki, uzmanlarin bilimsel bilgileri ile olan mesafeyi kapamak
ve velilerinkiyle araya bir mesafe koymay1 bagsarmakla miimkiindiir. Bu didaktiksel doniisiim

stirecinin kdkenidir (Chevallard & Joshua, 1982).

Didaktiksel Doniisiim Teorisinin Genisletilmesi

Martinand (1986) ogretilecek bilgi icin bilimsel bilgilerden daha bagka kaynaklar
oldugunu ileri siirmistiir. Bu fikrini gelistirerek dgretilecek igerigin mesruiyetinin kaynaginin
da sosyal uygulamalar oldugunu soOylemistir. Teknisyenlerin ya da miihendislerin
uygulamalari, kiiltiirel hatta evsel uygulamalar bilgi i¢in kaynak olusturmaktadir. Bu

kaynaklar 6gretilen bilgilere bilimsel bilgilerden farkli olarak bir mesruiyet verirler.

Bilgi nesnesi tizerine dikkat ¢eken didaktiksel doniisiim, bilgileri kullanim alanlarindan
izole etmis bir egitime yol acacagindan asir1 entelektiiel bir vizyona katkida bulunur.

Dolayisiyla, bilgiye kaynak olabilecek uygulamalarda dikkate alinmalidir.
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Martinand’a gore bu uygulamalar1 belirlemek i¢in bilgiyi incelemek yeterli degildir.
Nesne ve elemanlar, gérevler ve problemler, nitelikler ve bilgiyle olusturulan sosyal roller, bir
uygulamanin olmazsa olmazlaridir. Bilgiler genellikle diger olusumlarin dogasindan
bagimsizdir. Eger etnolojik, tarihsel ve sosyolojik bakis agisiyla yerlestirilmiglerse izole
edilmis tarzda incelenebilinen bilgilerin durumu bir dereceye kadar kendine yetmektedir
(Aktaran: Chevallard, Arsac, Martinand & Tiberghien, 1994). Martinand (1983)’1n bahsettigi
kaynak olan sosyal uygulamalar tiim karmasik durumlar igerisinde goriilmek zorundadir.
Kaynak olan sosyal uygulamalar yalnizca gorev igerisinde biligsel aktiviteden belirlenmezler.
Ama onlar destekleyen sosyal aktiviteler, teknikler ve materyallerin baskisina da bagh
kalmazlar. Bu uygulamalar i¢in formasyon olan nesneyi pedagojik aktiviteye yoneltmek i¢in
iletmek zorunda olunan ve onu kaynak yapan bir uygulamanin tim elemanlaridir.
Martinand’in (1986) giris yaptig1 sosyal uygulamalarin kaynak olmasi doniigiimiin hareket
noktasi olabilen okullagsan bir bilginin mesruiyetini kurmak ve hazirlamak i¢in gereklidir.
Sosyal uygulama kaynaklar1 “bilimsel arastirmalar, miihendislik, endiistriyel ya da sanatsal
iiretim, evsel aktiviteler, ideolojik, politik, kiiltiirel aktivitelerdir”. Diger olas1 kaynaklar1 goz
online almaksizin didaktiksel donilisiim yalnizca bilginin metin hali ile sinirlandirilirsa o
zaman sosyal uygulama kaynaklar1 didaktiksel doniisiim i¢in bir elestiri olmaktadir. Sonugta
Astolfi ve Develay (1998)’1in dikkat ¢ektigi gibi egitimin igeriginin belirlenmesi onunla
uyusan akademik bilginin basit bir indirgenmesine gotiirmez (Abrougui, 1997). Chevallard
kendiside daha sonra didaktiksel doniisim ile ilgili yeni ¢aligmalarinda bazi egitim igeriginde

kaynak olarak bilimsel bilgilerden baska kaynaklar oldugunu kabul etmistir (Ozgiir, 2004a).

Bilimsel Bilgi Sosyal Uygulama Kaynaklar1 (veteriner,
(Fizik, Kimya, Biyoloji) bahgivan,botanist, ilag endiistrisi..)

Program yapicilarin
katkilarn ~— TTTTTTTTTTTTTT
Ogretilecek bilgi
o It Egitimcilerin katkilar
A 4
Ogretim
q---mmmmmme Ogrenci Cabast
A 4
Yapilandirilan Bilgi

Sekil 6 Sosyal Uygulama Kaynaklariin Didaktiksel Doniistim Kavramina Etkisi
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Sekil 6’da Komis (2001)’e gore sosyal uygulama kaynaklarinin Didaktiksel Doniistim

Kavramina etkisi verilmistir.

Chevallard tarafindan belirlenen didaktiksel doniisiim teorisinin 6zellikleri lizerine daha
sonra Develay hafiza ile ilgili olarak yaptig1 didaktiksel doniisiim ¢alismasi ile bazi1 eklemeler
yapmistir (Arsac, Develay & Tiberghein, 1989).

1) Bilimsel bilgilerin 6gretilecek bilgi olabilmesi icin gergeklestirilen ¢aligmalarda
sOylemlerin anlamsal degisikliklerini incelemektense epistemolojik degisiklikleri
incelemek daha miimkiindiir. Ornegin ders kitaplarinda ve bilimsel dergi
makalelerinde ayni konu hakkinda kullanilan sekiller, gelistirilmis modeller, semalar
karsilastirilmaya uygun olur.

2) Sekil 7°de gosterildigi gibi didaktiksel doniisiim, bilimsel bilgilerin sosyal uygulama
kaynaklar1 ile iligkisini incelenmeksizin, bilimsel bilgilerden Ogretilecek bilgilere

gecisle ilgilenir.

Sosyal Uygulama Kaynaklari Bilimsel Bilgiler

Didaktiksel Donligim =~~~ "7°°° >

Ogretilecek bilgiler

Ogretilen bilgiler

Sekil 7 Develay’m Didaktiksel Déniisiim Ile Tlgili Katkis

Sekil 7°de goriildiigii gibi ogretilecek bilgilerin olusmasi bilimsel bilgilerden dogrudan
gerceklestirilmez, 6gretilecek bilgilere gegiste sosyal uygulamalar da kaynak olmaktadir. Bu
asamada didaktiksel doniisiim meydana gelmektedir. Ogretilecek bilginin &gretilen bilgi
olmasi siifta gergeklestirilir ve zincirin bu son halkasi kendiliginden olusacak olan etkilesim
ve analiz alanidir. Onun agiklamasi 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimleri inceleyen
didaktiksel anlagsma (contrat didactique) alanina giris ile saglanir (Arsac, Develay &

Tiberghein, 1989).
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Bilimsel bilginin gidece8i son durak oOgrencidir. Develay’a goére egitim sistemi
icerisindeki Ogretmen, Ogrenci ve bilgi arasindaki iligkiler sekil 8’de gosterildigi gibidir.
Didaktik sistemi olusturan elemanlardan Ogrenci psikolojik kutbu; Ogretilecek bilgi
epistemolojik kutbu; 6gretmen ise pedagojik kutbu olusturmaktadir. Ogretilecek bilgiler ile
bilimsel bilgiler arasindaki iliskiyi didaktiksel doniisiim irdelemektedir, 6gretmen ile 6grenci
arasindaki iliskiler ise daha ¢ok didaktiksel anlasmanin calisma alamdir. Ogrenci dgretilecek
bilgileri tanimlama ve kavramlastirma ile ugrasirken, 6gretmen Ogretilecek bilgiler ile
kavramsal aglar kullanarak, 6gretim amagclart ve engelleri dogrultusunda ilgilenmektedir

(Arsac, Develay & Tiberghein, 1989)

Psikolojik
kutup

Ogrenci
- | Didaktiksel
animlama ve Anlasma
kavramlagtirma
Ogretilecek Ogretmen
bilgi

Pedagojik

Kavramsal aglar Kutup

Epistemolojik Amaclar- engeller
kutup
I Didaktiksel doniisiim

Bilimsel Bilgiler

Sekil 8 Develay’a Gore Didaktik Sistemin Isleyisi

Sekil 9°da Develay, bir tarafta bilimsel bilgiler ve sosyal uygulamalar arasindaki
iliskiyi, diger tarafta ise Ogretilecek bilgilerin olusturulmasindaki etmenleri gostermistir.
Bilimsel bilgi ile ogretilecek bilgi arasinda var olan ok ogretilecek bilgilerin kdkeninin
bilimsel bilgi ile beraber sosyal uygulama kaynaklart oldugunu goéstermektedir. Aksiolojik
secim, sosyal ve egitimsel sonuclarin etkisiyle yapilan se¢imdir. Didaktiksel ¢aligmalar ise
ogretimle ilgili c¢alismalardir. Bu ikisi Ogretilecek bilginin olusturulmasinda etkilidir

(Develay, 1992).
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Develay (1992) didaktiksel doniisiim i¢in iki tip kaynak belirlenmesi gerektigini
sOylemistir. Bir tarafta bilimsel bilgi diger tarafta sosyal uygulama kaynaklar1 ve bir ¢ift

calisma ileri stirmiistiir:

Bilimsel Bilgi ¢ Sosyal Uygulama Kaynaklar1

Aksiolojik Se¢im Didaktiksel Calismalar

Ogretilecek bilgi

Sekil 9 Ogretilecek bilginin Olusturulmas: Sirasindaki Etkiler

v’ Bir didaktizasyon ¢alismasi: Bu ¢alisma Verret ve Chevallard’in bahsettigi sekildedir.
v’ Bir aksiolojik c¢alisma: Karar verenler tarafindan sosyal ve egitimsel sonuglar ile
istenen degerlere uygun 6gretilecek bilgiler elde etmek i¢in yapilir.

Tiim egitim disiplinlerinde az ya da ¢ok sosyal uygulama kaynaklar1 s6z konusudur.
Biyoloji ele alindiginda bahg¢ivanlik uygulamalari, tip gibi alanlar ve diyetisyen, botanist,
veteriner gibi meslekler s6z konusu olabilmektedir.

Develay (1992) didaktiksel doniisiim c¢aligmalarina 6gretimin disinda gergeklesen bir

agsama daha eklemistir:

Ogretilecek bilgi

N e < Ogretmen ¢alismasi
Didaktiksel dontisiim

v

Ogretilen Bilgi

A

Ogrenci calismasi

v
Oziimsenmis Bilgi
Sekil 10 Develay’a Gore Ogretilecek Bilgiden Oziimsenmis Bilgiye Gegis

Stiphesiz 6gretilecek bilgilerden dgretilen bilgilere gecis 6gretmen tarafindan kontrol
edilir. Ogretilen bilgilerden 6ziimsenmis (asimile olmus) bilgilere gegis ise ayn1 etkiler altinda

degildir (Develay, 1992). Bu, didaktiksel doniisim caligmasinin 6grenci seviyesine kadar
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uzatilabilecegini gostermistir. Ogretilecek bilgi ve dziimsenmis bilgilerin olusumu sirasinda
ortak giicliiklerin etkileri oldugu kadar farkli giigliiklerin etkileri de s6z konusudur (Ozgiir,
2004a).

Sonug¢ ve Tartisma

Chevallard’in didaktiksel doniisiim kavramina giris yaptig1 1980 yilindan itibaren gegen
27 yil boyunca, “Ogretilecek matematigin” spesifik boliimlerinden bazilar1 didaktiksel
doniisiim siireci ile analiz edilmistir. Ornegin; “basit cebir” (Chevallard, 1985; Kang, 1990;
Coulange, 2001), “orant1 ve biiyiiklik” (Bolea et al., 2001; Comin, 2002; Hersant, 2005),
“geometri” (Tavignon, 1991; Chevallard & Jullien, 1991; Matheron, 1993; Bolea, 1995),
“ondalik olmayan ve irrasyonel sayilar” (Asude, 1992; Bronner, 1997), “fonksiyonlar ve
degiskenler hesab1” (Artigue, 1993, 1998, 2000; Ruiz Gigueras, 1994, 1998; Chauvat, 1999;
Amra, 2004; Barbe et al., 2005), “lineer cebir” (Ahmed & Arsac, 1998; Dorier, 2000;
Gueduet, 2000), “aritmetik” (Ravel, 2002), “ispat” (Arsac, Develay & Tiberghein, 1989;
Cabassut, 2004), “modelleme” (Garcia, 2005), “istatistik” (Wozniak, 2005), “matematik ve
ekonomi” (Artaud, 1993,1995), “matematik ve bilimler” (Chevallard, Arsac, Martinand &
Tiberghien, 1994) (Aktaran: Bosch & Gascon, 2006).

Bu aragtirmalar matematik 6gretimine iliskin ¢ogu fenomenin esas bir karsiligi olarak,
0zel bir didaktiksel doniisiim fenomenine sahip oldugunu gostermektedir. Bu, didaktiksel
doniisiim fenomeninin, herhangi bir didaktik probleminin kalbini olusturmasi anlamindadar.
Ayn1 zamanda bu fenomen, {iriin, kullanim ve matematigin yayininu ile ilgili olanlardan ayr
tutulamaz. Okul matematigi etkinligi boylece ayrilamaz bi¢imde matematik egitiminin ¢ok
daha genel bir tanimlamasina yol agan, cok daha genis, kurumsal matematik aktiviteleri ile

biitiinlesmis olmaktadir (Bosch & Gascén, 2006).

Matematikteki kadar olmasa da diger alanlarda da didaktiksel doniigiim kavrami
kullanilarak bir¢ok analiz yapilmistir. Bu ¢alismalardan fen alani ile ilgili olanlardan bazilari

asagida ozetlenmistir.

Ozgiir (2004b) iki soru etrafinda ¢ergevelendirdigi ¢alismasinda, 2000 yilinda
yaymlanan dgretim programina gore hazirlanan 6. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarindaki
sindirim sistemi iizerine didaktik analizi yapmustir. Sorulardan biri; séz konusu 6gretim
programi tarafindan sindirim ile ilgili hangi kavramlar ele alinmaktadir ve ele aliman bu
kavramlarin olusum ve seviyesi arasindaki bag nedir? Diger soru ise bu konuyu islemek icin

takip edilen yontem hangisidir? Bu sorulara cevap verebilmek i¢in kavram ag1 yonteminden
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yararlanilarak analiz yapilmistir. Sonug¢ olarak, Ogretilecek bilgiler program noosferi
tarafindan asamali olarak olusturulmustur ve daha sonra ders kitabinin noosfer seviyesi
belirlenmistir. Ders kitabt noosferi programin noosferinin yapisal bir uzantis1 gibi
goriinmektedir. Bu galisma sonunda Ozgiir tarafindan 6ngoriildiigii gibi var olan igerigin
didaktiksel olarak adapte olmasi sonucu igerik olusturulmustur ve programin kitap ile
birbirine uyumlu oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu didaktiksel uyumdan yola ¢ikilarak sindirim
ile ilgili olan Ogretilecek bilgilerin 6zellikleri belirlenmistir. Sindirme bagli olaylarin yapisal
ozelliklerinin verildigi gibi makroskopik diizeyde de ele alindig1 goriilmiistiir. Diger taraftan
degerlendirme boliimii, anatomik boyut iizerine yogunlagsmis g¢oktan se¢meli ve bilgi

diizeyindeki sorular ile OKS sinavinin etkisinin goriildiigii anlagilmistir.

Ozgiir (2004a) tarafindan yapilan tez calismasinda didaktiksel doniisiimiin degisik
asamalar1 ele alinmistir. Calismanin ilk kismimni Tirk Egitim Sistemini olusturan ii¢ farkli
noosferi (ders programlarinin, ders kitabinin ve sinavlarin noosfere etkisi) inceleyerek
gergeklestirmistir. Calismasinin ikinei asamasini 3 farkli okulda g¢alisan ii¢ fen ve teknoloji
Ogretmeninin derslerini takip ederek, onlara anket uygulayarak, giinlik ders planlarini ve
sinav sorularini alarak elde edilen verilerin analizi ile gergeklestirmistir. Calismanin
sonucunda iki tip 6gretmen belirlenmistir. Birinci tip bir taraftan, OKS smav basaris1 yiiksek
olan okulda g¢alisan ve smavin etkisi ile ders veren 0gretmen tipi, diger taraftan ise yeni
ogretmenlerden olup bilimsel alana yonelip pedagojik yonii zayif olan 6gretmen tipi ortaya
cikarilmustir. Ikinci tip 6gretmende ise eski formasyon tipine sahip olup basari orani diisiik

olan okulda calisan, ders programi ve ders kitabini takip eden 6gretmen tipidir.

Chatoney (1999) yiiksek lisans tezinde ilkégretim birinci kademede didaktiksel
dontisiim ile ilgili bir calisma yapmistir. Bu calismada teknoloji egitimi ile ilgili ders
programlari, 6gretmen uygulamalart ve 6grenci kavramlart analiz edilmistir. Sonu¢ olarak
Fransiz ilkdgretim seviyesindeki teknoloji dersi ile ilgili programlarin incelenmesi sonucu
teknoloji dersi igerisinde en fazla fizik konularina yer verildigi ve teknoloji egitimi
amaglarmin kavramsal olmayip teknolojik yontemlerle teknolojik nesnelerin olusum modeli
lizerine oldugu ortaya ¢ikarilmustir. Ortiik (program icinde herhangi bir ipucu verilmeden
bahsi gegen) aktiviteler verilerek 6gretmenin isinin ¢cok giiglestirildigi ve karigik bir durum
ortaya c¢ikarildigt bulunmustur. Program tarafindan Onerilen etkinliklerin bilgilerin
belirlenmesine izin vermedigi ortaya ¢ikarilmistir. Tim birinci kademe ilkogretim siniflarinda
ayni tip bilgi verilmektedir. Bu nedenle kavramlarin diizenlenmesine ve seviyeye gore

verilmesine engel teskil ettigi bulunmustur.
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Bu c¢alisma sonucunda Fransa’da fen ve teknoloji egitimi arasina bir sinir ¢izmek
gerektigi ¢iinkii teknoloji programinin sinirlarinin olusturulamadigi zaman, fenin alanina giris

yaptig1 goriilmekte oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Khanh Hang (2005), 1970 yilindan beri farkl iilkelerde egitim sistemi igerisinde fizik
dersleri kapsaminda verilen enerji kavraminin 6nemini Fransa-Vietnam Ornegi ilizerinden
ortaya ¢ikarmaya ¢alismistir. Oncelikle Fransa ve Vietnam lise ders programlarini, Enerji
hangi tarzda tanitilmaktadir? Onun tanitimi sirasinda ne tiir degisikliklere maruz kalmaktadir?
Sorularindan yola ¢ikarak programlar1 incelemistir. Enerjinin ele alinisina gore 6zel ve genel
enerji yaklasimi olarak iki sekilde incelemistir. Ciinkii enerji kavrami ya fizik iiniteleri i¢cinde
yer alan bir kavram olarak (genel yaklasim) ya da tam bir iinite (6zel) olarak iki sekilde
verilmektedir. Bu ayrim kullanilarak programlar incelenmistir. Fransa ve Vietnam icin genel
olarak enerjiye giris i¢in 0zel yaklasimin daha fazla tercih edildigi ve enerji kavramlarinin
verilmesi ile yapilmakta oldugu ayrica genel yaklagim cercevesinde ortiik tarzla verildigi
ortaya cikarilmistir. Yine lise ve iiniversite seviyesinde enerji kavrami §gretmenler ve bu iki
kurumun kitaplar tarafindan bu iki yaklasimdan hangisi ile verilmekte oldugu da bu ¢alisma
ile ortaya ¢ikarilmistir. Universite kitaplarinda farkli alanlarda birgok kitapta enerji kavramina
yer verilirken lise seviyesinde sadece fizik kitabinda yer verildigi ortaya ¢ikarilmistir. Lise
seviyesinde kiiciik ya da biiylik bolim fark etmeden enerji ile ilgili kisim genis yer
kaplamakta oldugu iiniversite seviyesinde ise her iki iilke i¢inde liseye gore daha az yogun ve

daha az 6nemli oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Abrougui (1997) calismasinda insan genetigi egitimini ortadgretim (8. smif, lise 1 ve 3.
sinif) seviyesinde didaktiksel doniisiim yaklasimi ile incelemistir. Calismanin temel amaci
insan genetigi ile ilgili egitim igerigini Fransa ve Tunus karsilastirmasi yaparak ortaya
¢ikarmaktir. Bunun i¢in dncelikle genetik i¢in tarihsel ve epistemolojik bir analiz yaparak ders
kitaplarini iki {ilke arasinda karsilastirmali olarak analiz etmistir. Yine didaktik sistemin diger
elemanlar1 olan 6gretmen ve 6grencilerin insan genetigi ile ilgili olarak kavramalar1 ortaya
cikarilmistir. iki {ilke biyoloji (lise bir, ii¢ ve 8. siif seviyesinde) ders kitaplar1 kavramlar,
kitaplardaki resimlemeler ve insanla ilgili 6rnekler ele alinarak analiz edilmistir. Bu analizin
sonucunda Tunus’taki genetik &gretiminin Fransa’ya gore daha kavramsal ve daha az
resimlendirilmis oldugu ortaya cikarilmistir. Genom ve ¢evre arasindaki etkilesimin Fransa’ya
gbre daha az bahsinin gectigi ve insan genetiginin etik kazanimlarinin eksik oldugu ortaya
¢ikarilmistir. Calismanin son kisminda ise Tunuslu lise biyoloji 6gretmenleri ve onlarin lise

son sinif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Bu analizin sonucunda da 6gretmen ve dgrencilerin insan
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genetiginin egitimi sirasinda karsilastig1 giicliikler ortaya c¢ikarilmistir. Ozellikle insan
genetigi kavramina karsi dogrusal bir nedensellik ve fenotipten genotipe giden bir indirgeme
ortaya cikarilmuistir. Insanin genetik o6zelliklerinin belirlenmesinde g¢evrenin etkisinden
bagimsiz genom roli lizerinde duruldugu goriilmiistiir. Belirlenen 6grenci kavramlarinda
coklu faktorlerin etkili oldugu ve okulun ve sosyal ¢evresinin etkisinin goriiliigii ortaya

¢ikarilmustir.

Grosbois, Ricco ve Sirota (1992) tarafindan yapilan g¢alismada hiicresel solunum
kavrami lise fen smifi Ogrencilerinin kavramlari, ders kitaplar1 ve ders programlari
seviyesinde didaktiksel doniisiim yaklasimai ile incelenmistir. Calismada ilk olarak, didaktiksel
zincir igerisinde solunum kavraminin art arda gelen degisikliklerini kavramak icin bilimsel
bilgi tarihsel olarak analiz edilmistir. ikinci olarak, lise seviyesi fen smflari bilimsel
bilgilerden ogretilecek bilgilere gegisi ortaya g¢ikarmak igin ders kitaplar1 incelenmistir.
Ugiincii olarak, ders programlarmin epistemolojik analizi yapilmistir. Son olarak bu ¢alismada
ogrencilerin ders kitaplardan verilen bilgilerin ne kadarini aldiklar1 ve 6grencilerin bilgilerinin
olusturulmas iizerine giincel bilimsel bilgilerin etkisi ile 6grenciler tarafindan hangi bilimsel
yontem kazanilmakta oldugu ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Bu g¢alismanin sonucunda;
egitim reformundan onceki Fransiz lise fen kitaplarinin igeriginin giincel bilimsel bilgilerden
ziyade seneler Oncesini takip etmekte oldugu ortaya g¢ikarilmistir. Ayrica agirlikli olarak
solunum gazlarmin aligverisi tizerinde durulmus oldugu goriilmiistiir. Reform sonrasindaki
fen kitaplarinda ise giincel olan bilimsel bilgilerin daha ¢ok takip edildigi, daha molekiiler
seviyede bilgiler verilmeye baslanmis oldugu ve hiicre igerisindeki enerji akiminin daha genel
bir perspektifle verilmis oldugu ortaya cikarilmistir. Ders programlari analizi ile reform
Oncesi ve sonrasi lise biyoloji programlarinin kavramlara giris yapmak i¢in zorunlu siireg
olarak timevarim yontemini, gézlemin etkinlikler igerisinde 6nemli bir yeri oldugu ve somut
veya soyut olarak diizenlendigi goriilmiistiir. Ogrenci kavramlar1 analizi sonucunda ise
bilimsel bilgilerin gilincellenmesi ig¢in bilgilerin yalmizca olayin yiizeysel seviyeleri ile
iligkisinde birlestirilebildigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin es zamanli olarak hem 18.
ylizyil kavrami olan yanma olayina hem de 20. yiizy1l kavrami olarak enerji aktarimi seklinde
olan kavramlara sahip olduklari bulunmustur. Ogrencilerde fotosentez ve solunum kavramlari
arasinda benzerlik ve farkliliklar ¢ok az ortaya g¢ikarilabilmistir. Yine 6grencilerin yiizeysel
solunum ile molekiiler seviyedeki solunum olaylar1 ile ilgili bilgilerin birlestirilmesini
gerceklestiremedikleri ortaya ¢ikarilmistir. Deneysel yontemlerin kullanilmasi agisindan

ogrencilerin solunum iizerine dayanan deneylerin agsamalarini olusturamadiklar1 gériilmiistiir.
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Yildirrm (2002) yaptigi calismasinda “Fransiz ve Tiirk Ders Kitaplarinda Genetik
Ogretimi Icerisinde Kromozom Kavrami”dan yola cikarak Chevallard’in dis didaktiksel
doniisiim olarak adlandirdigr bilimsel bilgilerin 6gretilecek bilgilere doniislimii asamasinda
gerceklesen degisiklikleri iki farkli tilke kitaplarim1 karsilastirarak ortaya c¢ikartmistir.
[Ikdgretim 8. smif ve lise son smif Fen Bilgisi ve Biyoloji ders programlar1 ve ders
kitaplarinda bulunan genetikle ilgili tinitelerin kromozom kavramina 6ncelik taninarak analiz
edilmesi amaglanarak Fen Bilgisi ve Biyoloji ders kitaplar1 Fransa ve Tiirkiye karsilastirmasi
yapilarak incelenmistir. inceleme sonucunda Fransiz ders kitaplarinmn insan genetigi ile ilgili
ornekler ve gorsel 6gelerin islerligi acisindan Tirk kitaplarindan daha iyi organize oldugu,
incelenen tiim kitaplarin kromozom kavramini daha ¢ok temel genetik kavramlarina giris i¢in
kullandig1 ve diger genetik kavramlarina gore daha fazla 6nem verdigi, sosyokiiltiirel agidan
farkliliklarin kitap igerigine Ozellikle kitaplarda kullanilan kalitsal hastaliklarin seg¢imine
yansidig1 ve Fransiz kitaplarinda bulunan gorsel 6gelerin Tiirk kitaplarina gore sayica daha
fazla oldugu, ¢ok daha fazla cesitlilik icerdigi, daha iyi kaliteye sahip oldugu ve daha az

kavramsal oldugu ortaya cikarilmistir.

Quessada ve Clement (2005) caligmalarinda son iki giincel Fransiz lise biyoloji
programlarina gore hazirlanan ve iki farkli yayinevi (Bordas ve Nathan) tarafindan yayinlanan
lise son fen smifi biyoloji ders kitaplarinin, insanin evrimi ile ilgili kisimlarin1 didaktiksel
doniisim bakis agisiyla karsilastirma yaparak incelemislerdir. Insanin evrimi igin hangi
modelin ders kitaplar1 yazarlari tarafindan tercih edildigi ortaya ¢ikarilmistir. insanin evrimi
merdiven’ seklinde mi yoksa ¢ali agaci gibi dallanmus® sekilde mi ele alinmus oldugu ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Ayrica ders kitaplarinda kullanilan semalarin  belirlenen ii¢
kategoriye gore analizi yapilmistir. Bu kategoriler; ilk olarak, fosil tiirlerin zaman igerisinde
aralarinda hicbir bag kurulmaksizin oranlarimin verildigi stratigrafik (katman bilimsel)
semalar, ikinci olarak, tiirler aras1 akrabalik iliskisini gosteren filogenetik semalar, son olarak,
ilk ikisinin karigimi olan semalar seklindedir. Sonug olarak 1994 programina goére hazirlanan
biyoloji ders kitaplarinda dereceli bir evrim anlayisina gore hazirlanmis merdiven (kesintisiz
bir atalar ve ardillar dizisi bi¢iminde yaygin evrim imgesi) tarzi benimsenmisken diger
yontem olan bir c¢ali gibi ¢ok sayida dala ayrilmis evrimsel soyagaci tarzindan ne

programlarda ne de kitaplarda bahsedilmistir.

2002 programi ve bu programa gore hazirlanan kitaplarda ise merdiven bigimi yaninda

az da olsa cal1 dali modeline de yer verildigi ortaya ¢ikarilmistir. Semalarin analizi sonucunda

> Merdiven: Kesintisiz bir atalar ve ardillar dizisi bigiminde yaygin evrim imgesi.
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ise 2002 programlarina gore hazirlanan kitaplarin aksine 1994 programlarina uygun olan
kitaplarda filogenetik soyagaci semalarinin hi¢ kullanilmadigi, 2002 programina gore
hazirlanan kitaplardan birinde (Bordas) stratigrafik semalar tercih edilirken, diger kitapta
(Nathan) ise karisik yani filogenetik soyagaci ile stragrafik semalar1 beraber kullandiklari
ortaya cikarilmistir. Ayrica, biiyiik titizlikle programlara uygun olan kitaplarda merdiven
evrim yonteminin ayricalikli bir yeri oldugu ortaya ¢ikarilmistir. 2002 programina uygun
kitaplarda cali dali evrim yonteminin yeni bir teorik diizenleme ile kitap ve programlarda yer
aldig1 ortaya ¢ikarilmistir. Kitaplardaki ¢ali dali (evrimsel soyagaci) evrim kavramu ile ilgili
olan aciklamalarin ¢ok kisa oldugu ve noktali denge modeli (bir yeni tiir degisikliklerin
cogunu atasal tlirden tomurcuklandiginda gegirir ondan sonra varligini siirdiirdiigii stirenin

geri kalan kisminda ¢ok az degistigi durum) ile hicbir bag kurulmadig1 goriilmiistiir.

Yildirrm (2008) caligmasinda ilkdgretim 8. smif seviyesinde genetik 6gretimi iizerine
didaktik sistemin iki 6nemli olusumu olan “0gretmen ve bilgi” kavramlarina yogunlasarak
genetik Ogretiminin igerigini belirlemeyi amaclamistir. Bir baska ifadeyle, ilkogretim
seviyesinde verilen genetik 0gretimi igeriginin 6gretmenler ve ders programlari tarafindan nasil
yansitildigini ortaya ¢ikarmaya ¢alismistir. Bu nedenle bu ¢alismada didaktiksel doniisiimiin iki
ayr1 asamasi, i¢ ve dis didaktiksel doniisiim kavrami “bilimsel bilgilerden 6gretilecek bilgilere
ve Ogretilecek bilgilerden Ogretilen bilgilere gegis” seklinde ele alinarak analiz edilmistir. Bu
calismay1 birbirinden bagimsiz {i¢ ayr1 analiz olusturmaktadir. ilk iki asama dis didaktiksel
doniisiim calismasidir. Ik asamada genetik ile ilgili bilimsel bilgilerin tarihsel ve epistemolojik
analizi yapilmis ve genetik ile ilgili bilimsel bilgilerin neler oldugu kaynaklar taranarak tespit
edilmistir. Tkinci asamada ilkdgretim 2. kademe 8. sinif Fen ve Teknoloji derslerinde verilen
genetik {nitesi ile ilgili icerik gdz Oniine alinarak ge¢misten giliniimiize ders programlarina
giren genetik kavramlar1 incelenmistir. Bu kavramlar ilgilendiren bilimsel bilgilerin ortaya
c¢ikisindan ne kadar zaman sonra ve ne sekilde yer aldigi cumhuriyetin kurulmasindan itibaren
gelistirilen tiim fen programlari incelenerek tespit edilmistir. Son asama bir i¢ didaktiksel
dontisiim ¢alismast olup genetik kavramlarinin 6gretmenler tarafindan nasil ve ne sekilde
yansitildiginin ortaya cikarilmasi amaciyla yapilan bir durum tespit calismasidir. Bu durum
tespit calismasinda bes ayr1 okulda gorev yapan bes farkli 6gretmen calisma grubunu
olusturmaktadir. Durum ¢alismalarinda énemli yer tutan veri kaynaklarindan gézlem, goriisme
ve dokiiman inceleme kullanilmis olup nitel veri analizi ile degerlendirilmistir. Tim bu

analizlerin ardindan sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde bilimsel bilgilerin akademik

% Dallanma (gali dali evrim kavrami): Cok sayida yan dala ayrilmis evrimsel soyagaci.
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cevrelerce kabulliniin ardindan ders programlarina 6gretilecek bilgi olarak girisinin ¢ok uzun
donemler sonunda gergeklesmekte oldugu bulunmustur. Ozellikle Cumbhuriyetin ilk
donemlerinde programlardaki igerigin degistirilmesi uzun siliren donemler sonunda
yapilmaktadir. Ancak giiniimiizde daha siklikla degistirilen programlar sayesinde bilgilerin
yenilenmesine daha fazla dikkat edildigi goriilmektedir. Ogretmenler ile ilgili yapilan durum
tespit ¢alismasmin sonucunda; OKS (Ortadgretim Kurumlart Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Sinav1) sinavinda basar1 orani yiiksek olan okullarda gérev yapan ili¢ 6gretmen genetik ile ilgili
olan ders igerigini olustururken ders programlarina gére OKS smavinin etkisinde daha fazla
kaldiklar1 bulunmustur. Diger taraftan OKS siavi basar1 orani diigiik olan okulda ¢alisan iki
Ogretmenin genetik ile ilgili derslerinin igeriginin olusturulmasinda ders programlarinin

etkisinde daha fazla oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Yukarida fen alami ile ilgili didaktiksel doniisim teorisi kapsaminda ele alinan
calismalara yer verilmistir. Didaktiksel ¢aligmalarda dgretmen Ogrenci arasindaki iliskiler ve
uygulanilan yontem calismalar1 kadar didaktik sistemin {i¢ elemanindan olan bilgi iizerine
calismalar yapmakta gerekmektedir. Egitim sistemi igerisinde yer alan temel problemlerin
¢Ozlimii i¢in bilginin epistemolojik olarak incelenmesi ve bilimsel literatiir igerisinde ortaya
ciktiktan sonra okullastirilmasinda ve Ogrenci bilgisi olana dek gegirdigi doniisiimlerin ele
alimmasinda didaktiksel doniisiim teorisi 6nem tasimaktadir. Bu teorinin Tiirk¢e yapilan
calismalarda da kullanilmaya baglamasiyla temel 6grenme ve 6gretme problemlerinin ¢oziimii

icin onemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
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