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Ozet

Bu calismayla yapilandirmact 6grenme-6gretme cevresi agisindan 6. sinif Tirkce 6gretim programina ve stnif
ici uygulamalara iligkin Sgretmen gorisleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirmada alt, orta ve ist sosyo-
ckonomik statiiye sahip okullarda gbrev yapan 17 6gretmen ile gériisme yapilmis ve elde edilen veriler nitel
analiz tekniklerine uygun olarak ¢Oziimlenmistir. Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasinda 19 sorudan
olusan yart yapilandirilmis gérisme formu kullandmustir. Arastirma bulgulatt incelendiginde 6gretmenlerin
programin niteligine ve uygulanabilitligine yonelik gorisleri ile galigtiklart okullarin sosyo-ekonomik statiisii
arasinda iliski oldugu goéralmistiir. Ayrica 6gretmenlerin yapilandirmact 6grenme yaklagimina bazi hususlarda
hakim olmadiklart ve bu yaklasima uygun 6grenme ortamlart olusturmaktan ¢ok sinif yonetiminde 6gretmen
merkezli geleneksel yaklasimi benimsedikleri belirlenmistir. Calisma sonuglar1 6gretmen gérislerinin okullarin
sosyo-ckonomik statiisiine gore degistigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: 6. Smuf Tirkce Ogretim Programi, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi, Ogretmen
Goérusler

The examination of Teachers’ Views on 6th grade Turkish Curriculum and Clasroom Practises
context of Constructivist Learning-Teaching Environment

Abstract

The aim of the research is to determine the Turkish teachers’ perspectives on 6th grade Turkish curriculum
and in-class practices in terms of constructivist teaching and learning environment. The participants of the
study consisted of seventeen Turkish teachers working in lower, middle and upper socio-economic status
schools. Findings of the study is analyzed with quantitive techniques.Semi-structured interview form
consisted of 19 questions is used as a data gathering tool in research. As a result, when findings of this study
are examined, it is seen that Turkish teachers are not confident in constructivist teaching and learning
approach. Beside they tend to use traditonal teaching methods and technics. The results of the study show
that teachers’ views show differences depending on the schools’ socio-economic status as well.
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GIRIS

Strekli degisim icinde bulunan diinyamizin en 6nemli ihtiyaci, gelismeleri ve yenilikleri her yoniyle
anlayan, bununla birlikte sorumluluklarinin da bilincinde olan bireylerdir. Toplumlari ¢agdas
niteliklere ulagtirabilecek bu bireyleri egitim stirecinde pasif birer alict konumuna getirmek; onlara
bilgileri, diistinceleri, duygulat1 ve inanglart dogrudan aktarmak yetersiz kalacaktir. Ciinkil ¢agimizin
asil geregi bireylerin bilgiyi tiiketmesi degil tretmesidir. Cagdas diinyada kabul gérecek birey,
aktarilan bilgiyi oldugu gibi kabul eden, yonlendirilmeyi veya bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayan ve anlamin olusturulmast strecinde etkin olan kisilerdir (Yildirim ve Simsek 2009).
Daha o6nceki yillarda egitim sistemleri Ogrencilerin bilgiyi tretmede ve var olan bilgilerini
kullanmada yetersiz olmalart nedeniyle sik stk elestirilmis ve egitimde yeni bir anlayisa ihtiyag
duyulmustur (Gijbels ve digerleri, 2006).

CGagin bu gerekleri sonucu dinyada oldugu gibi ilkemizde de hem ulusal degetlerimiz hem de
evrensel degerler dikkate alinarak egitim alaninda oldukca 6nemli yenilik calismalari yapilmis ve bu
calismalar sonucu yeni diizenlemeler uygulamaya gecirilmistir. Egitimin kalitesini arttirmak amaciyla
2004-2005 yillart arasinda hazirlanan ve 2005-2006 yili itibariyle uygulamaya konulan &gretim
programinin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasimla grenci merkezli 6grenme-6gretme stireci
hedef alinmis ve &grencinin simf icindeki pasif alict konumundan ¢ikarak bilgilyi olusturan
konumuna getirilmesi amaglanmistir (Mengi ve Schreglman, 2013).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grenenin bilgiyi toplumsal ve bireysel olarak kendisinin meydana
getirdigini kabul etmektedir. Bu yaklasima gére 6grenci, aktif bicimde katilldigt 6grenme stirecinde
bilgiyi alir, bu yeni bilgiyi daha 6nceki bilgileriyle iliskilendirerek ve yorumunu katarak zihninde
yapilandirir (Kictikézer, 1997). Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda amag 6grencinin 6gretilen
konu veya dersten ¢ok kendi 6grenmesi hakkinda diisinmeye yonlendirilmesidir (Hein, 1991). Bu
yaklasimda Ogretmenlerin bilglyi aktarmasi degil; interaktif, canlandirict ve bilgilendirici bir
Ogrenme-6gretme ortamu yaratmast gerekir(Fidan ve Duman, 2014) Siuif icindeki 6grenme-6gretme
aktiviteleri ile ilgili gerceklestirilmis gézlem ve goriismeler Ggretmenlerin sinif i¢inde bir konuyu
tamamen anlatmadan &grencilere degerli ipuglart vermesinin égrencinin ilgisini ¢ekmesi agisindan
daha yararli oldugunu ortaya koymustur (Johnson ve McClure, 2002). Hay ve Barab (2001)
yapilandirmact 6grenme yaklagiminin 6grencilerin yeterliliklerine katki saglamakta ve 6grencilerin
becerilerini gelistirmede yararlt oldugunu belirtmistir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi beraberinde geleneksel siniflardan farkli yeni bir 6grenme ¢evresi
olusturulmasi gerekliligini de getirmektedir (Loyens ve Gijbels, 2008). Gelencksel siiflar gogu
zaman &gretmen konusmasina ve ders kitabina dayalidir. Ogrencilerden mutlaka 6grenmesi
beklenilen belitli ve degismez bir diinya ideali bulunmaktadir. Geleneksel bir 6grenme-6gretme
cevresinde bilgiler genellikle pargalara boliinerek 6gretmen tarafindan 6grencilere transfer edilir. Bu
tiirde bir sinif ortaminda 6grenci sorulart ve égrenciler arasi etkilesime fazla yer verilmez.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulandigi bir 6grenme-6gretme ¢evresinde ise yalniz dersin
islenisi degil Ogrenciye verilen gbrev ve 6devler, siufla ilgili kararlart alma siireci ve egitimin
degerlendirme boyutu dahil tim egitim-6gretim etkinlikleri 6grenci merkezlidir. Bu yaklasimda
Ogretmen bilgiyi transfer etmekten ziyade Ggrencilerin bilgiye ulasmasint kolaylastirma gbrevini
tistlenir (Aldridge ve digerleri, 2004). Ogretmenler 6grencilerine kendi baslarina yeni 6grenmeleri
saglayacak yeterlilige gelene kadar ve bilgi eksikliklerini kesfedebilene kadar destek olmalidirlar
(Hardy ve digerleri, 2000).

Ogrencilerin 6grenme gevresine iliskin algilart onlarin 6grenme ve bilgiyi olusturmaya yénelik
tutumlarint Snemli Slciide etkiler (Tsai, 2000). Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
uygun bir 6grenme-Ogretme gevresi olusturulmasi 6nem tasir. Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin
baslica 6zellikleri ve bunlara baglt olarak yapilandirmact 6grenme yaklasima uygun bir 6grenme-
Ogretme gevresi olusturulmasinin temel gerekleri sunlardir:
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e Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda Ggrencilerin egitim-Ggretim  siirecine aktif olarak
katilmast  gerekir. Bu nedenle 6grencilerin  ilgisini  ¢ekecek ve gercek hayatla
bagdastirabilecekleri 6grenme cevreleri olusturulmalidir (Dede,1995).

e Bu yaklasimda bilginin aktardmast degil olusturulmas: hedeflenir. Buna baglh olarak
Ogrencinin egitim her basamaginda surece aktif olarak katilmasi, bilgiye kendi ¢abalart ve
zihinsel islemler yolu ile ulagsmast saglanmalidir. Olusturulan 6grenme gevresi bireylerin
bilgiyi olusturmasint saglayabilecek ve bunu destekleyecek nitelikte olmahdir (Hannafin ve
digerleri,1997).

o Ogretmenler bilgiye ulasmak icin teknoloji tiriinlerini yerinde kullanabilme becerisine sahip
olmalidir(Vural, 2004).

e Esneklik yapilandirmact yaklasimin en temel kavramlarindan biridir. Yapilandirmact
yaklasimda tek bir kitabin harfiyen takip edilmesi s6z konusu degildir. Bu yaklagimda amac,
Ogrencinin eski bilgilerini kullanarak yeni bilgileri anlamlandirmasini saglayacak etkinliklerle
karsilasmasidir (Kili, 2006; Akt. Arslan, 2009).

e Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda Sgrencilerin bireysel farkldiklar: dikkate alinir. Bu
nedenle geleneksel siif diizeninden farkli bir simif diizeni olusturulmalt ve ihtiyag
duyuldukea sinif dizeninde degisikliklere gidilmelidir.

¢ Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda 6grenciden bilgiyi oldugu gibi almast degil bilgiye
arastirarak ulagsmasi beklenir. Bu yaklasima gbre Ogretmen Ogrenciyi gesitli konularda
yonlendirmeli ve 6grenci de bu konulart arastirmalidir (Ozbay, 2006; Akt. Arslan, 2009).

e Bu yaklagimin temellerinden biri 6grencilerin yeni bilgileri var olan bilgilerle karsilastirarak
bilgilerini yenilemesi, degistirmesi ve bilgilerine yeni bilgiler eklemesidir (Arslan, 2009). Bu
nedenle gretmen Sgrencilerin yeni 6grendikleri bilgiler ile eski bilgileri karsilastirmasini ve
anlamli baglar kurmasini saglamalidur.

¢ Yapilandirmact Sgrenme yaklasimina uygun O6grenme cevresinde etkinlikler simif disina
tasmalidir ve farklr alanlardan yararlanma yoluna gidilmelidir (Arslan ve digetleri, 2014).

o Ogrenciler akil, bilgi ve teknolojiyi iiretebilen, yénetici ve girisimci insan olmast yoniinde
tesvik edilmelidir (Arslan, 2009).

e Olgme degerlendirme calismalarinin siirece yayildigi ve dgrencilerin bu siire¢ icerisinde
basarilart hakkinda gérislerini belirtebildigi bir sinif ortamt saglanmalidir (Géger, 2007). Bu
tir egitim ortamlarinda tek bir sinava dayali degerlendirmeden ¢ok siire¢ degerlendirmesi
esas alinmalidir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina uygun bir egitim ortaminin tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi
icin tim derslerde bu anlayisa uygun egitim-6gretim etkinlikleri diizenlenmelidir. Ana dil egitimi bu
noktada kritik bir 6nem tasimakta ve diger tim derslere temel olusturmaktadir.

Egitim- 6gretim siirecinde ve insan yagaminin bireysel ve toplumsal gelisim asamasinda ana dilin
olduk¢a 6nemli gorevleri vardir. Bireylerin diger insanlarla etkili iletisim kurabilmesi ve egitim
hayatlarindaki her tirld 6grenmeyi gerceklestirebilmesi 6nemli 6l¢iide ana dillerini iyi ve etkili
kullanmalarina baghdir. Ana dilini etkili kullanmanin yolu ise nitelikli bir ana dil egitiminden
gecmektedir (Arslan ve digertleri, 2010).

Tirkce dersi, bireylerin hem anlama hem de anlatma becerilerini gelistirmek amaciyla okuma,
yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi alanlarina ait kazanimlarina ulasmak icin gerceklestirilen
ogrenme ve Ogretme etkinliklerini kapsar. Tirkce programinda yer almakta olan bu 6grenme
becerilerinin  dgrenenlere kazandirilabilmesi 6grenme ortamlarinda  yapilandirmact  6grenme
kiltirine uygun yasantilara yer verilmesine baghdir (Karadiiz, 2010). Bu durumda programin
yurtticisi olan Sgretmenlerin yapilandirmact 6grenme yaklagimina iliskin gorisleri ve smuf ici
uygulamalarinin  neler oldugu izlenmeli ve degerlendirilmelidir. Bu arastirma ile Turkge
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Ogretmenlerinin yapilandirmact yaklasima iliskin gorisleri hakkinda bilgi edinilecek, bu yaklagima
uygun 6grenme-6gretme ortamlarinin ne derece saglanabildigi hakkinda bir 6ngorii saglanacaktir.

Amag

Bu calisgmanin temel amact 6. smuf Tiurkce Ogretim programinin ve sinif-i¢i uygulamalarin
yapilandirmact 6grenme-6gretme cevresi acisindan Ogretmen gorislerini belirlemektir. Bu amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit bulunmast amaglanmigtir:

1. Tirkee Ogretmenleri 6. simf Tirkce 6gretim programinin hedeflerini yapilandirmact
Ogrenme-Ogretme cevresi agisindan nasil degerlendirmektedir?

2. Tirkge 6gretmenleri 6. siif Tiirkge 6gretim programinin igerigini yapilandirmact 6grenme-
Ogretme cevresi acisindan nasil degerlendirmektedir?

3. Turkce Ogretmenleri 6. siuf Tirkce 6gretim programinin §grenme-Ogretme  siirecini
yapilandirmact 6grenme-6gretme ¢evresi (fiziksel cevre, materyal, motivasyon, 6gretim strateji,
yontem ve teknikleri) acisindan nasil degerlendirmektedir?

4. Turkee 6gretmenleri 6. simf Tirkce Ggretim programini Sgrencilerin sorgulama, elestirel
diisinme ve yaratict diisinme becerilerini desteklemesi acisindan nasil degerlendirmektedir?

5. Tirkee o&gretmenleri 6. smuf Tirkce Ogretim programinin  degerlendirme  siirecini
yapilandirmaci yaklasim agisindan nasil degerlendirmektedir?

YONTEM

Bu baslik altinda arastirmanin, modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmast ve ¢6zimlenmesi
konulari ele alinmistir.

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma Ogrenme-6gretme ¢evresi agisindan Turkce dersinde yapilandirmact Ggrenme
yaklasimina iligkin 6gretmen gorislerini belitlemek amaciyla tarama modelinde betimsel bir ¢aligma
niteligi tasimaktadir. Arastirma nitel bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Nitel arastirma; gdézlem,
gorigsme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullamildigi, sosyal olgulari
bulunduklart ¢evre igerisinde anlamayr ve arastirmayt 6n plana alan bir yaklasim olarak
tamimlanabilir (Yildirim,1999). Bu calisma 6gretmen gorisleriyle olusturulmus, veriler goriisme
yoluyla elde edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni 6. sinif Ttlrkge derslerini ylriitmekte olan Turkce 6gretmenlerdir. Arastirmanin
calisma grubunu, Aydin ilinde alt, orta ve st sosyo-ckonomik statiideki okullarda gorev yapan 17
Tirkee 6gretmeni olusturmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda alt sosyo-ekonomik statideki okullarda
calisan 0; orta sosyo-ckonomik statiide ¢alisan 5; iist sosyo-ckonomik statiide ¢alisan 6 6gretmen ile
gbrisme yapilmustir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin belitflenmesinde amacl 6rnekleme yollarindan
maksimum ¢esitlilik 6rneklemeden yararlandmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki amag, gesitliligi
saglamak yoluyla farklt durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklart bulmaktir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Orneklem 6zelliklerine iliskin veriler Tablo 1’de verilmistir
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Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada 6l¢me aract olarak aragtirmact tarafindan olusturulmus yari yapilandirilmis gériisme
sorulart kullandmigtir. Veri toplama aract olarak nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan gbrisme
sorularinin kullanidlmasinin temel amact konuyla ilgili derinlemesine bilgi edinmektir. Ac¢ik uclu
sorular yoluyla ise konuya iliskin ¢ok boyutlu ve bireyselligi korunmus veriler elde edilmesi
amaclanmistir. GOriisme yoluyla veri elde edilitken gerektiginde ek sorulara bagvurulabilmesi,
aragtirmacinin ihtiya¢ duydugu yeni bilgi ve cevaplara aninda ulasabilmesi, diger tekniklere gbre
yanitlama oraninin daha fazla olmast ve arastirmacinin gbriisme sirasinda katitlimcinin verdigi
tepkileri gézlemleme sansina sahip olmast gibi avantajlart bu yéntemin tercih edilmesinde etkili
olmustur (Yildirim ve Simsek, 2013).

Ogretmenlerin 6. simf Tiirkce 6gretim programindaki yapilandirmact 6grenme yaklasimina iligkin
gorislerini belirlemek amactyla 19 soru hazitlanmustir. Bu sorulardan bazilar su sekildedir:

Ogrenci mevcutlariniz ve siuflardaki oturma diizenini biraz anlatabilir misiniz? Sizce programin
6grenci merkezli yuriitiilebilmesi icin mevcutlar ve siniflar nasil olmahdir?

6. sinif Tirkge derslerinde yer alan okuma pargalart égrencilerinizin sorgulama, elestirel ve yaratict
disinme becerilerini gelistirebiliyor mu? Bu becerileri gelistirmek i¢in neler yaptyorsunuz?

6. sinif Tlrkee 6gretim programinda ders dist etkinlikler yapabiliyor musunuz? Programda okul dist
ogrenme etkinlikleri neler (gezi, gbzlem, inceleme vb.)? Sizce bu etkinlikler yeterli mi?

Ol¢me degetlendirme agisindan neler yapiyorsunuz? Ne tiir sinavlar yaptyorsunuz (rubrikler, klasik
actk uclu sinavlar, coktan segmeli testler vb)? Ne sikliktar?

Tablo 1. Omekilemse iliskin bilgiler

Ogretmenin Cinsiveti Meslekteki Mezun oldugu Cabsug Okulu.n
kodu insiyeti kidem békim sosyo-ekf)t{omlk
(Y1) statiisii
K1 Erkek 14 Tiirkce Ogretmenligi Alt
K2 Kadin 13 Sinif Ogretmenligi Alt
K3 Kadin 14 Tiirkge Ogretmenligi Alt
K4 Kadin 11 Tiirkge Ogretmenligi Alt
K5 Erkek 8 Tiirkge Ogretmenligi Alt
K6 Kadin 8 Tiirkge Ogretmenligi Alt
K7 Kadin 13 Tiirkge Ogretmenligi Orta
K8 Erkek 8 Tiirkge Ogretmenligi Orta
K9 Kadin 11 Tiirkge Ogretmenligi Orta
K10 Kadin 8 Tiirkge Ogretmenligi Orta
K11 Kadin 16 Tirk Dili ve Edebiyatt Orta
K12 Kadin 8 Tiirkge Ogretmenligi Ust
K13 Kadin 24 Tirk Dili ve Edebiyatt Ust
K14 Kadin 8 Tiirkce Ogretmenligi Ust
K15 Kadin 5 Tiirkge Ogretmenligi Ust
K16 Kadin 8 Tiirkge Ogretmenligi Ust
K17 Kadin 4 Tiirkge Ogretmenligi Ust

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gortismeler, Orneklemi olusturan Turkce Ogretmenleri ile okul icinde yapilmustir. Yapilan
gorismelerin eksiksiz kaydedilmesi icin ses kayit cihazt kullanidmistir. Elde edilen veriler birebir
yaziya aktarilmis ve 176 sayfa ham veri elde edilmistir. Elde edilen ham veriler tizerinde acik
kodlama yapilmis ve kodlardan yola cikilarak, temalar, kategoriler olusturulmustur. Arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesinde, tiimevarimsal icerik analizi teknigi kullandmistir. Nitel verilerin
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raporlastirilmast asamasinda, bulgularla ilgili olarak, gorismelerden birebir alintilar yapilarak,
giivenirlik arttirtlmaya calistimistir.

BULGULAR

Calisma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma amaglart dogrultusunda alt bagliklar halinde
asagida sunulmustur.

6. Sinif Tiirkge Ogretim Programinin Ogretmen Gériiglerine Gore Genel Degerlendirmesi

Arastirmaya katilan Tiurkce 6gretmenlerinin 6. sinif Turkce 6gretim programina iliskin genel
degerlendirmeleri incelendiginde 17 dgretmenden 13’inin Sgretim programinin yogun dilbilgisi
icerigine sahip oldugu ve bu durumun programi uygulamada zorluklar yasattgi yoninde cevaplar
verdigi gorilmektedir. Farkli sosyo-ckonomik statiilerdeki okullarda gbrev yapan &gretmen
gorislerinden bazilart asagidadir:

K3. 6. simuflarda ¢ok fazla konu birikimi var. Bu bir dénem igerisinde yetistirilemeyecek
yogunlukta ve her yil bu konuda gercekten sikinti yastyoruz. Mutlaka yetistiremedigimiz
bir kag¢ konu oluyor. En azindan bu konu yogunlugunun azaltilmast ¢ocuklarin égretilmesi
konusunda daha iyi olacagint distintiyorum.

K6. 6. sinif Turkge programi 6zellikle dil bilgisi konulari bakimindan fazlasiyla yogun bir
program. Bu durum, bazi konularin tam olarak Sziimsenmeden gegistirilmesine neden
oluyor.

K13. Dil bilgisi konulart acisindan yogun oldugunu biliyoruz. Uygulama agisindan da zotluyor
bizi.

Program iceriginde, dilbilgisi icerik birimlerinin yogunlugu problemine karsin 4 6gretmen dilbilgisi
konularinin diger siniflara bolistirtlmesi; 3 6gretmen ise dilbilgisi konularinin azaltidmast yoluna
gidilmesi gerektigini séylemistir. Ogretmenlerden 6’st programin egitim-6gretim yilina sigmayacak
sayida kazanima sahip olmasinin hedeflenen kazanimlarin tamamina erisilmesini engelledigini
sOylemistir. Bu durumun ayrica bazt etkinliklerin hizlica gegistirilmesine ya da ihmal edilmesine
sebep oldugunu dile getirmistir.

Programin degerlendirilmesine iliskin karsimiza yogun olarak ¢ikan yanitlardan biri ise programin
ogrencilerin hazirbulunugluklari ve sahip olduklari farkli sosyo-ekonomik yapilar dikkate alinmadan
hazirlanmis oldugu gérisidir. Bu durum 6zellikle alt SES (sosyo-ekonomik statii) okullarda
karsimiza ¢tkmakta ve su gerekeelere dayandirilmaktadir:

e Alt SES okullarda gécle gelen ailelerde evde Tirkee konusulmamasinin ¢ocuklarin dili
kullanmaya iligkin becerilerini sinirlandirmast, bu nedenle Sgrencilerin programa hazir hale
gelememeleri

e Yine alt SES okullara devam eden O&grencilerin programin Ogelerini gercek yasamla
bagdastirabilecek alt yapiya sahip olmamasi

o Ogrencilerin yas itibariyle somut kavramlardan soyut kavramlara geciste zorluk yasamalar

e Okullarin fiziksel sartlarinin yetersizligi ve materyal eksikligi

Tiirkge Derslerini Ilgi Cekici Hale Getirebilmek igin Olugturulan Sinif Ortami1

Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore &grencilerin ilgisini ¢ekmek icin en ¢ok basvurdugu
yollardan biri yapilandirmact 6grenme yaklasimi ile de paralellik tasiyan ‘Ggrenci merkezli’
aktivitelere yer verilmesidir. Goriismeye katillan 17 6gretmenden 12’si sinif icinde 6grencilerin aktif
sekilde rol alabilecekleri oyun ve etkinliklere yer verdigini belirtmistir. Ogretmenler en ¢ok drama ve
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miinazara etkinliklerine yer vermekte, bu durumun 6grencilerin dersten keyif almalarini sagladigint
dusiinmektedir. Bu tur etkinliklere daha cok alt ve orta SES okullarda rastlanmus, Gst SES okullart
olugturan 6zel okullarda calisan Ggretmenlerden bu yonde cevap alinmamustir. Ayrica alt ve orta
SES okullarda genel olarak materyale ihtiya¢ duyulmayan etkinliklere bagvurulurken ist SES
okullarda gorev yapan Ogretmenler materyal kullanilan etkinliklere daha sik yer vermektedir.
Ogretmenlere ait yanitlardan bazilari agagida verilmistir:

K6. Ayni zamanda tim Ogrencilere drama hazirlama ve sunma, miinazaralarda konusma ve
kendini ifade etme firsati vermeye gayret ediyorum.

K8. Bir de zaman zaman sinif i¢i drama miinazara gibi teknikler uygulayarak Ogrencilerini
ilgilerini artirmaya ve daha eglenceli hale getirmeye gayret ediyoruz.

K10. Ayrica 6grencilerin konusmaktan hoslandiklart konuda konusmalarina firsat veriyorum.
Bazen drama ¢aligmalarina bagvuruyorum.

K15. Cesitli video ve gorsellerle yeni bilgiler edinmelerini sagltiyorum. Deyim kartlartyla cesitli
oyun ve ctkinlikler kuruyoruz.

K16. Ben video programlardan yararlaniyorum.

Goriisme yapilan 17 6gretmenden 10’u dersi ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in ses kayitlari, videolar gibi
farkli duyu organlarina hitap eden kaynaklardan yararlandigint dile getirmistir. Alt SES okullarda
gorev yapan 6gretmenler bunu ancak cep telefonu ve kendi bilgisayarlari ile saglayabiliyorken orta
ve Ust duzey okullarda bu tiir etkinliklerinde projeksiyon ve ses sistemi gibi teknolojik aletleri
kullanma imkanlarinin oldugunu belirtmislerdir.

Alt SES okullarda gérev yapan 6 6gretmenden 3’4 dersi ilgi ¢ekici hale getirmenin tamamen okulun
tiziki ve ekonomik sartlariyla ilgili oldugunu ve yasadiklart imkansizliklar nedeniyle istedikleri sinif
ortamint olusturamadiklarini belirtmistir.

Ogrenci Mevcutlari ve Siniflardaki Oturma Diizeni

Gortisme yapilan Ogretmenlerin verdigi yanitlara goére gorev yapuklari okullarda 6. siniflarin
mevcutlart 20-30 araligindadir.

Gortisiilen 6gretmenlerin ¢alistigt okullardaki mevcutlar arasinda biyiik bir farklilik olmamakla
beraber iist SES okullarda sinif mevcudunun 21’1 geemedigi yoniinde cevaplar alinmustir.

Ogretmen goriislerine gére smnif mevcutlart 20’yi gegmemelidir. Ogretmenlerin  cogunlugu
okullarindaki sinif mevcutlarinin ideal oldugunu distinmektedir.

Goriisme yapilan 17 6gretmenin tamamu sinuflarinda klasik oturma diizeninin bulundugu ve
dgrencilerin  ikiserli oturdugunu  belirtmistir.  Ogretmenlerden 12’si siuf diizeninde ihtiyag
duyuldukca degisiklik yapilmast gerektigini veya U diizeninde oturma diizeninin daha verimli
olabilecegini belirtmistir. Goriisme yapilan bes 6gretmen ise bu oturma dizeninde herhangi bir
sikint1 yasamadiklarini dile getirmistir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilart asagidaki gibidir:

K4. Siniflar kalabalik degil 30’u ge¢miyor. Klasik oturma diizeni var. Bence sinif mevcudu 20’yi
gecmemeli ve zaman zaman sinuf icinde fiziksel degisiklikler yapilmali.

K10. Klasik oturma diizeni ve ortalama 25 6grenci. U diizeni ya da grup calismalarina uygun
oturma duizenleri olmast ve sinif mevcutlarinin 20°yi ge¢memesi daha iyi olurdu diye
distntyorum.

K12. Siniflardaki oturma seklimiz ikiserli oluyor. Klasik diizende otuyorlar ama bunun ders
akisina olumsuz etkisi oldugunu distinmiyorum.

K14. Bir sinifta ortalama 20-21 6grencimiz var. ki kisilik siralarda oturuyor égrencilerimiz. U
diizenini de begeniyoruz.
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K17. Ogrenci mevcutlarimiz 20 kisi. En fazla 21 kisiye ulasabiliyor. Oturma diizenimizde sirada
ikiser kisi oturuyor. Klasik. 20 kisi glizel ama oturma diizeni U seklinde olabilir.

Alt SES okullarda ¢aligan 6gretmenlerden hicbiri U diizeninden bahsetmemigken orta ve st diizey
okullarda calisan toplam 7 6gretmen bu oturma diizeninin yararl olabilecegi goriistindedir. Yukarida
belirtildigi Gizere 6gretmenlerden 12’si sinifin oturma diizeninde degisikliklere gidilmesi gerektigini
belirtmistir. Ancak alt SES okullarda gérev yapan 6gretmenlerden higbiri sinif icinde bu tiir
degisiklikleri gerceklestirmezken, orta SES okullarda gdrev yapan Ogretmenlerden yalnizca bir
tanesi; ist SES ortaokullarda gbrev yapan Ogretmenlerden ise U¢ tanesi bu tiir degisikliklere sik
olmamakla beraber zaman zaman basvurdugunu dile getirmistir. Alt ve orta SES okullarda gbrev
alan 6gretmenler bu duruma gerekee olarak siniflarin fiziksel kosullarint géstermektedir.

Ogrencilerin Tiirkge Dersi ile Ilgili Hazirbulunugluk Diizeyleri

Gortisme yapilan 6gretmenlerden alt ve orta SES okullarda goérev yapan 8 dgretmen, 6grencilerinin
Turkee dersi ile ilgili hazirbulunusluk diizeyini yeterli bulmazken yine bu dizeydeki okullarda gérev
yapan diger 3 6gretmen ise hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenciden 6grenciye farklilik gosterdigini
dile getirmistir. Ote yandan {ist diizey okullarda gdrev yapan 6gretmenler arasindan 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olduguna dair cevap alinamamistr.

Ogretmenlere gore 6. sinif égrencilerinin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasinin baslica
nedenleri sunlardir:

e  Gogle gelen ailelerin cocuklarinin Tiirkeeyi etkili kullanmaya iliskin yasadig sikintilar
e Tlkokulda yeterli okuma ve yazma etkinliklerinin yapilmamast
o Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina sahip olmamast

o Opgellikle alt SES okullara devam eden &grencilerin okul disinda 6grenme firsatlart
yakalayamamas (aile ve ¢evrenin egitimi destekleyecek nitelikte olmamas)

e Alilelerin 6gretmen ve 6grenciye yeterince destek saglamamast

Goriisme sorularina verilen yanitlara gére alt ve orta SES okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyini yoklamak icin en stk bagvurdugu yontem soru-cevap
yontemidir. Bu yontemden sonra en sik kullanilan yéntemler ise &grenciyle bire bir konusma ve yazt
yazdirarak kontrol etmedir. Ote yandan iist diizey okullarda gorev yapan 6gretmenlerin cogu soru-
cevap yontemine ek olarak 6grencilerinin hazirbulunugluklarim sene basinda yapilan ve bir énceki
seneye ait sorularin bulundugu sinavla 6l¢mektedir.

Ogretmenler égrencilerinin hazirbulunusluk diizeyine iliskin gorislerini soyle ifade etmislerdir:
K2. Sorular soruyorum. En ¢ok bu yéntemi kullantyorum.

Ko6. Egitim-6gretim yilt basinda &grencilere birka¢ farkh tiirde metin yazdirarak yazma becerisi,
yazim ve noktalama konularinda ne durumda olduklarini kontrol ediyorum. 6. sinifta
6grencinin eylemle adt tereddiitsiiz bir bicimde ayirt edebiliyor olmast bana gére dil bilgisi
alant i¢in yeterli bir hazirbulunusluk diizeyi saghyor.

K10. Bunlari ders akisinda ya da soru cevap yoluyla 6l¢ebiliyoruz.

K15. Okullarimizda sene basinda 6grencilerimize sinav uygulanir. Bu sinavla 6grencilerimizin
bir 6nceki siniftan neler hatirladigi Sl¢tlur.

K16. Hazirbulunusluluk diizeyi bir 6nceki seneki konulara ait sinavlarla seneye gore bashyoruz.
Stnavlart uygulayarak yapiyoruz.

Verilen yanitlara gére 6gretmenler, 6grencilerini 6. simf Tiirkge 6gretim programina hazir hale
getirmek icin genellikle eksik gordiikleri konulart smnif icinde tekrar isleme, 6grencilere eksik oldugu
konuyu arastirma 6devi seklinde verme, 6grencide derse iliskin olumlu duygular olusturma gibi
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yontemlere basvurmaktadir. Ust SES olarak kabul edilen ¢zel okullarda gérev  yapan
Ogretmenlerden 2’si grup halinde ya da bireysel olarak yapilan ek dersler ve etiitlerle 6grencilerin
eksiklerinin tamamlandigi belirtilmistir.

Ogrenci Motivasyonu- Ogrencilerin Zorlandig1 Konular

Goriisme yapilan 17 6gretmenden 8’1 6grenci motivasyonunu saglamak icin siir, hikaye, fikra gibi
edebi iiriinlerden yararlanmaktadir. Ogretmenlerden 5 tanesi 6grencilere 6diillii sorular sordugunu
ya da yarismalar dizenledigini belirtmistir. Diger &gretmenler ise O6grencilerle giinlitk yagam
hakkinda sohbet etme, oyun oynama ve Ogrencilerin aktif sekilde katilim saglayacagi etkinlikler
duzenleme (kitap ayract hazirlama gibi) yoluna gitmektedir.

Ogrencilerin en zotlandigi ve sikildigt konulara iliskin soruya 13 6gretmen &grencilerin en ¢ok
dilbilgisi ve yazma konularinda sikddigt ve zorlandigr yanitini veritken 3 6gretmen 6grencilerin en
¢cok okumaktan sikildigini dile getirmistir. Bu durumun en temel gerekgesi olarak Sgrencilerin
okuma aligkanligi kazanmamis olmasi ve heniiz soyut distinme becerilerinin yeterince gelismemis
olmast gosterilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan bazilart sunlardir:
K1. En zorlandiklar konu yazma ciinkii okuma aliskanliklart iyi degil, yazmak zor geliyor.

K8. Genel olarak 6grencinin en sikidldigi konu siir yazma konusu. Cunki genel olarak
tlkemizde siir okunmayan bir sey. Bir diger sikintt konuda dil bilgisi konulari, dil bilgisi
konulari 6grencilere genel olarak daha zor geliyor.

K16. Daha cok konulardan, dil bilgisi konularinda stkiliyorlar agike¢ast

Tiirkge Dersi 6. Sinif Ogretim Programinin Hedefleri

Gortisme yapilan 17 dgretmeden 13°0 6. stuf Tlrkee 6gretim programint hedeflerinin fazla olmast,
diizeye uygun olmamast ve bolgesel farkliliklar: dikkate almamasi gibi agtlardan elestirmis, hedeflerin
tamamina ulagtlmasinin miimkiin olmadigint dile getirmisgtir. Ogretmenlerden {igii ancak gerekli
kosullar saglandiginda programin belirledigi hedeflerin tamamina ulagilabilecegini belirtmistir.
Ogretmenlerden yalnizca bir tanesi 6.siuf Tiirkge Ogretim programinin hedeflerinin  diizeye
uygunluk ve ulagilabilirlik agisindan yerinde oldugunu ve bu hedeflerin tamamina ulasabildiklerini
soylemistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden bazilart asagidaki gibidir:

K5. Bolgeye uygun degil kesinlikle. Daha ¢ok bolgeye uygun konular ya da 6gretim programi
uygulanmasi gerekir. Hedefe ulasabildigimiz 6grenci orant max %30-35 lerde kaliyor.

K8. Ulasilabilirligini genel olarak séyleyecek olursak imkansiz buluyorum. Zira 6. siif
programini inceledigimizde hani genel anlamuyla zeka kapasitesi ortalamanin istinde olan
6grencilerin ancak alabileceklerini distintyorum.

K10. Hedefler fazla bu nedenle ulasiimasi giic. Dlizeye uygun olmayan birkag¢ konu da var.

Ogretmenler programin hedeflerine iliskin olumsuzluklarin giderilmesi icin hedeflerin azaltilmaya
gidilmesi, bolgelere gore diizenlenmesi ve ulasimast daha miimkiin hedeflere yer verilmesi
gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin Yeni Ogrendikleri Bilgileri Eski Bilgileri Ile Karsilagtirmasi ve Anlamli Baglar
Kurmasi Yoéniinde Yapilan Calismalar

Gortisme yapilan Sgretmenlerden 9’u Sgrencilerinin yeni 6grendikleri bilgileri eski bilgileri ile
karsilastirmast ve anlamli baglar kurmast i¢in soru-cevap yontemini kullandigini, 4 tanesi bu amacgla
zaman zaman daha Once islenen konulardan s6z etttigini, 2 tanesi konu islenisinde karsilagtirmalara
yer verdigini dile getirmistir. Diger 2 gretmen ise 6grencilerine zaman zaman yazma ve okuma
yaptirdiklarint ve bunlarin kontrolint yaparak gerekli yerlerde diizeltmelerde bulunduklarini ifade
etmistir.

43



Journal of Adnan Menderes Universitesi Fgitim Fafkiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Haziran 2014, 5(1), 35-56
Sciences http:/ | dergi.adu.edu.tr/ egitimbilimleri/

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilari asagidaki gibidir:

K5. Dedigim gibi ¢ok fazla unutma oluyor. Bir 6nce verdigimiz basit kelimeler diger giin
unutulmug oluyor. Bunda da ¢ok fazla basarili olamiyoruz maalesef. Birka¢ &grenci
disinda 6grenme tam anlamiyla gerceklesmiyor kisir bir dongiiye giriyoruz.

K10. Bu genelde 6grenciye baglt bir dutum. Zaman zaman eski konulara sorularla dénerek
tekrar yapmaya calistyoruz.

K11. Zaman zaman eski konulart deginiyoruz eksiklik var m1 diye.

K12. Yeni bilgiler 6nce her dersimizin basinda zaten eski bilgileri tekrar ediyoruz. Yani ge¢mis
derste 6grendiklerimiz tekrar ediyoruz. Ondan sonra yeni dersimize geciyoruz. Boylece
eski bilgileri unutmamis oluyorlar. Her derse girdiklerinde hatirlamis oluyorlar
¢ocuklarimiz zaten.

Ogretmenlerden 3’ 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgiler ile eski bilgileri karsilastirmasint ve
anlamli baglar kurmasini saglayabildigini belirtirken 2 6gretmen 6grencilerin genelde eski konulart
unuttugunu belirtmistir. Diger 6gretmenler konuya iliskin gériis bildirmemistir.

Ogretmen Gériiglerine gore 6. Siif Tiirkge Kitaplarinda Yer Alan Okuma Pargalarinin
Ogrencilerin Sorgulama, Elestirel ve Yaraticit Diigiinme Becerilerine Etkisi

Gorasme yapilan 6gretmenlerden 6’s1 Tiirkge kitaplarinda yer alan okuma pargalarinin 6grencilerin
sorgulama, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine katk: saglayacak nitelikte olmadigini belirtmis; 4
Ogretmen ise metinleri bu yonde yeterli buldugunu dile getirmistir. Diger 7 6gretmen ise kitapta yer
alan metinlerin bazilarinin bu 6ézelliklere sahip oldugunu ancak kitaptaki metinlerin tamamini yeterli
bulmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden 7’si 6grencilerinin sorgulama, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek
icin ek metinlere bagvurdugunu, 4 tanesi bu amacla beyin firtinasi, miinazara vb. etkinlikler
gerceklestirdigini belirtmistir. Ogretmenlerden 6’st kitapta bulunan metinlerin ve etkinliklerin
disinda uyguladiklart herhangi bir yontemden bahsetmemislerdir.

Asagida 6gretmen yantlarindan bazilarina yer verilmistir:

K1. Cocuklara ger¢ek anlamda bir seyi sorgulayip, elestirebilecek tarzda bir iriinle
karsilasmadim. Genellikle ek takviye metinlerle ve takviye anlatim yontemleri ile dersleri
desteklemeye calistyorum

K5. Metinleri giizel buluyorum okudugumuz zaman giizel fikirler ortaya ¢ikartiyoruz. Cocuklar
farkh distinebiliyorlar

K6. Hayir, ne yazik ki metinler bu beceriyi gelistirecek kadar nitelikli degil. Bircogu asir1 élctide
didaktik ve vasatin altinda metinler. Bunlarin yerine ¢esitli Sykuler ya da Montaigne’in
denemelerinden basit bélimler okuyarak 6grencilerimden yorumlamalarinit istiyorum.

K8. Bazilar1 icin buna evet denilebilir. Ama biyik kismi Ogrencilerin ilgisini ¢ok fazla
cekmiyor. Cinkd 6grenciler daha metni okurken bile ¢ogu ya bir sey anlamadik diyor ya
cok sikiddik diyorlar. Bu tarz metinlerle karsilastigimiz zamanda ben kendim zaten
metinleri degistiriyorum. Oradaki metinleri kullanmiyorum. Farkli metinler kendi
belirledigim metinleri kullaniyorum.

K16. Bazi metinler ¢ok giizel. Hem igerik anlaminda giizel, hem etkinlikleri anlaminda giizel.
Ama her metnin aynt glizellikte hazirlandigini cok distinmiiyorum.
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6. Sinif Ders Planinin Hazirlanmasi- Ders Kitab1 Disinda Kullanilan Kaynaklar

Gortisme yapilan 6gretmenlerden 12°si bireysel olarak plan hazirlamamakta; ders planini kilavuz
kitaplardan ya da internet ortamindan hazir olarak almaktadir. Tamami Ust SES okullarda calisan 5
Ogretmen ise ders planlarini sene basinda ziimre olarak hazirladiklarini belirtmistir.

K1. 6. sinif ders planint hazirlamiyorum. Kilavuz kitabt baginda ders plant zaten var. Oraya
bakiyorum

K3. Ders planlart bizim kilavuz kitaplarimizda hazir bulunuyor

K16. Ders planint sene basinda dénem basinda ziimre olarak hazitliyoruz. Milli egitimin
yayinlarinin konularina bakarak onlara haftalara bakarak, ka¢ ders saati icinde islememiz
gerekiyorsa, ona gore hazirliyoruz.

Ogretmenlerin  tamami  ders kitabt disinda da cesitli kitaplar kullandigini  dile  getirmistir.
Ogretmenlerin ders kitabt disinda kullandiklart kitaplar ise okuma kitaplart (hikaye, masal vb.), test
kitaplari ve konu anlatimli kitaplardur.

6. Sinif Tiirkge Ogretim Programinda Aile Katilimli Etkinlikler

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 140 Tirkee Ogretim programi gergevesinde su ana kadar aile
katilimli herhangi bir etkinlik gerceklestirmediklerini belirtmistir. Ust SES okullarda gérev yapan 3
Ogretmen ise evde kitap okuma saati diizenleme ve yazi yazma etkinliklerinde zaman zaman aile
katilimint sagladiklarint dile getirmistir. Alt ve orta SES okullarda gérev yapan 6gretmenler velilerin
bu tir konularda kendilerine destek olmadigindan hatta veli toplantilarina bile yeterli katilim
gostermediklerinden s6z etmislerdir.

K3. Simdiye kadar olmadt. S6yle distintiyorum. Ama olsa giizel olurdu diye disiiniiyorum
K4. Hi¢ olmuyor. Aileler genelde okula sikayete geliyor ya da hi¢ gelmiyor.
K5. Ailelerden maalesef hicbir sekilde yararlanamiyoruz.

K14. Sadece eve verdigimiz yazma calismalarinda aileyi katabiliyoruz.

6. Sinif Tiirkge Ogretim Programi Kapsaminda Proje Caligmalar

Goristilen 6gretmenlerden 16’st 6. siuf Tirkee 6gretim programi kapsaminda Ggrencilere proje
6devi verdiklerini belirtmistir. Ogretmenler proje édevleri verirken genellikle su tiirde 6devler
vermeye 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir:

e Arastirmaya dayali 6devler
e Ogrencilerin yaraticiliklarini 6n plana gikartan 6devler
e Internetten hazir bulunamayacak sekilde bir iiriin ortaya koymaya yonelik édevler

Ogretmenlerin verdikleri proje 6devlerinden bazilar sunlardir: duvar gazetesi ve pano hazirlama, siir
defteri olusturma, 6yku kitabt hazirlama, dergi hazirlama, biyografi yazma.

Asagida 6gretmen yantlarindan bazilarina yer verilmistir:
K3. Proje 6devleri veriyoruz. Genelde arastirma mesela bir yazara saire ait bilgi toplama vs.

K9. Veriyorum. Mesela 23 Nisan haftasinda ¢ocuklara pano hazirlama projedeki 6grenciletle
okulumuz igin bir pano hazirlama vermistim

K11. Projeleri arastirma 6devleri biciminde veriyorum.

K13. Simdi bir siir kitabi secmeleri hazitlyor 63rencilerimiz. Yaslarina uygun. Edebiyatimizin
en bilinen saitlerinden olmak tzere. Ilk adimi adimi atmis olmalarini istiyoruz siir
dinyasina. Onunla ilgili bir ¢calismalari var.
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6. Sinif Tiirkge Derslerinde Kalict Ogrenme Saglayabilmek I¢in Kullanilan Yontem ve
Teknikler- Kullanilan Materyaller

Goristlen 6gretmenlerden 9’u Tiirkce derslerinde kalict 6grenmeyi saglamak igin zaman zaman eski
konulart tekrar ettiini; 4 Ggretmen sinif icinde soru-cevap yontemini kullandigini 2 6gretmen ise
Ogrencilerin birbirinden 6grenmesini sagladigini belirtmistir.

Ogretmenler konuya ya da etkinlige baglt olarak hem bireysel calismalar hem de grup calismalar
yaptigint ifade etmistir.

Ogretmenleri kullandiklart temel materyaller sunlardir: ders kitaplari, defter, harita, sozliik, resimler,
fotograflar, deyim kartlari, okuma kitaplari, yaprak testler vb.

13 6gretmen yalnizca hazir materyaller kullanitken 4 6gretmen hazir materyaller disinda zaman
zaman kendi hazirladiklart ya da Sgrencilerle birlikte hazirladiklart materyalleri de kullandiklarint
belirtmistit.

Alt SES okullarda gérev yapan 6gretmenler materyal konusunda sikintt yasadiklarin ifade etmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilart asagidaki gibidir:
K6. Belitli ve degisken araliklarla tekrarlar yaptyorum.

K8. Birbirine 6gretme metodu ¢ok ise yartyor. Tyi 6grenen 6grencinin 6grendigini anlatmast en
kalict 6grenmeyi sagliyor. Bu nedenle daha az 6grencinin iyi 6grenmis 6grencinin esitleme
yolu ile birbirine anlatarak kalict Sgrenmeyi gergeklestiriyoruz. Bunun disinda da
etkinliklerde tekrar yolu ile kalici 6grenmeyi gerceklestirmeye galisiyoruz.

K12. Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek materyaller kullantyorum. Tabi ki ders kitaplarimiz temel
materyalimiz bizim. Onun yaninda yardimei kitaplarimiz da materyallerimiz bizim. Onun
haricinde oyunlar ve etkinliklerde kullanabilecegimiz cesitli materyallerimiz de mimkiin.
Bunlari biz hazirliyoruz. Yani kimi zaman bizim hazitlayamadigimiz durumlarda okul
idaremizden rica ediyoruz. Onlar da bize materyallerimizi temin ediyorlar.

6. Sinif Tiirkge Ogretim Programinda Ev Caligmalart

Gortisme yapilan 17 6gretmenden 151 zaman zaman ev c¢alismalarina yer verdigini, bir tanesi
dgrencilere higbir ev calismast vermedigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri ise ev ¢alismast olarak
verilen 6devlerin genellikle okul saatlerinin sonunda yapilan etlit ¢alismalarinda tamamlandigini,
ogrencilerin evde 6dev yapmasina gerek kalmadigini belirtmisgtir.

Goriisme yaptlan Sgretmenlerin hepsi giinlitk olarak verdikleri 6devlerin bir saati ge¢meyecek
strede tamamlanabilecek 6devler oldugunu sylemistir.

Ogretmenlerden 147G 6devlere kesinlikle doniit verdigini belirtmis; 3’ii (alt SES) ise bunun her
zaman miimkiin olmadigini ifade etmistir. Ust SES okullarda gorev yapan 2 6gretmen e-6dev
sistemi ile velilerin de &grencilerin 6devlerini yapip yapmadigint kontrol etme imkant bulduklarint
belirtmistir.

Ev caligmalarinda genel olarak su gorevler verilmektedir: Arastirma, konu tekrari, soru ¢ézme,

sOzctk calismast, yazma etkinlikleri. ..

K3. Ev calismalarinda ¢ok fazla 6dev vermemeye calistyorum. Eger evde bir arastirma yapmast
gerekiyorsa, isleyecegimiz konu ile alakali, diger kitaplardan evdeki artik ansiklopedi pek
kalmad: ama internetten aragtirarak anne babasina soracagi sorular olabilir.

K6. Daha ¢ok belirledigim konularda yaziar yazma, arastirmalar yapip rapor hazirlama
biciminde Odevler veriyorum. Ayrica dil bilgisi konulariyla ilgili 6rnekler yazmalarim
istiyorum.

K10. Sadece zaman zaman yarim saatlerini asmayacak arastirma 6devleri veriyorum ve mutlaka
kontrollerini yaptyorum.
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Ogrencilerin Bireysel Olarak Kavrayamadiklari Konular1 Tamamlama

Gortisme yapilan Ogretmenlerden 4’4 Ogrencilerin  bireysel olarak kavrayamadiklart konulatt
tamamlama sanst olmadigini belirtmistir. 7 6gretmen Ogrencilerin bireysel olarak kavrayamadiklart
konular oldugunda diizenli olmamakla beraber zaman zaman onlara 6devler verdiklerini, konu
tekrar yaptiklarini ve sorular sorduklarint belirtmistir. Ust SES okullarda gorev yapan 6 6gretmen ise
bu eksiklikleri etiit saatlerinde ya da &gle aralarinda Sgrencilerle bireysel olarak ya da grup halinde
calisarak tamamladiklarinit ifade etmistit.

Alt SES ve orta SES okullarda goérev yapan 6gretmenler yetistirme kurslari disinda ek ders yapma
sanslart olmadigini sGylemistir.

K2. Yani tekrar yaptyorum. Kendi miifredatimizin sinirlarina uygun sekilde zaman yetecek
kadar tekrar yapmaya calistyorum. Cok fazla olmuyor.

K7. Tekrar aynt konuyu isliyorum ve tek tek soruyorum. Anlamadiklarint yerleri sdylemelerini
istiyorum. Anlamadiklarint zaten biliyorum. Onlara tekrar ayni konuyu tekrarliyorum. Ek
ders yapma sanst olmuyor.

K14. Evet var. Once kazanim degerlendirme sinavi yaptyorum. Ogrencinin o konu ile ilgili
hangi konuyu bitirmissem onunla ilgili kazanim degerlendirme sinavi yaptyorum. Ondan
sonra 3 ve daha fazla yanlis olan Ogrencilerin test usulii yaptyoruz kazanim
degerlendirmeyi. Hani 3’ten fazla yanlis olan &grencilerimiz mutlaka bire bir etiitlere
aliyoruz. Bizim burada 6gle saatlerimiz var. Ogle saatlerinde &grencilerimizle grup
calismasi yapiyoruz.

6. Sinif Tiirkge Ogretim Programinda Ders Dig1 Etkinlikler

Gortisme yapilan 17 6gretmenden 1171 6. sinif Tirkee 6gretim programinda gezi, gézlem inceleme
gibi ders digt etkinliklere yer veremediklerini belirtmistir. 2 tanesi yilda bir kere okulca sinema,
piknik gibi Tirkce &gretim programu disinda geziler diizenlediklerini belirtmistir. 4 6gretmen ise
egitim-6gretim yili icinde Tirkge Ogretim programi kapsaminda farkli ders dist etkinliklere yer
verdiklerini ifade etmistir.

Ogretmenlerden 13’ okullarint bu tiir etkinlikler konusunda kendilerini ve okullarini yetersiz
bulurken tamami tst SES okullarda gérev yapan 4 6gretmen dizenlenen ders dist etkinliklerin
yeterli oldugunu belirtmistir.

K5. Tabi ki haywr. Kazanimlari vermek icin zaten zaman yetmiyor. Ekimin sonunda
baslayabiliyoruz derslere mayis baginda bitirmek zorundayiz. Ders disinda bir seyler
yapmaya da zaten ne maddi imkamimiz yeterli ne de velilerden béyle bir destek
gorebiliyoruz.

K7. Su ana kadar olmadi ders dist etkinlik ama bundan sonra distiniyorum.

K8. Acikeast senede 1 ya da 2 sinifa gezi yapabiliyoruz. Yeterli degil. Zira ben suan kendim 21
saat derse giriyorum. 8 saat haftada yetistirme kursunda calistyorum. Sabah 8’den aksam
5’e kadar okulda bulundugum igin gezi gézleme yeterince vaktim kalmiyor

K13. Evet, konularimizin igerigine uygun olarak ilimizde ya da ilimiz diginda bu konuyu
pekistiren geziler yaptyoruz. Evet yeterli. Cok da secenegimiz yok zaten fazla miizeye de
sahip degiliz cevremizde Tzmir’de bir kag tanesini kullaniyoruz sadece. Ilimizde ¢ok cesite
sahip degiliz. Bulabildigimiz kadarint degerlendirmeye calistyoruz.

6. Siif Tiirkge Ogretim Programinda Olgme Degertlendirme

Gortisme yapilan Sgretmenlerin tamami dénem bast ii¢ sinav yaptiklarini, bu sinavlardan birinin
kapalt uclu sorular icerdigini; diger ikisinin farkli soru tiplerinden (actk uglu, dogru-yanls, bosluk
doldurma, kompozisyon yazma...) olustugunu belirtmistir. Ogretmenler ayda bir uyguladiklari bu
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stnavlarin disinda 6grencilere ders ici etkinlere katihim notu ve eger aldilarsa proje notu verdiklerini
ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden 2’si zaman zaman gozlem formu kullandiklarint belirtmistir.  Ust SES okullarda
gorev yapan 6gretmenler sinavlar disinda okullarinda diizenli olarak yapilan sinavlar araciligiyla da
Ogrencilerin akademik basatist Slctiiklerini belirtmistir.

K3. Tirkce dersinde 6l¢me degerlendirme olarak 3 tane yazili sinav yaptyoruz. Bunlardan 2
tanesini klasik seklinde yaptyorum. 1 tanesini test seklinde uyguluyorum. Klasik yaptigim
sinavlarda bir metin veriyorum. Metinle ilgili anlamay1 6l¢me sorular soruyorum. Onunda
disinda dil bilgisi ile ilgili bosluk doldurmalar kisa dogru yanlis cevaplt sorular ve farkl
farklt bilgileri dl¢meye yarayan sorular soruyorum. En sonunda da bir tane konu verilip
kompozisyon yazdirtyorum.

K5. 1.ve 2. Sinav karisik yapiyorum igerisinde her sey var (actk uglu, ¢coktan secmeli dogru
yanlis eslestirme, actk uclu vs.) 3. Yazililar ise ¢coktan se¢meli yaptyorum.

K14. Kazanim degerlendirme sinavlarimiz var. Yine normal sinavlarimiz oluyor. Daha sonra
ayda bir genel degerlendirme testlerimiz oluyor onlart uyguluyoruz égrencilerimize.

6. Sinif Tiirkge Ogretim Programinin Yapilandirmaci Ogrenme-Ogretme Yaklagimini
Desteklemesi Agisindan Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 7’si 6. stuf Turkce 6gretim programinin yapilandirmact yaklasima
uygun olarak hazirlanmamis oldugunu belirtmis, 5 6gretmen ise programin bu yaklasimi kismen
destekledigini ifade etmistir. 4 Ogretmen ise 6. Smuf Tirkce Ogretim programini yapilandirmact
ogrenme-6gretmen yaklagimint desteklemesi agisindan yeterli bulduklarint belirtmistir.

Alt ve orta SES okullarda gérev yapan Ogretmenler programin hedeflerine ulasiabilmesi ve
yapiandirmact 6grenme-6gretme ortamunin olusturulabilmesi icin okullarda uygun kosullarin
saglanmasi gerektigini belirtmistir.

Kl. Bircok acidan yetersiz niteliksiz buluyorum. Ogrenci merkezli olmaktan uzak ve
ogrencilerin  kendilerini  gelistirmesine engel olacak tirde bir program oldugunu
distntyorum.

K4. Bizimki gibi okul sartlari i¢in uygun degil belki Tirkceye hakim ve hazirbulunuslugu
yiksek 6grencilerin oldugu bir okulda olabilir.

K7. Destekliyor yani destekledigini dustiniyorum.

K8. Suan bana gore sahip degil. Ciinki 6. Sinif 6gretim programinin adi her ne kadar 6grenci
merkezli egitim plant olsa da ister istemez sunus yolu ile 6gretime ge¢mek zorunda.

K17. Destekliyor evet.

TARTISMA ve YORUM

Gortisme yapilan 6gretmenlerin 6. siif Tilrkee Ogretim programina iliskin degerlendirmelerinde
genel vurgu programin yogun olusu ve bu durumun uygulamada getirdigi zorluklar tzerinedir.
Gortisme yapilan Ggretmenlerimizin bu gorisiinii destekleyen bir diger ¢alisma Guven (2011)
tarafindan yapidmis ve Tirkee 6gretim programinin uygulanmasinda kargilasilan zorluklarin basinda
etkinliklerin fazla olmasinin ilk sirada geldigi beliflenmistir. Kirmizi ve Akkaya (2009) da benzer
sekilde Tiurkce Ogretim programinda yasanan temel sorunlardan birinin etkinlik sayisinin fazla
olmast ve surenin yetmemesi oldugunu belirtmistir. Ayrica Epcacan ve Erzen (2008)’e ait bir
calismanin sonunda da Tirkce Ogretim programina uygun olarak etkinliklerin yil icinde
yetistirilmesinde zorluk yasandigi sonucuna varilmigtir.
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Programa iliskin diger bir elestiri ise bolgesel farkliliklarin ve farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
Ogrencilerin g6z 6ntinde bulundurulmadigi bir icerige sahip olmasidir. Bu konuda alan yazin
incelendiginde benzer bir elestiri Sahin (2007)’in calisgmasinda karsimiza c¢tkmaktadir. Programa
iliskin 6gretmen gorislerinin incelendigi bu calismada igerige ait olumluluk diizeyi en disiik madde
“cevreye ve kasabaya uygun etkinlikler icermesi konusunda” gbrillmustiir.

Programin arastirma grubunu olusturan 6gretmenler farkli sosyo-ekonomik statiiye sahip okullarda
gorev yapmaktadir. Ogretmenlere ait yanitlar incelendiginde programa iliskin gériisleri ile gbrev
yaptiklart okullar arasinda iliski oldugu gorilmustir. Alt ve orta SES okullarda gbrev yapan
Ogretmenler programi genel olarak elestirirken programin degerlendirilmesine iliskin hicbir olumsuz
goris belirtmeyen her iki 6gretmen de st SES okullarda gérev yapmaktadir. Programin isleyisinin
okullarin sosyo-ekonomik statiistine gore farklilik géstermesinin gerekgelerinden biri olarak alt ve
orta SES okullarda gbrev yapan 6gretmenlerin stk stk degindigi mevecut kosullarin yetersizligi
gosterilebilir. Epcacan ve Erzen (2008)’e ait bir ¢alismada da benzer sekilde 6gretmen gorisleri
Turkee dersi 6gretim programinin uygulanmast icin okullarin fiziksel kosullart uygun olmadigt
yoniindedir. Alt ve orta SES okullarda programin yiriitilmesine iliskin aksakliklarin diger bir
gerekeesi ise bu okullardaki égretmenlerin programi uygulama konusundaki yeterlilikleri olabilir.
Bununla ilgili olarak Kirmizi ve Akkaya (2009) devlet okulundaki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimin
cksikligini yasadigini, 6zel okul &gretmenlerinin  bu ihtiyactun kendi okullart tarafindan
karsilandigint belirtmistir. (Arastirma grubunun st SES’ini olusturan 6gretmenlerin tamami 6zel
okullarda gbrev yapmaktadir.)

Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore &grencilerin ilgisini ¢cekmek icin en ¢ok basvurdugu
yollardan biri ‘6grenci merkezli’ aktivitelere yer verilmesidir. Ogretmenlerin bu amagla sinif icinde
en ¢ok bagvurduklar tekniklerden biri ise dramatizasyondur. Arict (2006)’nin da belirttigi gibi drama
dersi bir oyun havasinda sunmasi, konuya ilgi ve istek uyandirmast ve bilgilerin hem 6grenilmesi
hem de kalict olmasiu saglamasi acisindan oldukga yararlidir. Saracaloglu (2011)’nun Tirkge
Ogretmenlerine iliskin ¢alismasinda da drama tekniginin Sgretmenler tarafindan  siklikla
kullanildigina deginilmistir.

Goriisme yapilan 17 6gretmenden 10°u dersi ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in ses kayitlar, videolar gibi
farklt duyu organlarina hitap eden kaynaklardan yararlandigini dile getirmistir. Arslan (2009) eskiden
ana dil 6gretiminin genellikle yazili materyale dayali olarak yapildigini giiniimiizde ise teknolojinin
gelismesi sonucu resimler, projeksiyon, bilgisayar ve internet gibi araglarin kullaniddiging bu
durumun Sgretmen ve Ogrencilere ¢alismalarinda buyik Slctide kolaylik sagladigimi belirtmistir.
Ancak yine alt ve orta SES okullar bu tir imkanlardan tst SES okullara oranlara daha az
yararlanabilmektedir. Bu durum 6gretmenlerde olumlu bir egitim ortamu olusturulmasina iliskin bir
karamsatlik olusmasina neden olmustur.

Gortisme yapilan Ogretmenlerin calistigl okullarda sinif mevcutlart 20-30 araligindadir. Tirkiye
genelinin tamamint yansitmayan bu durum secilen 6rneklemden kaynaklanmaktadir. Nitekim
Ozdayrnin (2002; Akt. Yaman, 2006) yapmis oldugu bir arastirmada, égrencilerin % 31’inin,
siniflarin kalabalikligindan sikayet ettigi gérilmus ve bu durumun egitimdeki ti¢iinct sorun oldugu
ifade edilmistir. Ayrica Turkiye’deki bazt okullarda sinif mevcutlarinin bu sayilarin ¢ok tzerinde
oldugu bilinmektedir. (www.aa.com.tr) Ogretmenlere gére ideal sinif mevcudu 20’dir. Ust SES
okullarda gbrev yapan 6gretmenlerin yanitlarina gére sinif mevcudu 21’1 gecmezken orta ve tst SES
okullarda sinif mevcudu 30’a kadar ulasmaktadir. Ogretmenler genel olarak siniflarinin mevcudunun
ideal oldugunu distinmektedir. Yaman (2006)’1n ¢alismasinda da 6gretmenlerin yiizde 97’sinin, ideal
sinif buyikligint 10 ile 30 6grenci arasinda tanimladiklart gbrialmistir.

Ote yandan goriisme yapilan tiim égretmenler siniflarinda klasik oturma diizenini uygulamaktadir.
Ogretmenlerin ¢ogu 6grenci merkezli bir egitim ortamit igin U diizeni oturmanin daha yararlt
olacagini ve smuf diizeninde zaman zaman degisikliklere gidilmesi gerektigini belirtse de 17
Ogretmenden 1’1 orta SES; 3’4 alt SES okullarda gbrev yapan 6gretmenlerden olmak tizere yalnizca
4 ogretmen bu tir degisiklikleri uygulamaktadir. Alt ses okullarda gérev yapan Sgretmenler ise
siniflarin fiziksel yetersizlikleri nedeni ile bu tiir degisikliklere gidemedigini belirtmistir. Benzer
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sekilde Akin ve Kogak (2007)mn calismasinda da Sgretmenlerin yalnizca %018,6’sinda ““stnuftaki
oturma diizenini, degisik 6grenme etkinliklerine izin verecek bicimde dizenleme” gézlemlenmistir.
Ayrica Arslan (2010) a bir ¢alismanin sonuglart da Tirkge gretmenlerinin sinif diizenini yapilacak
etkinlie uygun olarak kismen diizenledikleri yontndedir. Bu durum 6gretmenlerin goriislerini
zaman zaman uygulamaya gecirmediklerini géstermektedir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine iliskin soruya alinan yanitlarda da okullarin sosyo-ekonomik
statiilerinin yarattigi farklilik goze carpmaktadir. Ust SES okullarda gorev yapan égretmenlerin
tamamt Ogrencilerinin  hazirbulunusluk diizeyini yeterli bulurken orta ve ist SES okullarda
Ogretmenler siklikla 6grencilerinin hazirbulunugluk diizeyini yetersiz bulmaktadir. Gelbal (2008)’1n
yaptig1 bir arastirma sonucunda da 6grencilerin evlerindeki olanaklarin artmasiyla basarilarinin da
artti@1 gorillmis 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin Tiirkce basarist tizerindeki etkili oldugu
vurgulanmistir.

Gortisme yapilan Ogretmenler grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini genelde sinif icinde soru-
cevap yontemi ile Slgmektedir. Ust SES okullarda ise buna ek olarak sene baginda ve dénem icinde
dizenli olarak kazanim degerlendirme sinavlart uygulanmakta, 6gretmenlerin  grencilerin
basarilarini ve hazirbulunusluklarint bu yolla da takip edebilmektedir.

Ogretmenler 6grenci motivasyonunu saglamak icin edebi iiriinlerden yarigmalara kadar farkli tiirde
pek cok yola bagvurmaktadir. Ogretmenlerin yanitlarina gére &égrencilerin en zorlandiklart ve
sikildiklar1 konular dil bilgisi ile yazma alanina aittir. 6. siniflara iliskin benzer bir bulguya Guney
(2012)y’in calismasinda rastlanmaktadir. Bu calismanin sonuglarinda gbre Tirkge Ogretmenlerinin
ogretmekte zorluk ¢ektigi konularin baginda dil bilgisi konulart gelmektedir. Temizkan (2010)’a gére
dgrencilerin yazma becerilerinin gelismesinde en énemli gérev 6gretmenlere diismektedir. Ozellikle
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin ve tutumlarinin gelismesinde 6gretmenin stuf ici etkinlikleri
ogrencilerin  duygularini akict bir dslupla anlatabilecekleri, yazmadan zevk alacaklart sekilde
planlamalart 6nemli bir etkendir.

Ogrenci motivasyonunu saglamaya ve 6grencilerin zotlandigi konulara ilskin sorulara verilen yanitlar
ile 6gretmenlerin gérev yapugt okullar arasinda bir iliski gézlenmemistir. Bu durum 6gretmenlerin
motivasyon saglamak icin bagvurdugu yontemlerin biyiik oranda okul-ortam kaynakl degil kendi
tercihlerinin sonucu oldugunu ve bu yas grubundaki 6grencilerin hangi sosyo-ekonomik statiideki
okula gittigi fark etmeksizin genelde aynt konularda zorlandigini gstermektedir.

Gortisme yapilan 17 6gretmeden 13’4 6. siuf Tirkce 6gretim programini hedeflerinin fazla olmasi,
diizeye uygun olmamast ve bolgesel farkliliklar: dikkate almamast gibi agilardan elestirmis, hedeflerin
tamamina ulasiimasinin mimkiin olmadigint dile getirmigtir. Bu goristi destekleyen verilere
Durukan (2013)n calismasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda yer alan kazanimlarin daha
anlagilabilir, uygulanabilir ve OSlgilebilir sekilde dizenlenmesi gerektigi ifadesiyle rastlanmaktadir.
Durukan (2008) bir diger calismasinda ise Tirkce Ogretim programindaki hedeflerin programin
genel amaclarint yansitabilecek yeterlilikte olmadigint belirtmistir.

Ozellikle alt SES okullarda gérev yapan égretmenler hedefleri daha yogun elestirirken orta ve iist
diizey okullarda gbrev yapan Sgretmenlerin programin hedeflerine iliskin olumsuz degerlendirmeleri
olmasina karsin daha iyimser bir yaklasim gosterdigi gézlemlenmistir. Giiven (2011) de ¢alismasinda
benzer sekilde ailelerin sosyo-ckonomik yoénden yetersizliklerinin programin uygulanmasinda
sorunlar ¢tkardigint vurgulamistir.

Ogretmenler genel olarak égrencilerinin yeni 6grendikleri bilgilerle eski bilgileri arasinda anlamlt
baglar kurmalarint saglayabildiklerini belirtmis ve bu amagla en ¢ok soru-cevap ve karsilastirmali
anlatma yoluna gittiklerini belirtmislerdir. Ancak 6grenci basarilarinin  distklugiine yonelik
sikayetlerle bu ifadeler arasinda celigki bulunmaktadir.

17 6gretmenden 107u 6. smf Tirkce kitaplarinda yer alan okuma parcalarinin Sgrencilerin
sorgulama, elestirel ve yaratict dusiinme becerilerine yeterince katki saglamadigint belirtmistir.
Konuya iligkin calismalar incelendiginde Duran (2013)’mn Tirkee kitaplarinda yer alan metinleri
elestire] okumaya yonelik yeterli sayt ve nitelikte kazanima sahip oldugunu belirtmistir. Kugik
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(2008) ise calismamizdaki 6gretmen gorislerine benzer sekilde Turkege kitaplarinda metinlerin bilgi
ve kavrama dizeyinde kaldigini kitaplarin yaraticihigt destekleme, elestirel distinmeyi saglama gibi
st diizey bilissel becerileri gelistirmede yetersiz oldugunu belirtmistir.

Metinlerin uzun olmast da stirekli elestiri konusu olmus; ders kitaplarina alinacak metinlerde
sadelestirme, kisaltma ve dizenleme yapiabilecegi belirtilmistir (Coskun ve Tag, 2008).
Ogretmenler 6grencilere sorgulama, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini kazandirmak icin ek
metinler kullandiklarint ve siuf ici etkinliklere yer verdiklerini belirtmistir. Yapilandirmact 6grenme
yaklastmi da bu duruma uygun sekilde tek bir kitaba bagli kalmaktansa farkli kaynaklardan
yararlanmay1 gerektirir.

Gortisme yapilan Ogretmenlerden alt ve orta SES okullarda calisan 6gretmenler ders planlarini
kilavuz kitaplardan hazir olarak almakta; tist SES okullar ise kurum merkezlerinden temin etmekte
ya da ziimre olarak hazirlamaktadir. Okul sartlarina gére planlarin diizenlenmesi gerekliligi orta ve
alt SES okullarda yerine getirilmemektedir.

Ogretmenler ders kitabt disinda okuma kitaplart ve test kitaplar: kullanmaktadir. Test kitaplarinin
kullanimi st SES okullardaki sinava yonelik stratejiyle bitlikte agirhik kazanmaktadur.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gére 6. sinuf Tiirkce 6gretim programinda aile katihimli etkinlikler
cok az gerceklesmektedir. Yalnizca iki 6gretmen okuma saatleri ve yazma etkinliklerinde sinirlt
olarak aile destegi aldigini belirtmistit. Ogretmenlerin bir kismi bu tiir etkinliklerin yaratlt
olabilecegini diisiniirken &zellikle alt SES okullarda gbrev yapan égretmenler ailelerden bu konuda
destek goéremeyeceklerine inanmaktadir. Bu gorisi destekleyen bir bulguya Giiven (2011)’in
calismasinda ulasdmustir. Turkce Ogretim programina iliskin  calisgmada gorismeye katidan
Ogretmenlerin tamami ailelerin ilgisizliginin programin uygulanabilirligini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir.

Gortisme yapilan 17 6gretmenden 16’st Tirkee O6gretim programi kapsaminda proje Sdevleri
verdiklerini belirtmigtir. Ogretmenlerin verdikleri projeler genellikle aragtirma devleri ve bir iiriin
ortaya koymaya yonelik calismalardir. Alt ve orta SES okullarda gérev yapan 6gretmenler genellikle
basit 6devler vermeyi tercih ederken iist SES okullarda égrencilere daha kapsamli proje gorevleri
verilmektedir. Ogretmenler proje 6devlerini  vetritken Ogrenci  imkanlarint g6z Sniinde
bulundurmaktadir. Benzer bir bulgu olarak Art (2010) calismasinda proje ve performans
gorevlerinin uygulama strecine iliskin Ogretmen gorislerinin, Ggretmenlerin gérev yapugt okul
cevresinin sosyo ekonomik durumuna gore anlaml bir farklilik g6sterdigini belirtmistir. Goériisme
yapilan 6gretmenler verdikleri proje 6devlerinden istedikleri sonuglari elde ettiklerini belirtmislerdir.
Arslan (2013)’in calismasinda ise bundan farkli olarak Turkce Ggretmenlerinin cogunun proje ve
performans Odevlerinde hedeflenen amagclara ulasilamadigl veya kismen ulasddigi diisiincesinde
olduklari sonucuna ulagilmstir.

Goristilen 6gretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda Turkce 6gretmenlerinin 6grencilerinde
kalic1 6grenmeyi saglamak icin genelde 6grenciyi pasif konumda tutan ‘konu tekrart’ yoluna gittikleri
gorilmektedir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca 2’si 6grencilerinin birbirleriyle etkilesime
girmesini sagladigini ve kalict 6grenmeye bu yolla ulastgint belirtmistir. Programin bu alanda
yeterliligi ele alindiginda Giiven (2011)’in calismasindaki su bulguya rastlanmaktadir: Ogretmenlerin
%50’si ise programin “anlamli ve kalic1 6grenme” konusunda yetersiz kaldigt géristindedir.

Materyal kullanimina iligkin soruya verilen yanitlarda alt-orta ve st SES okullarda gbrev yapan
dgretmenlere gore degisiklik gostermektedir. Ozellikle alt SES okullarda gorev yapan égretmenler
kendilerini bu yénden dezavantajli olarak gérmektedir. Ust SES okullarda yapilandirmact 6grenme
yaklasimina uygun sekilde materyal hazirlama siirecine zaman zaman 6grencilerin katildigr yontinde
cevaplar alinmustir. Arslan (2010)’a ait bir calismada da Ttrkee 6gretmenlerinin ders kitaplart disinda
materyal kullanimint kismen gerceklestirdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin gogunlugu ev calismalarina yer vermekte ancak bu 6devleri ¢ok stk vermemeye ve
cok zaman almayacak tiirden 6devler secmeye dikkat etmektedir. Ogretmenler ev calismalarina
genellikle doniit verdiklerini belirtmis ancak st SES okullarin bu konuda daha sistemli ¢alistiklart
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gorilmis. e-6dev sistemi ile ailelerin bilgilendirilmesi yalnizca bu okullarda yapilmaktadir. Gortisme
yapilan 17 dgretmenden 1171 6. siif Tirkce 6gretim programinda gezi, gbzlem inceleme gibi ders
dist etkinliklere yer veremediklerini belirtmistir. Arslan (2010)’1n calismast da benzer sekilde
Ogretmenlerin bu tlr etkinlikleri kismen gerceklestirdigi sonucuna ulasmustir. Goriisme yapilan
Ogretmenlerden yalnizca 4’4 bu tlr ders dist etkinlikler konusunu kendisini ve okulunu yeterli
gérmiistir. Bu 4 6gretmen tst SES okullarda gérev yapmaktadir.

Gortisme yapilan Ogretmenlerin tamami ayda bir olmak dénem bagt ¢ sinav yaptiklaring bu
stnavlardan ikisinin klasik birinin test biciminde oldugunu belirtmistir. Ogretmenler sinavlarda actk
uclu, kapalt uclu, bosluk doldurma vb. farkli tirde sorulara yer vermektedir. Ancak sirec
degerlendirmesinin ithmal edildigi ve gbzlem formlart gibi 6grenci basarisint izlemeye yonelik
calismalara genelde yer verilmedigi gorilmustir.  Yapilandirmact Ogrenme  yaklagiminin
temellerinden biri olan siire¢ degerlendirmesi genel olarak ihmal edilmektedir. Ust SES okullarda
stnavlar disinda kazamim degerlendirme sinavlart ile 6grenci basarilar takip edilmekte ancak bu tiir
calismalar yalnizca sinava yonelik olup akademik basariyr dl¢mekle sinirlt kalmaktadir. Gelbal ve
Kelecioglu (2007) da bir ¢alismalarinda Sgretmenlerin dgrencilerini tanimada ve basart diizeylerini
belitflemede daha c¢ok gelencksel yéntemleri tercih ettikleri sonucuna varmuglardir. Bu calismanin
diger bir sonucu da 6gretmenlerin hi¢ kullanmadiklart yontemler arasinda ilk sirayr 6grencilerin
kendilerini degerlendirmeye yonelik yéntemler oldugudur. Olgme-degerlendirmenin ciddi bir sorun
olduguna iliskin bulgulara Arslan (2010) a ait iki calismada daha rastlanmistir.

Goriisme  yapilan  G6gretmenlerin  yalnizca 44 Tirkce &gretim  programmin tam  anlamiyla
yaplandirmact Sgrenme yaklasgimini destekleyici niteliklere sahip oldugu yoéntnde goris
bildirmislerdir. Ogretmenlerden 5% programin yapilandirmact 6grenme yaklagimini  kismen
destekledigini; 7’si ise desteklemedigini belirtmistir. Alt ve orta SES okullarda gérev yapan
ogretmenler programin hedeflerine ulagilabilmesinin ve yapilandirmact 6grenme-6gretme ortaminin
olusturulabilmesinin ancak okullarda uygun kosullarin saglanmast ile mimkiin olacagint belirtmistir.
Bu 6gretmenler agisindan istenilen hedeflere ulasilamamasinin temel sebebi programdan ¢ok okulun
sosyo-ckonomik statiisiiniin getirdigi stnirhiliklardir

Goriismelerin sonunda gretmenlerin yapilandirmaci grenme yaklagimina iligkin yeterli bilgiye
sahip olmadiklart ve bazi hususlarda yaklasimin gerekliliklerinin yeterince farkinda olmadiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin  ézellikle &grenme-6gretme  siirecinde ve  Sleme-degerlendirme
asamasinda hala geleneksel yontemler kullandiklart gérilmiistir. Ayrica 6gretmenler etkinlikleri sinif
disina tagima, farkli alanlardan yararlanma konusunda ve aile katilimli etkinlikler dizenlemede de
kendilerini genellikle yeterli bulmamaktadir. Simif diizeninde degisikliklere gidilmemesi ve
Ogrencilerde kalict 6grenmeyi saglamaya yonelik calismalarda diz anlaum gibi gelencksel
yontemlerin  kullanidmasi da diger bir eksikliktir. Okullardaki 6grenme-6gretme ortamlart ile
okullarin sosyo-ekonomik statiileri arasinda stki bir bag oldugu gériilmistiir. Ust SES okullarda
sinava yonelik ¢calismalarin baskin olmast; alt ve orta SES okullarda ise imkansizliklarin stirekli olarak
programin yiritilmesinde bir engel olarak gériilmesi s6z konusudur.

ONERILER
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak agagidaki 6neriler getirilmistir:

e Gorisme yapilan Ogretmenlerin Tirkce Ogretim programmin temelini  olusturan
yapilandirmact 6grenme yaklasimma tam anlamiyla hakim olmadiklar gorilmiistiir.
Ogretmenlere bu yonde nitelikli ve uygulamaya yénelik hizmet-ici egitim verilebilir.

e 6. siuf Tirkee §gretim programinin uygulamada giiclik getiren yonleri oldugu gérilmustiir.
Ogretmen gorisleri ve bolgesel farkliliklar dikkate alinarak programda bir takim
diizenlemelere ve yogunlugu azaltma ¢alismalarina gidilebilir.
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e Programin daha verimli uygulanabilmesi adina orta ve alt sosyo ekonomik statiiye sahip
okullarin fiziksel sartlari iyilestirilebilir ve okullara materyal destegi saglanabilir.

e Programin yuritilmesine iliskin en énemli sorunlardan biri de aile destegi alinamamasi ve
ailelerin bu konuda yeterince bilingli olmamasidir. Ailelerin dahil oldugu bolgesel egitim
calismalart duzenlenebilir.
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EK: Goriisme Sorular:
1. Kisaca kendinizi tanitir misiniz?
2. Meslek hayatinizda kaginet yiliniz? Kag yildir bu okulda gérev yapiyorsunuz?

3. 6. smiflarin Tirkge 6gretim programini genel olarak nasil buluyorsunuz? Biraz anlatir
misiniz?

4. Tirkce derslerini ilgi c¢ekici hale getirebilmek icin nasil bir siuf ortami/ atmosferi
olusturuyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?

5. Ogrenci mevcutlariniz ve siniflardaki oturma dizenini biraz anlatabilir misiniz? Sizce
programin 6grenci merkezli yiiriitilebilmesi icin mevcutlar ve siniflar nasil olmalidir?

6. Ogrencilerinizin Tiirkee dersi ile ilgili hazirbulunusluk diizeyini nasil degerlendiriyorsunuz?
On 6grenmelerini nasil yokluyorsunuz? Hazirbulunusluk diizeyinde eksiklik var ise nasil
gideriyorsunuz? 6. sinif programina nasil hazir hale getiriyorsunuz 6grencileri?

7. 6. sinif Tiirkge derslerinde motivasyonu saglamak icin neler yapiyorsunuz? Ogrenciler hangi
konularda stkiliyor ya da zorlantyor? Sizce neden? Bu durum nasil giderilebilir?

8. Tirkee dersi 6. Siuf 6gretim programinin hedeflerini nasi buluyorsunuz? Diizeye uygunluk
actsindan ve ulagilabilirlik acisindan?

9. Ogrencilerinizin yeni 6grendikleri bilgileri eski bilgileri ile karsilastirmast ve anlamli baglar
kurmasint saglayabiliyor musunuz? Bu konuda neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

10. 6. sinif Tirkee derslerinde yer alan okuma parcalart 6grencilerinizin sorgulama, elestirel ve
yaratict disiinme becerilerini gelistirebiliyor mur Bu becerileri gelistirmek icin neler
yapiyorsunuz?

11.6. siuf ders planlarini nasil hazirliyorsunuz? Ders kitaplart diginda kullandiginiz kaynaklar
var mi? Biraz aciklar misiniz?

12. Turkce dersi 6. Sinif 6gretim programinda aile katidimi etkinlikleri yapabiliyor musunuz?
Neler yaptyorsunuz?
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13.6. siif Tiirkce 6gretim programi proje calismalarini kapsiyor mu? Proje 6devleri veriyor
musunuz? Ne tiir projeler yaptirtyorsunuz?

14.6. Sinif Tirkce derslerinde kalict 6grenme saglayabilmek icin hangi yontem ve teknikleri
kullantyorsunuz? Bireysel calismalar ve grup calismalarint nasidl yapiyorsunuz? Ne tir
Ogretimsel materyaller kullantiyorsunuz? Bu materyalleri kim hazirliyor?

15.Ev calismalart konusunda nasil bir yol izliyorsunuz? Ne tir ev 6devleri veriyorsunuz?
Odevler 6grencilerin giinliik olarak ne kadar zamanint aliyor? Déntit verebiliyor musunuz?

16. Ogrencilerin bireysel olarak kavrayamadiklart konulart nasil tamamliyorsunuz? Ek dersler ya
da bireysel dersler yapabiliyor musunuz? Ne siklikla? Hangi giinlerde, hangi stirelerde?

17.6. smuf Tirkce 6gretim programinda ders dist etkinlikler yapabiliyor musunuz? Programda
okul dist 6grenme etkinlikleri neler (gezi, gbzlem, inceleme vb.)? Sizce bu etkinlikler yeterli
mi?

18.Olgme degerlendirme agisindan neler yaptyorsunuz? Ne tiir sinavlar yapiyorsunuz
(rubrikler, klasik actk uglu sinavlar, coktan secmeli testler vb) ? Ne siklikta?

19.Son olarak, sizce 6. Sinif Tirkee 6gretim programi genel olarak yapilandirmact 6grenme-
6gretme yaklasimini destekliyor mu? Kisaca agiklar misiniz?
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