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Ozet

Bilim tarihine bakildiginda matematik ile mantigin birbiriyle ¢ok fazla iliskili
oldugu goriilmiistiir. Clinkii iki biliminde temel amaci aklini etkin olarak kullanan ve
muhakeme giicli gelismis bireyler yetigtirmektir. Bu arastirmada, matematik
ogretiminde matematik-mantik iliskisini ve bu iliskinin 6.simf ders kitabindaki
uygulanma diizeyini tespit etmek i¢in dnce 6.smuf ders kitabi incelenmistir. Daha
sonra matematik Ogretiminde mantigin 6nemi ve 6. smif ders kitaplarindaki
uygulanma diizeyi dlgegi (MOMDO) uygulanmistir. Olgek formu Elazig il ve ilge
merkezinde gorev yapan 217 ilkogretim matematik Ogretmenine ulagtirilmugtir.
Olgek formlarinin analizi yapildiktan sonra 6.simf ders kitaplarinin matematik-
mantik iligkisi agisindan yeterli olmadigi goriilmiis ve bu sonu¢ dogrultusunda bazi
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, matematik — mantik iliskisi,
mantik diizeyi.

! "Bu makale “Matematik Ogretiminde Mantigin Onemi ve Ders Kitaplarindaki
Uygulanma Diizeyi” isimli Firat Universitesinde, Elazig’da 2013 yilinda
tamamlanmis yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Tez Habip TAS tarafindan Dog.
Dr. Aysegiil GOKHAN danismanlhiginda hazirlanmistir.
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The Relationship Between Mathematics And Logic In Terms of
Teachers and the Assesment of 6™ Grade Course Books According to
This Relationship

Abstract

While referring to the history of science it can be seen that mathematics and
logic has a close relationship. Because the basic aim of these sciences is to bring
up individuals who can use their mind actively and have an advanced reasoning
power. In this research, firstly 6™ grade mathematics course books are analysed to
identify the the relationship between mathematics and logic in maths education and
the applicability of this relation in 6™ grade maths course books. Later a scale is
applied , which is named (1lmea)the importance of logic in maths education and its
applicability in 6™ grade course books. Scale form is delivered to 217 mathematics
teachers in the city center, in Elazig. After analysing the scale forms it is seen that
6" grade course books are not sufficient enough in terms of the mathematics-logic
relation and some suggestions are proposed according to the results.

Key words: Mathematics education, mathematics-logic relation,
logical level.

1.Giris

Gelisen ve degisen diinya, hizla bilgi diinyas1 haline gelmeye baglamistir. Bu
degisim ve doniisiime ayak uydurabilmek igin iilkeler, toplumlar ve bireyler
kendi bilgi donanimlarim siirekli olarak gdzden gecirip sorgulamalidirlar.
Hizla degisen diinyada, bir ders veya bilim dalinda iiretilen yeni bilgiler
kadar, bu bilgilerin 6gretimi de 6énemlidir. Bu anlamda matematik &gretimi
ve matematik becerilerinin kazanilmasi eskiye gore daha da 6nemli hale
gelmistir. Zira matematik, hizla gelismeye devam eden diinyanin diizen ve
organizasyonu anlamak ve onu kendine uyumlu hale getirebilmek i¢in
Ogrenilmesi gereken en giiclii aractir (Kegeci, 2001, s. 60).Matematik,
degisen diinyayr anlayan en giiclii bilim dallarindan biri oldugundan,

matematik egitimi iizerinde dnemle durulmalidir.
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Bugiin gerek iilkemizdeki sinavlara, gerekse uluslararasi alanlarda
yapilan sinavlara bakildiginda Ogrencilerin  matematik  dersindeki
basarisizligi hemen gbze ¢arpmaktadir. Bunun temel nedenlerinden biri de
matematik  egitimindeki  yetersizliktir.  Clnkii egitim sistemimiz,
matematiksel diislinmeye dayali 6gretimi zorlagtirmaktadir( Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008: s.179). Oysa etkili 6gretimin en temel 6zelliklerinden biri
de Ogrenciyi diisinmeye sevk etmesidir (Dede, 2007, s.100). Bu nedenle
aragtirmanin temel diisiincesi, matematik egitiminin her asamasinda,
ozellikle de ders kitaplarimin hazirlanmasinda, matematigi genelde
felsefeden, Ozelde de mantiktan koparmadan egitim-0gretim siirecinin
gerceklesmesi gerektigidir. Bu silire¢ gerceklestirilebilirse, Ogrenilen
konulardan hareketle sonraki konular1 daha rahat kavrayan, konular arasinda

mantiksal bag kurabilen 6grencilerin yetismesi biraz daha kolaylagacaktir.

Matematigi seven, rahat anlayan, onu pratik ve sosyal hayata
tagtyan, karsilastii problemlere 06zglin ve orijinal ¢oziim iretebilen,
matematiksel ve mantiksal diislinceyi bir miktar kavramis bireylerin
yetismesi, belli oranda matematikle mantigin beraberce verildigi ve bu
birliktelige uygun ders kitaplarinin hazirlanacagi bir egitim anlayist ile
kazandirilabilir. Bu kazanim i¢in ders kitaplari, 0grencilerin matematik
giiciinii (MG) tespit edip bunu gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmalidir.
Ciinkii matematik giicli matematiksel iligkileri, mantiksal nedenleri ortaya
koyma ve matematiksel teknikleri etkili bi¢imde kullanmaktir (Ev Cimen,

2012, s. 233).
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Bilim tarihine bakildiginda matematigin felsefe ve mantik bilimiyle
iligki icerisinde oldugu gorilir. Bu iliski bi¢imi Gardner’in ¢oklu zeka
kuraminda da goriilmektedir. Zeka tiirleri sayilirken matematiksel veya
mantiksal zekda ayni kategoride degerlendirilir (Erden ve Akman, 2005, s.
232). Bu anlamda matematiksel bilgi ile mantik arasinda siki bir iligki
oldugunu sdyleyen mantik¢ilik diisiincesi 6nemlidir. Bu diisiince, matematigi
mantigin bir kolu olarak goriir (Yildirim, 1988, s.187). Bununla ilgili olarak
matematiksel kavramlarin felsefi anlamda disiinceyi gelistirmesi

onemlidir(Baki, 2008, s.13).

Matematik dersinin amacina bakildiginda da; bu dersin diisiince ve
mantik ile iligkisi goriilebilir. Ciinkii matematik dersinin amaci, 6grencilerin
acik secik ve mantikli olarak disiiniip, iletisim kurabilmelerine yardimci
olma, orintiileri, iliskileri tamima ve genelleme yapabilme yetenegini
gelistirme, yaraticiligl ve sezgisel diislinmeyi, zihinsel bagimsizligi, estetik
degerleri gelistirme ve bunun sonucunda kazandigi yeteneklerden;
diisiincelerini agik ve kesin olarak belirtme, verileri sistematik olarak
diizenleyebilme ve yorumlayabilmedir (inan, 2006, s.42).Buradan hareketle
matematik dersinin amaciyla; mantigin amacinin paralel oldugu goriilebilir.
Ciinkii mantik, genel anlamiyla dogru diisiinmenin kurallarin1 6greten bir
bilim dalidir. Matematik ile mantigin iliskisi matematik G6gretimine
yansitilmalidir. Bu iliskinin matematik 6gretmenleri tarafindan géz Oniinde
bulundurulmasi aragtirmanin énemli yonlerinden biridir. Matematik-mantik

iliskisinin yansitilabilecegi dnemli materyallerden biri de ders kitaplaridir.

Altmer smif 6grencilerinin yaglar1 ve gelisim diizeyleri dikkate
alindiginda arastirma konusunun ders kitaplarmma yansitilmasinin daha

onemli hale geldigi goriilebilir. Ciinkii altinci sinif 6grencileri somut islemler
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déneminden soyut igslemler donemine yeni gegmektedirler (Erden ve Akman,

2005, s.15). Bu hassas donem dikkate alindiginda;

e Matematik-mantik iligkisi ve 6. sinif ders kitabina yansimasi,

e 6. simf matematik ders kitabindaki bazi konularla, dgrencilerin
mantik seviyelerinin karsilastiriimas,

e 6. simf ders kitabinin &grencinin mantigim1 gelistirmesi agisindan
eksik yonleri,

e Ders kitabindaki bazi konu ve kavram siralamasinin matematiksel
mantiga uygunlugu,

e Ders kitaplarinda mantik eksenli diizenlemelerin yapilmasi,

gibi bazi noktalar Onem kazanmaktadir. Yukaridaki noktalarin

matematik Ogretmenlerinin goriigleri dogrultusunda tespit edilmesinin

arastirmanin 6nemini arttirdigina inanilmaktadir.
1.1.Matematik ve Mantigin Birbiriyle fliskisi

“Mantik’’ kelimesi Arapga olup ‘‘konugma’ anlamina gelen
nutk’tan tiretilmigtir. “*‘Nutuk’” sozctigii de eski Yunanca’da hem ‘akil”’
hem de ‘‘konusma”(s6z) anlamina gelen logosun karsiligidir. Buna gore

>

mantik(logos), ‘‘diistinme veya konusma bilgisi’’ anlaminda Arapga’ya ve
Arapgadan da Tiirk¢e’ye girmistir (Emiroglu, 2010, s.11). Mantik biliminin
temelde ¢ok fazla tanimi olmasina ragmen baglica tanimlar1 sdyledir:
e Mantik, diizgiin ve dogru diisiinme kurallarinin ve bi¢imlerinin
bilgisidir.
e Mantik, diisiinme yasalarinin bir bilimidir.

e Mantik, seylerin bilgisinde akli iyi kullanma sanatidir.
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e Mantik, dil ile ifade edilen diisiincelerin formel yasa ve

sartlarinin bilgisidir (Emiroglu, 2010, s. 11).

Bu tamimlara ilaveten mantik kelimesi giindelik hayatta hem bir
bilime ad olarak kullanilirken, ayni zamanda diisiinme tarzim1 belirtmek
icinde kullanilir. Yukarida verilen mantik tanimlarina bakildiginda
matematik tanimlartyla benzer oldugu goriilmektedir. Matematik
tanimlarina bakildiginda aklini kullanma, dogru diistinme ve sembollerle
ifade edilebilme gibi en temel noktalarda mantifin matematige yaklastigi
goriilmektedir. Ornegin iki bilim dal1 da dediiktif (tiimdengelimsel) diisiinme

tiirinli kullanmalar1 bakimindan birbirlerine benzerler (Demiral, 2008, s.51).

I[slam diinyasinin ilk ve belki de en biiyikk mantikcist Farabi,
“Eflatun ile Aristotales’in “Goriiglerinin Uzlastiriimas:” adli eserinde
mantig, felsefenin boliimleri olan metafizik, fizik, matematik ve siyasetle
birlikte zikretmektedir (Capak, 2006, s. 89). Bu tasnif de matematik ile
mantigin iliskili oldugunu gostermektedir. Matematik — mantik iligkisi bazi
filozoflar tarafindan ¢ok yakin goriildiigii i¢in bir felsefi ekol olan
“Mantik¢ilik” ortaya cikmistir. Bu ekol yaptigi tiim ¢aligmalarda
matematigin akla uygunlugu ve mantik ile halledilebilecegi noktasindan
hareket eder. Bu nokta Descartes’in matematik ve geometriye getirdigi
Ovgiiden de anlasilabilir. O’na gére matematik ve geometri deneye ihtiyag
duymadan “saf akilla” ¢ikarimda bulunur(Giir, 2005, s. 102). Mantikgilara
gbre matematik mantiktan baska bir sey degildir(Baki, 2008, s. 23). Bunun
icindir ki, basta Bernard Russel olmak lizere birgok mantik¢i, matematigi

timden mantiga indirgemeye ¢alismislardir.
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1.2. Matematiksel Mantik

Matematiksel ispat ve islemlerde atilan her adimin mantikli olmast
zorunludur. Bu zorunluluk beraberinde matematiksel mantik diisiincesini
ortaya ¢ikarmistir. Bu anlamda Leibniz, matematik ve mantig1 birlestirerek
matematiksel mantik adiyla yeni bir disiplini meydana getirecek saglam
temeller atmistir (Demiral, 2008, s.31). Matematik mantigina aykir1 bir adim
atildiginda sonucun yanlig oldugu goriilecektir. Saglam bilgilerden hareket
ederek matematiksel diisiinceye uygun adimlar atildiginda sonucun dogru
olma zorunlulugu adeta determinist bir gergekliktir (Cetinkaya, 2002, s. 28).
Bu yiizden matematiksel mantigin merkezinde ispat big¢imleri bunlarin
mantik kurallarina uygunlugu vardir. Matematiksel ispat bigimleri ve
matematiksel dogrularin mantiga uygunlugu iinlii matematikgiler arasinda
bazi farkliliklara neden olmustur. Bu farkliliklar beraberinde matematiksel
mantig1 incelerken farkli donemlere ayirip degerlendirmeyi zorunlu
kilmaktadir (Cetinkaya, 2002, s. 28). Bu nedenle matematiksel mantigin
tarihi, Boncheski’ye gore agagidaki gibi dort doneme ayrilabilir:

e Mantig bir bilim dali olarak ilk ele alan Leibniz’den 1847’ ye kadar
olan dénem.

e Boole Donemi: Boole’nun ‘“ The Mathematical Analysis of
Logic’’(1947) adli c¢alismasiyla baslayan bu doneme, mantig
matematigin bir dali kabul eden anlayis hakim olmustur.

e Frege donemi: Frege’nin mantik teorisi, onun semantik anlayisi ile
yakindan ilgilidir. Frege’ye gore mantik, sembollerle yapilan bir
oyun degil, objektif diisiincelerin bilimidir. Mantik ile aritmetik

arasinda keskin sinirlar yoktur. Her aritmetik Onermenin sadece
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mantiksal araglarla yapilabilecegini ileri siirer. Aritmetiksel olan her

sey tanimlarindan hareketle, mantiksal olana indirgenebilir.

e A. N. Whitechead ve B. Russell’in 1910°da yayinladiklar
“‘PrincipiaMathematica’’dan bugiine olan dénem (Cetinkaya, 2002,
S. 28).

Cebire dayanan bir hesaplama kurma konusunda Leibniz’in
baglattig1 6ncii ¢aba, daha sonra da devam ettirilmis, modern ¢ag1 etkileyen
en dnemli mantiksal ¢aligma ise Ingiliz matematik¢i George Bool tarafindan

gerceklestirilmistir (Cetinkaya, 2002, s. 28).

Uciincii donemde ise sembolik mantiga modern ydntemle
yaklasmay1, Alman mantik¢1 G. Frege ve G. Peano gelistirmistir. Peano’nun
amact biitin matematigi mantik cebrinin terimleriyle ifade etmektir.
Sonunda B. Russel ve Frege her ne kadar baz1 matematikgiler kabul etmese
de matematigi mantigin bir boliimii olarak goérme g¢abalar ile adeta mantik

ve matematik iliskisini zirveye ulastirmigtir.

Giliniimiizde matematiksel mantigin 6nemli alanlarindan biri de
Bulanik mantik(fuzzylogic) tir.California Berkeley Universitesi’nden Azeri
kokenli Amerikali matematikgi Liitfi AskerzadeZadeh bulanik mantik ve
bulanik kiime teorilerini ortaya koymustur (Cagman, 2006, s. 50). Bugiin
matematik ve mantik¢ilarin dikkatini en fazla ¢eken alanlardan biri bulanik

mantiktir.
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1.3.Ders Kitabiin Onemi ve Hazirlanmasi

Egitim-6gretim siireci bazi materyallerle gerceklestirilebilen bir
stirectir. Bu materyallerin en 6nemlilerinden bir tanesi de ders kitaplaridir.
Ders kitaplarinin vazgecilmez bir materyal olmasinin nedenlerinden basinda
bilgiyi sistematik bir sekilde vermesi ve kullaniminin kolay olmasidir
(Aryavuz, 2007, s.3). Bunun igin ders kitaplarnin bilingli bir sekilde
secilmesi gereklidir. Bu se¢im ders ile ilgili hazirlanan kitaplarin hazirlanma
stirecini 6nemli hale getirmektedir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda g6z
oniline alinmas1 gereken en 6nemli husus, 6grenci seviyesine uygun, konu
dizini iyi siralanmig ve anlasilir olmasidir. Bir ders kitabt &grenciler
tarafindan yararlanilabilir oldugu 6l¢iide nitelikli kabul edilir (Altun, Arslan
ve Yazgan, 2004, s. 133). Ders kitaplarinin ogrenciler tarafindan
yararlanilma niteligini arttirmak amaciyla MEB, 2005 yilinda ilk kez 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda uygulanmak {izere ders kitaplarinda koklii
degisiklikler yapmistir. Daha 6ncesinde sadece 6grenciler ve 6gretmenlerin
kullandig1 tek tip kitap olmasina ragmen yukarida ifade edilen
degisikliklerden sonra “Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabt ve ogrenci
calisma kitabt” olmak iizere {i¢ farkli kitap kullanilmaya baslanmistir. Bu
ayirim hazirlanacak ders kitaplarinin 6grencinin diizeyine uygunlugunu
kolaylastirmaktadir. Ciinkii ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi
gereken Onemli boyutlardan biri de &grencilerin biligsel gelisim diizeydir
(Aryavuz, 2007, s.11).  Nitekim Tiirkiye’deki 06grencilerden hazir
olmadiklar1 diislince seviyelerindeki konular1 anlamasinin beklenmesi
Ogrencilerin basarisizlik nedenlerinden biridir (Dereli, 2008, s.4). Bu nedenle
MEB yeni ders kitaplarim asagidaki asamalar  dogrultusunda

hazirlamaktadir.
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e Zekanin Ayaklandirilmasi
e Zekanin giliglendirilmesi
e Zekanin dgretimde kullanilmasi

e  Zekanin Transferi (Kii¢iikahmet, 2005, s. 37-39).

Matematiksel/Mantiksal zeka ozellikle yukaridaki ikinci asamanin
gerceklesmesiyle paralel bir gelisim gosterir. Ders kitabinin hazirlanmasinda
yukarida verilen agamalar ayni zamanda mantigin ve matematigin amaclari
arasinda sayilabilir. Matematik ders kitaplar1 hazirlanirken yukarida verilen
noktalar1 disinda dikkat edilmesi gereken yerlerden biri de, on sartlilik
ilkesidir. Cilinkii matematiksel konular ¢ok siki bir sirali yapiya sahiptir. Bu
anlamda matematik ardisik ve yigilmali bir bilimdir. Boylesi bir bilimin
Ogretiminde, Once ilk konu iyi kavratilabilirse sonraki konu buna, bina
edilerek daha rahat ogretilebilir. Matematikte adeta A kavranmadan B’ye, B
kavranmadan C’ ye gecme sansi yoktur (Altun, 2010, s. 9). Bu 6gretim
ilkesine uyabilmek i¢in matematik konularinin siralamasi 6nemsenmelidir.

Bu ilke ayn1 zamanda mantigin akil yiiriitme ilkesidir.
1.4. Altinc1 Simif Matematik Ders Kitab1 ve Matematik Programi

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda matematik ders kitaplart % 72,64
oraniyla halen en ¢ok kullanilan arag-gere¢ konumundadir (Akt. Arslan ve
Ozpinar, 2009, s. 98). Baska bir ¢alismada ders kitaplari bir smiftaki
ogretimin %75 — 90" 11 belirlemektedir (Tas, 2005, s. 42). Bu oranlarin

yiiksek olusu ders kitaplarinin &nemini ortaya koymaktadir.

Matematik ders kitaplar1 yeni matematik programu ile birlikte gok

onemli degisikliklere ugramustir. {lkdgretim 6. sinif matematik programi,
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Milli Egitim Bakanlig:i ile Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
olusturulan 6zel komisyonun ¢alismalari sonucu hazirlanmig ve 2006—2007
egitim-6gretim yilindan itibaren tiim iilke genelinde uygulamaya konmustur
(Bozkurt, 2008, s. 41). Soz konusu olan bu program ‘“sarmal program”
anlayisina gore hazirlanmig olup Ogretim siirecinde  olusturmaci
(yapilandirmaci) 6grenme ve Ogretme anlayigina agirlik vermistir (Eden,
2012, s. XII). Ders kitaplarinda yapilan son degisiklere ragmen bazi
problemler hala devam etmektedir.

Bu arastirmanin amaci 6ncelikle matematik- mantik iligkisini tespit
etmek, bu iligkinin genelde ders kitaplarina 6zelde de 6.siif ders kitaplarina
nasil yansitilabilecegini Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda tespit

etmektir.
2. Yontem

Bu arastirmada, matematik 6gretiminde matematik-mantik iliskisini
ve bu iligkinin 6.smif ders kitabindaki uygulanma diizeyini tespit etmek icin
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma

yaklagimlaridir (Karasar, 2012, 5.77).
2.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, Elazig iline bagli ortaokullarda ve
baz1 ilkokullarda gorev yapmakta olan ve 6. siniflarin matematik dersine
girmis veya halen girmekte olan matematik 6gretmenleri olugturmaktadir.
Elaz1g Milli Egitim Midiirligiiniin bilgi islem bdliimiinden alinan bilgiye

gore merkez ve ilgelerde toplam 275 tane ilkdgretim matematik dgretmeni
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bulunmaktadir. Bu aragtirma 6rneklemine katilan 201 tane 6gretmenin bilgisi

asagida verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin kisisel bilgileri

Cinsiyet Kidem

Kadin Erkek 1-5 6-10 11-15 16-20 21y1l
velistll

f o f % f % f % f % f % f %

86 42, 11 572 71 35, 44 21, 45 22, 20 10 21 10,

5 3 9 4 4
8
Mezuniyet EgitimDurumu CalisilanYer
EgitimFakilltes Digerleri Lisans Lisansiistil il Ilge
i
£ % f % f % f % %t %
11 58,7 83 41,3 18 91 18 9 14 72,6 55 27,
8 3 6 4

2.2.Veri Toplama Araci

Aragtirma i¢in veri toplamak amaciyla ilkogretim matematik
Ogretmenlerine uygulanmak tlizere Ol¢ek hazirlanmigtir. “Matematik
Ogretiminde mantigin 6nemi ve 6. siif ders kitaplarindaki uygulanma
diizeyi 6lgegi” (MOMDO) hazirlanmadan &nce 2013-2014 egitim dgretim
yilinda Dogu Anadolu’ da okutulan 6. simif matematik ders kitabi
incelenmigtir. Ders kitab1 incelenmesiyle beraber literatiir taramasi da
yapilmistir. Daha sonra konuyla ilgili olarak buradan gikarilan maddelere
dair matematik 6gretmenlerinin goriisleri ve uzman goriisleri alinmistir. Bu
gorilisler dogrultusunda olusturulan Slgek 5°1i likert tipinde hazirlanmstir.
Besli derecelendirme, “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” seklindedir Olcekteki maddelerin

acimlayici faktor analizi yapilmistir. Ortalamasi en diisik olan madde
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13.madde en yiiksek ortalamasi olan madde ise 3. madde bulunmustur.
Olgegin giivenirlik analizi sonucunda Cronbach's Alphadegeri .80 olarak

bulunmustur.
2.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirma odlgeginin uygulanmasi icin Elazig Valiliginden gerekli
izin alinmigtir,  Daha sonra 2013-2014 egitim-0gretim yilinin ikinci
doneminde ol¢ek formu Elazig il ve ilge merkezinde goérev yapan 217
ogretmene ulastirilmistir.  Formun ulastirildign  6gretmenlere  gerekli
aciklamalar yapilmistir. 11 merkezindeki iki okulda ziimre 6gretmen kurulu
toplantist oldugu icin 6gretmenler olgcek formunu ayni giin doldurmustur.
Geriye kalan ogretmenlerden birkag giin sonra formlar alinmustir. Olgek
formlarmin 174 tanesi arastirmaci tarafindan 43 tanesi de baska d6gretmenler
araciligtyla dagitilmistir. Dagitilan formlardan 11 tanesinden doniit
almamamigstir. Toplanan 206 formdan 5 tanesi de bazi bilgi eksikliklerinden
dolay1r degerlendirmeye alimmamistir. Geriye kalan 201 tane form

degerlendirmeye alinmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilmistir.
Oncelikle uygulanan dlgekteki maddelerin faktor analizi yapilmustir. Kisisel
bilgilerin analizinde yiizde ve frekans teknigi, 6lcekteki maddelere katilim
diizeylerini tespit etmek i¢in ortalama ve standart sapmalar tespit edilmistir.
Ikili degiskenlerin parametrik karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar icin t
testi, ikili degiskenlerin nonparametrik karsilastirilmasinda Mann-Whitney U

testi, ikiden fazla gruplarin parametrik karsilastirilmasinda tek yonlii varyans
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analizi ( OneWayAnova), ikiden fazla gruplarin nonparametrik

karsilastirilmasinda ise Kruskal Wallis testi kullanilmustir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgu ve bulgulara dair
yorumlar verilecektir. Once arastirma Olcegindeki maddelere verilen
cevaplarin ortalamasi, standart sapmasi ve katilma diizeyleri verilmis ve
bunlara dair yorumlar yapilmistir. Daha sonra ise Orneklemi olusturan
matematik dgretmenlerinin goriislerinin cinsiyet, kidem, mezuniyet durumu,
egitim durumu ve c¢alisilan yer degiskenlerine gore farklilasip
farklilagsmadigr ile ilgili bulgular verilmistir. Arastirma oOlgegine ait

ortalamalar, standart sapma ve katilma diizeyinin tablosu asagidaki gibidir.
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Tablo 2. Olgege iliskin 6gretmenlerin katilim diizeyleri

No MADDELER ~ Ss Katilma
X diizeyi

19  6.siif Matematik ders kitabinda kiimeler konusunda 4,23 .76 Tamamen
klasik yolla wverilen “Her kiime kendinin alt Katiliyorum

kiimesidir, Bir kiimenin kendisiyle kesigimi,
kendisidir, Bir kiimenin bos kiime ile kesisimi bos
kiimedir” gibi ifadeleri Ogrenciye buldurmak
Ogrencinin akil yiiriitme becerisini gelistirir.

20  6.sinif Matematik ders kitabinda negatif tam sayilarla 4,30 .73 Tamamen
ilgili olarak verilen Kkar-zarar etkinligi konuyu Katiliyorum
ogrencinin mantik diizeyine indirmek i¢in ideal bir
etkinliktir

11 6. Smuf matematik ders kitabinda konu sonunda 4,10 .86 Katiliyorum

problemin  kurulmasmin  &grenciden  istenmesi
Ogrencinin matematiksel mantigini gelistirmektedir.

4  Matematiksel mantigin gelistirilmesi igin konularin 4,46 .69 Tamamen
zorluk diizeyi ile Ogrencinin mantik diizeylerinin Katiliyorum
paralel olmasi gerekir.

2 Matematik egitimin her asamasinda matematik — 4,46 .60 Tamamen
mantik iligkisi géz oniinde bulundurulmalidir. Katiliyorum

13 6.smif Matematik ders kitabinda konular verilirken 3,9 1,04 Katiliyorum
her konuyla ilgili mantik kdsesi hazirlanmalidir.

9  6.smmf Matematik ders kitabinda 6grencinin diizeyine 4,17 74 Katiliyorum

uygun bazi kural ve Onermelerin gosterilmesinde
Ogrencinin matematiksel gliclinii gelistirmek igin
bulus yoluyla gretime daha fazla yer verilmelidir

15 6. Smf Matematik ders kitabinda ¢6ziim 4,24 .78 Tamamen
stratejilerinin verildigi Ornek sayismmn arttirilmasi Katiliyorum
Ogrencinin akil yiiriitme becerisini gelistirmektedir

3 Matematik- mantik iligkisinin egitime yansitilmasi 4,51 .60 Tamamen
ogrencilerde dogru diisiinmenin kurallarini gelistirir. Katiliyorum

21 6. Smif ders kitabinda denklemler konusunun 4,33 73 Tamamen
mantigmi kavratmak i¢in kullanilan terazi etkinligi Katilryorum

konuyu 6grencinin akil yiiritme diizeyine indirmede
bagarili bir etkinliktir.

1  Matematik egitimindeki temel hedef saglam akil 4,41 .66 Tamamen
yiriitmelerle, analitik  diigiinebilen  bireyler Katiliyorum
yetistirmektir.

23 6.Smuf Matematik ders kitabinda Uzunluk Oolgii 4,44 .75 Tamamen
birimlerinin birbirine doniistiiriilmesinin  mantigini Katiliyorum

daha rahat kavratmak i¢in bu konu 10, 100, 1000 ile
kisa yoldan carpma ve bolme isleminden hemen
sonra verilmelidir.
18 6. Smuf Matematik ders kitabinda degisme ve 4,18 .90 Katiliyorum
birlesme  ozelliklerinin - mantigin  daha  kolay
kavranmasi i¢in bu Ozelliklerin kiimelerden Once
dogal sayilar konusunda verilmesi gereklidir.

5 Matematik ders kitaplarinda konularin siralanis 4,17 1,12 Katiliyorum
matematiksel mantigin rahat olusturulmasinda ¢ok
etkilidir.
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Tablo 2’e bakildiginda 14 maddeden dokuz tanesin “Tamamen
Katiliyorum” dort maddenin de “Katiliyorum” diizeyinde ¢iktig1 goriiliir.
Ogretmenlerin en cok katildigi madde “Matematik- mantik iliskisinin
egitime yansitilmasi dgrencilerde dogru diisiinmenin kurallarim gelistirir”(3)
maddesidir. Bu maddenin ortalamas: X = 4, 51° dir. En az katildiklar1 madde
“6. siif matematik ders kitabinda konu sonunda problemin kurulmasinin
ogrenciden istenmesi Ogrencinin matematiksel mantigini

gelistirmektedir.”(11) maddesidir. Bu maddenin ortalamas1 X = 4, 10’ dur.

Matematik Ogretiminde mantigin énemini hedefleyen “Matematik
egitiminin her asamasinda matematik — mantik iligkisi g6z Oniinde
bulundurulmalidir.”(2), “Matematik- mantik iliskisinin egitime yansitilmasi,
ogrencilerde dogru diistinmenin kurallarim1  gelistirir.”’(3), “Matematik
egitimindeki temel hedef, saglam akil yiiriitmelerle, analitik diisiinebilen
bireyler yetistirmektir.”’(1) seklindeki maddelere olan katilim ‘“Tamamen
Katiliyorum” diizeyindedir. Bu maddelere olan katilim diizeyi, matematik
ogretimindeki temel amacin mantigini etkin olarak kullanan ve muhakemeyi
iyl yapabilen 6grenciler yetistirmek seklinde yorumlanabilir. Matematik
Ogretimi ile mantigin iliskisini belirlemeye yonelik olarak ifade edilen
maddelerden biri de “6.sinif matematik ders kitabinda konular verilirken her
konuyla ilgili mantik kosesi hazirlanmalidir.”’(13) maddesidir. Bu madde ise
“Katilryorum” diizeyindedir. Ortalamast X = 3.9” dur. 6. simf ders kitab:
incelendiginde higbir konu ile ilgili olarak yukarida ifade edilen mantik

kdsesine rastlanmamustir.

Bu caligmada arastirilan noktalardan biri de matematikteki konu ve

kavram siralamasinin matematiksel mantiga etkisidir. Bununla ilgili olarak
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yukaridaki tabloda “Matematik ders kitaplarinda konularin siralanist
matematiksel mantigin rahat olusturulmasinda ¢ok etkilidir”(5) maddesi “
Katiliyorum” diizeyindedir. Ortalamas1 X = 4,17 dir. Bunula ilgili olarak
Ornegin iislii sayilar(oriintiiler, iliskiler) konusu ders kitabinin en son konusu
olmasina ragmen ders kitabinin 5. sayfasinda dogal sayilarla ilgili sorularda
kullanilmistir. Aynmi sekilde prizmalarin hacmi 215. sayfada verilmesine
ragmen ders kitabinin 103. sayfasinda ebob ve ekok konusu ile ilgili sorular
icinde kullanilmistir. Ders kitabinin bu uygulamalar1 yukaridaki maddede

ifade edilen konularin siralanmasina bazi yerlerde uymadigr seklinde

yorumlanabilir.

“6.smif matematik ders kitabinda uzunluk 6l¢ii birimlerinin birbirine
donistiirilmesinin mantigint daha rahat kavratmak i¢in bu konu 10, 100,
1000 ile kisa yoldan c¢arpma ve bOlme isleminden hemen sonra
verilmelidir.”’(23) maddesi de “Katiliyorum” diizeyindedir. Bu maddenin
ortalamast X = 4, 44’ diir. Oysa 6. Smif ders kitab1 incelendiginde 6nce
uzunluk Olgiilerinin daha sonra ise 10,100,1000 ile kisa yoldan ¢arpma ve

bolme islemlerinin verildigi goriilmiistiir.

“6. sinif matematik ders kitabinda degisme ve birlesme 6zelliklerinin
mantigin daha kolay kavranmasi i¢in bu 6zelliklerin kiimelerden 6nce dogal
sayilar konusunda verilmesi gereklidir.”(18) maddesine katilim diizeyi ise
“Katilryorum” diizeyindedir. Ortalamas1 X = 4,18’ dir. Ders kitabinda ise
degisme ve birlesme 6zelligi kavramlar1 once kiimlerde daha sonra dogal
sayilarda verilmektedir. Ogrencilerin yeni o&grendiklerinieski bilgilerine
dayandirilarak goérmesi anlamalarimi kolaylastiracagi icin degisme ve

birlesme 6zelliklerinin kiimeler konusundan 6nce daha fazla bilinen dogal
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sayilar konusunda verilmesinin ders kitabinin bilinenden bilinmeyene

ilkesine de uyumlu olacag1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2’ye bakildiginda “6.smif matematik ders kitabinda negatif
tam sayilarla ilgili olarak verilen kar-zarar etkinligi konuyu Ogrencinin
mantik diizeyine indirmek icin ideal bir etkinliktir.”(20) maddesinin
“Tamamen Katiliyorum” diizeyinde oldugu gériilmektedir. OrtalamasiX = 4,
30’ dur. Bu maddeden hareketle negatif ve pozitif tam sayilarin giinliik
hayattan ve somutlastirilarak anlatilmasinin  konuyu &grencinin algt
seviyesine indirgenmesinde basarili oldugu soOylenebilir. “6. smf ders
kitabinda denklemler konusunun mantigini kavratmak i¢in kullanilan terazi
etkinligi konuyu 6grencinin akil yiiriitme diizeyine indirmede basarili bir
etkinliktir.”(21) maddesinin “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriiliir. Ortalamas1 X = 4, 33° diir. Bu sonuglar 6. smif ders kitabinda
matematigin alt dallarindan biri olan cebirin 6nemli iki konusu olan
denklemler ve tamsayilarin somutlagtirilarak 6grencinin idrak diizeyine
indirgenmesinin isabetli oldugu soylenebilir. Denklemler ve tamsayilar
konusundaki bu maddelere verilen cevaplara bakildiginda konularla ilgili
olarak ders kitabimn somuttan soyuta ilkesine uygun hazirlandig

sOylenebilir.

“6.sm1f matematik ders kitabinda kiimeler konusunda klasik yolla
verilen “Her kiime kendinin alt kiimesidir, bir kiimenin kendisiyle kesigimi,
kendisidir, bir kiimenin bos kiime ile kesisimi bos kiimedir” gibi ifadeleri
Ogrenciye buldurmak o6grencinin akil yiirlitme becerisini gelistirir.”(19)
maddesi “Tamamen Katiliyorum” diizeyindedir. Ortalamas1 X = 4, 23’ diir.

Kiimelerle ilgili olarak 19. maddede ifade edilen 6zellikler ders kitabinin 29,
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30 ve 31. sayfalarinda dogrudan verilmistir. Bu maddeyle baglantili
olabilecek “6.sinif matematik ders kitabinda 6grencinin diizeyine uygun bazi
kural ve Onermelerin gosterilmesinde Ogrencinin matematiksel giiclinii
gelistirmek i¢in bulus yoluyla 6gretime daha fazla yer verilmelidir.”(9)
maddesi “Katiliyorum” diizeyindedir. Ortalamas1 X = 4,17 dir. Bu iki
madde ile ilgili olarak matematikte 6grenci seviyesine uygun bazi bilgilerin
dogrudan verilmesi yerine 6grenciye buldurulmasinin 6grencinin muhakeme

giiclinil arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

“6. siif matematik ders kitabinda konu sonunda problemin
kurulmasinin Ogrenciden istenmesi Ogrencinin matematiksel mantigini
gelistirmektedir.”(11) maddesine katilim “Katiliyorum”  diizeyindedir.
Buradan ders kitaplar1 hazirlanirken 6grenciye problem kurdurulmasina
dikkat edilmesi gerektigi ¢ikarilabilir. Oysa ders kitabindaki sorulara
bakildiginda 6grenciye kurdurulacak soru tipleri kesirler konusu disinda

neredeyse yok denecek kadar azdir.

“Matematiksel mantigin gelistirilmesi i¢in konularin zorluk diizeyi
ile 6grencinin mantik diizeylerinin paralel olmasi gerekir.”(4) maddesi ise
“Tamamen Katiliyorum” diizeyindedir. Bu diizeyde olan maddeler iginde
ortalamasi en yiiksek olan maddelerden biridir (X = 4,46). Bu maddeden
hareketle matematik programlarinda ve ders kitaplarinda belirlenecek

konularin 6grencilerin mantik diizeylerine uygun glmasina dikkat edilmesi

gerektigi sOylenebilir. Buna dikkat edilmesi ders kitaplarindaki dgrenciye

gorelik ilkesinin de uygulanmasi anlamina gelebilir.

Matematik O6gretiminde mantigin  6nemi ve 6. sif ders

kitaplarindaki uygulanma diizeyi 6lgegi (MOMDO) 6lgegine dair matematik
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Ogretmenlerinin goriislerinin cinsiyet, kidem, mezuniyet durumu, egitim
durumu ve calisilan yer degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigi ile

ilgili bulgular ise sdyledir:

Olgegin cinsiyete iliskin tablosu asagida verilmistir.

Tablo 3. Olgegin cinsiyet degiskenine gore puan ortalamalari, standart
sapma ve t degerleri

Cinsiyet
Kadin Erkek
(n=86) (n=115) t p*
X Ss X
Ss
60,8 4,7 59 6,4 2,126 .035
*p<.05

Tablo 3’de goriildiigii gibi ilkogretim matematik O0gretmenlerinin
Olcege iligkin puanlari, cinsiyete gore incelendiginde istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik bulunmustur (t19=2,126; p<.05). Istatistiksel olarak
anlamli olan farkliligin kimin lehine oldugu incelendiginde kadin
dgretmenlere ait ortalama puanlarinin (X = 60,8, Ss=4,7) erkek dgretmenlere
ait ortalama puanlardan (X=59, Ss=6,4) daha yiiksek oldugu gériilmektedir.
Olgegin kideme iliskin tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4.0lgegin kidem degiskenine gére puan ortalamalari, standart sapma
ve F degerleri

Kidem

1-5 6-10 11-15 16-20 21 ve Ustii F P
Fark

(n=7) (n=44) (n=45) (n=20) (n=21)

X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss

60,1 52 596 59 589 74 603 49 60,7 49 486 746
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Tablo 4’de goriildiigi gibi ilkogretim matematik Ogretmenlerinin Slcege
iligkin puanlari, kideme gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamistir(F 4.196= .486; p>.05).
Olgegin mezuniyete iliskin tablosu asagida verilmistir.

Tablo 5. Olgegin mezuniyet degiskenine gore puan ortalamalari, standart
sapma ve t degerleri

Mezuniyet
Egitim Fakiiltesi Digerleri
(n=118) (n=183) t
X Ss X Ss
60,1 55 59,3 6,2 1,027

p>.05

Tablo 5’de gorildigi gibi ilkogretim matematik Ggretmenlerinin
Olgege iliskin puanlari mezuniyet durumlarina gore incelendiginde

istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik bulunmamistir (t(199=1,027; p>.05).
Olgegin egitim durumuna iliskin tablosu asagida verilmistir.

Tablo 6. Olgegin egitim durumu degiskenine gore puan ortalamalari,
standart sapma ve t degerleri

Egitim Durumlar

Lisans Lisanstistii

(n=183) (n=18) t p
X Ss X Ss

59,7 6 60,7 4,4 -.676

00

p>.05
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Tablo 6’de goriildiigii gibi ilkégretim matematik O6gretmenlerinin
Olcege iliskin puanlari, egitim durumlarina goére incelendiginde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (t199= -.676; p>.05).

Olgegin calisilan yere iliskin tablosu asagida verilmistir.

Tablo 7. Olgegin calisilan yer degiskenine gore puan ortalamalari, standart
sapma ve t degerleri

Calisilan Yer
il flice
(n=146) (n=55) p

t

X Ss X
Ss

59,8 6 59,8 127
54 199

p>.05

Tablo 6’de goriildiigii gibi ilkogretim matematik O0gretmenlerinin
0lcege iliskin puanlar caligilan yere gore incelendiginde istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamistir (t(199=.127; p>.05).
4. Sonuc ve Oneriler

Matematik ile mantigin amact ve dogruya ulasma bigimi dikkate
almdiginda bu iki bilimin ¢ok siki iligki i¢inde olduklar1 goriilebilir. Ayrica
yapilan anketteki 1,2,3 ve 13. maddelerin sonuglari bunu desteklemektedir.
Matematikte ve mantikta konu siralamasi ¢ok 6nemlidir Ciinkii matematikte
adeta A kavranmadan B’ye, B kavranmadan C’ ye gecme sansi
yoktur(Altun, 2010, s. 9).Bu aymi zamanda mantigin da akil yiiriitme

ilkesidir (Emiroglu,2010, s.43). Oysa anketteki 5,18 ve 23. maddeler
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dogrultusunda ders kitaplarinda bu kurala yeterince uyulmadigr sonucu
cikarilabilir. Anketteki 20.ve 21. maddelere verilen cevaplar 1s1ginda ders
kitaplarindaki bazi etkinliklerin 6grencilerin akil yiiriitme diizeyine uygun
oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Bu sonug¢ ders kitaplart hazirlanirken dikkat
edilmesi gereken “Zekanin ayaklandirilmasi” ve “ Zekanin gii¢lendirilmesi”
boyutlara belli oranda dikkat edildigini gostermektedir. Ayrica anketteki
11. madde de bunu desteklemektedir.

Olgegin uygulanmasindan elde edilen sonuglardan bir tanesi de
Ogrencinin matematiksel mantigini giiclendirilmesi agisindan bulus yoluyla
ogretimin 9 ve 19. maddeler dogrultusunda daha fazla uygulanmasidir.
Bulus yoluyla ogretim teknigi uygulanirken 6.smif  Ogrencilerin
matematiksel mantik diizeyleri dikkate alinmalidir. Ciinkii 6.sinif 6grencisi
somut islemler doneminden soyut islemler donemine yeni ge¢mektedir

Erden ve Akman, 2005, s.15).

Matematik Ogretmenlerinin 6l¢ege verdikleri cevaplar onlarin
cinsiyetine, kidemlerine, mezuniyetlerine, egitim durumlar1 ve c¢alistiklar
yerlere gore degerlendirildiginde sadece cinsiyetlerine gore yapilan
degerlendirmede  anlamli  bir  farklihk  goriilmiistiir. ~ Matematik
Ogretmenlerinin goriis ve deneyimleri dogrultusunda matematik — mantik
iligkisinin ozellikle 6. smif ders kitaplarina yansitilmasi ile ilgili su

onerilerde bulunulmustur.
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Matematik 6gretiminde, matematik- mantik iligskisi daha fazla g6z
oniinde bulundurulmalidir.

Matematik dersi, Ogrencinin mantik giliciinii gelistirebilecek bir
formata doniistiiriilmelidir.

Matematik egitiminde matematiksel mantig1 rahat kurmak i¢in konu
ve kavram siralamasina dikkat etmek gereklidir.

Matematiksel mantigin gelistirilmesi i¢in, konularin zorluk diizeyi
ile 6grencinin mantik diizeylerinin paralel olmasina ders kitabinda
daha fazla dikkat edilmelidir.

6. simif matematik ders kitabindaki “uzayda bir dogru ile bir
diizlemin birbirine gére durumlar1” konusu 6.smif 6grencisinin soyut
diisiinebilme diizeyinin {izerinde olduguna inanildig1 icin ders
kitabindan ¢ikarilmali veya kapsami daraltilmalidir.

6. smif matematik ders kitabinin hazirlanmasinda, mantik
oyunlarindan ve beyin giiclinii gelistirebilecek kitaplardan yeterli
sekilde yararlanilmalidir.

6. simif matematik ders kitabinda konu anlatiminda ya da sonunda
mantik merkezli etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

6.sin1f matematik ders kitabinda konular verilirken her konuyla ilgili

mantik kdsesi hazirlanmalidir.
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Extended Abstrasct

When we consider the history of the science, mathematics and logic
appears to be very much related to each other. The relation of these two science
areas have been based on their common goals. Because, mathematics and logic aim
at bringing up people with ability of effective usage of logic and developing
judgement. The relation between mathematics and logic have been seen so close by

some scientists that the philosophical school of “logicality”” was established.

As all other lectures, the lecture textbooks which are prepared for
mathematics should not be independent of philosophical background. That’s way it

was thought that, lecture textbooks can be prepared by considering relationship of
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mathematics-logic. This study, aims at identifying the level of mathematic-logic
relationship and it’s application at the 6th year lecture textboks. In order to gather
data, a scale for primary education teachers has been prepared. Before this
preparation of the scale for measuring importance of logic in mathematics education
and the level of 6th grade textbooks (MOMDO), during the 2013-2014 academic
year, application in 6th grade mathematics textbooks which have been used in the
Eastern Anatolia region was evaluated. During this evaluation, scanning model was
used. After that, the opinions of mathematic teachers and experts were gathered
about the outcomes of this evaluation;. The scale was prepared at 5 likert type under
the consideration of their approaches. Two hundred and one out of distributed scale
forms were taken into account. Statistical packet program was used for data analysis.
Initially factor analysis of articles in the scale was evaluated. As a result of an
exploratory article analysis, the degree of Cronbach's Alpha was identified as .80. At
the analysis level of personal informations, the techniques of percentage and
frequencies were used. In order to calculate participation and agreement levels to the

scale articles, average and standart deviations were calculated.

T test for independent groups of the parametric comparison of two variables
and Mann-Whitney U test for non-parametric comparisons were used. Moreover,
following analysis tests were used for the groups more than two: One way variants
analysis (OneWayAnova) for the parametric comparisons and Kruskal Wallis for

nonparametric comparisons.

When the results of the scale of 14 items were considered followings have
been identified. Out of 14 items, nine of them were “totaly agreee” and 4 of them
were “agree”. The most agreed item of the scale was the third “The reflection of
mathematics- logic relation to the education can develope rules of correct thinking
ability of the students. The average value of this item was x = 4, 51. The less agreed
item was the 11th, namely “asking the establishment of the problem from the

students at the end of the subject in the 6th grade mathematics lecture textbook
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developes mathematical logic of the student”. The average of this article was
identified was ¥ = 4, 10. Next, following items includes answers of” totally agree”
in mathematics teaching, the items aim at stressing the importance of logic “In each
level of mathematics education, the relationship of mathematics-logic has to be
considered” (2), “the reflection of relationship between mathematics-logic can
devlope rules of correct thinking ability of students” (3), “the basic aim of
mathematical education is to bring up individuals who has ability to think
analyticaly through strong logical evaluations “ (1). The agreement level to these
above mentioned items, reveals that main aim of mathematical tecahing is to bring
up students who can use their logic affectively and can make good comparisons.
Another point which was scrutinized during this study was that the impact of order
of mathematical subject and concepts on the mathemetical logic. In relation to this
above mentioned table of the item (5) namely “the order of subjects in mathemetical
lecture textbooks is very effective on comfortable establishment of mathemetical

logic”. Its average was x=4,17.

The lecture textbook is important to develope students ability to make
appropriate logical proof. “In the 6th grade mathematics lecture textbook, it is
necessary to give more place to inventive way of tecahing in order to develope
mathemetical power of students through indication of appropriate rules and
propositions to student level. This item is at the level of “agree”. Its average was
identifed as x = 4,17. This article can be evaluated that this approach is not given

place enough in lecture textbook.

The article of (4) is at ” totally agree” level. Namely “ the difficulty level of
subject for the development of mathematical logic and the level of student’s logic
must be paralel”. This one of the item which has high average level ((X = 4,46).
Moving onwards from this item, the identification of subjects in mathematics
programs and lecture textbooks has to be well fitted into student’s logical level and

it has to be considered as well.
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When the answers of the scale were evaluated it has been found that
teachers’ opinions differs according to their gender. Next to this, seniority,
graduation, education level and working place variables do not indicate differences
any kind. Through the light of these results, following recommendations can be

given:

In mathematics teaching , the realation of mathematics-logic has to be taken
into account more. The mathematics education and 6th grade textbooks are to be
reviewed in order to bring up individuals with developed ability of analytical

thinking.

Mathematics lecture is to undergo a format transition that developes

students’ logical power.
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