Cilt/Volume: 4

Sayi/Issue: 2
Aralik/December 2015

LU BMUNIVERSITESI
LNV ULTESI DERGIN

Uluslararasi Hakemli Dergi

BARTIN UNIVERSITY

JOURNAL

() FEACULTYOF
EDUCATION

International Refereed Journal
2015-4

ISSN 1308-7177



ISSN:1308-1171

BARTIN UNIVERSITESi EGiTiM FAKULTESi DERGISi

BARTIN UNIVERSITY JOURNAL OF FACULTY OF EDUCATION

ULUSLARARASI HAKEMLI DERGI / INTERNATIONAL REFEREED JOURNAL

Cilt/ Volume: 4, Say1i/Issue: 2, Aralik/December 2015

Sahibi
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Adina
Prof. Dr. Firdevs GUNES (Dekan)

Editor
Yrd. Dog. Dr. Sedat BALYEMEZ

Alan Editorleri

Prof. Dr. Cetin SEMERCI

Dog. Dr. Necati HIRCA

Dog. Dr. Nuriye SEMERCI

Yrd. Dog. Dr. Ayse Derya ISIK
Yrd. Dog. Dr. Ayla CETIN DINDAR

Yrd. Dog. Dr. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ

Yrd. Dog. Dr. Gulsiin SAHAN

Yrd. Dog. Dr. Harun ER

Yrd. Dog. Dr. Neslihan USTA

Yrd. Dog. Dr. Sinem TARHAN

Yrd. Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK
Yrd. Dog. Dr. Siireyya GENC

Yrd. Dog. Dr. Yilmaz KARA

Yabanci Dil Sorumlusu
Yrd. Dog. Dr. Ozge GUN

Yayima Hazirhk
Ars. Gor. Arzu GEVIK
Ars. Gor. Omer KEMIKSiz

Sekretarya
Ars. Gor. Hasan Basri KANSIZOGLU

Teknik Sorumlular

Yrd. Dog. Dr. Ramazan YILMAZ
Ars. Gor. Baris CUKURBASI

iletisim

Bartin Universitesi Egitim Fakdiltesi
74100 BARTIN — TURKIYE

e-posta: buefad@bartin.edu.tr
Tel: +90 378 223 54 59

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (BUEFAD),
yilda iki kez yayimlanan uluslararasi hakemli bir
dergidir. Yazilarin sorumlulugu, yazarlarina aittir.

papers.

Owner

On Behalf of Bartin University Faculty of Education

Prof. Firdevs GUNES (Dean)

Editor
Asst. Prof. Sedat BALYEMEZ

Field Editors

Prof. Cetin SEMERCI

Assoc. Prof. Necati HIRCA

Assoc. Prof. Nuriye SEMERCI

Asst. Prof. Ayse Derya ISIK

Asst. Prof. Ayla CETIN DINDAR
Asst. Prof. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ
Asst. Prof. Gulsun SAHAN

Asst. Prof. Harun ER

Asst. Prof. Neslihan USTA

Asst. Prof. Sinem TARHAN

Asst. Prof. Suleyman Erkam SULAK
Asst. Prof. Sureyya GENC

Asst. Prof. Yilmaz KARA

Foreign Language Specialist
Asst. Prof. Ozge GUN

Preparing for Publication
RA. Arzu CEVIK
RA. Omer KEMIKSIZ

Secretary
RA. Hasan Basri KANSIZOGLU

Technical Assistants
Asst. Prof. Ramazan YILMAZ
RA. Baris CUKURBASI

Contact

Bartin University Faculty of Education
74100 BARTIN — TURKEY

e-mail: buefad@bartin.edu.tr

Tel: +90 378 223 54 59

Bartin University Journal of Faculty of Education (BUJFED)
is a international refereed journal that is published two
times a year. The responsibility lies with the authors of

Kapak: Ars. Gor. Baris CUKURBASI — Ogr. Gor. Hiiseyin UYSAL

Dizin / indeks

ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani, EBSCOHOST, Index Copernicus, Proquest Education Journals Database, Modern
Language Association, Citefactor, The Directory of Research Journal Indexing, Open Academic Journal Index, Ulrich’s Periodicals
Directory



mailto:buefad@bartin.edu.tr
mailto:sedatbalyemez@bartin.edu.tr
mailto:buefad@bartin.edu.tr

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE

Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Dog.
Dog.

Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.

Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.

YAYIN DANISMA KURULU / EDITORIAL ADVISORY BOARD

Hayati AKYOL
Hiseyin ALKAN
Sebahattin ARIBAS
Ahmet ARIKAN
Safure BULUT
Recai DOGAN
Firdevs GUNES
Ahmet GUNSEN
Bilgin Unal IBRET
Ramazan KAPLAN
Firdevs KARAHAN
Aziz KILINC
Ahmet KIRKKILIC
Murat OZBAY
Ahmet SABAN
Cetin SEMERCI
M. Fatih TASAR
Yavuz TASKESENLIGIL
Cemal TOSUN
Selahattin TURAN
Mimar TURKKAHRAMAN
Selma YEL

Bahri ATA

Eyyup COSKUN
Erol DURAN

Tolga GUYER
Emine KOLAC
Nuriye SEMERCI
Sabri SIDEKLI
Cavug SAHIN
Nese TERTEMIZ
Kubilay YAZICI

Gazi Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Adiyaman Universitesi

Gazi Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi
Ankara Universitesi

Bartin Universitesi

Trakya Universitesi

Kastamonu Universitesi

Bartin Universitesi

Sakarya Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Atatiirk Universitesi

Gazi Universitesi

Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Bartin Universitesi

Gazi Universitesi

Atatiirk Universitesi

Ankara Universitesi

Osmangazi Universitesi

Akdeniz Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi
Usak Universitesi

Gazi Universitesi

Anadolu Universitesi

Bartin Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Gazi Universitesi

Nigde Universitesi



Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE

BU SAYININ HAKEMLERI / REFEREES OF THIS ISSUE

Prof. Dr. Firdevs GUNES
Prof. Dr. Cetin SEMERCI
Prof. Dr. ibrahim BILGIN
Prof. Dr. Nergiiz BULUT SERIN

Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.

Yrd.
Yrd.
Yrd.
Yrd.
Yrd.
Yrd.
Yrd.

Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.

Adnan KARADUZ

Ali Osman ALAKUS
Ayse OKVURAN
Basaran GENCDOGAN
Berna CANTURK GUNHAN
Cemal TOSUN

Cihan OZDEMIR
Cigdem KILIC

Deniz Beste CEVIK KILIC
Duygu PiJi KUCUK
Erdal TATAR

Fatma SASMAZ OREN
Fatime BALKAN KIYICI
Gizem SAYGILI

Gokhan DEMIRCIOGLU
Giilsen UNVER

H. Elif DAGLIOGLU
Hiinkdar KORKMAZ
Kasim YILDIRIM
Mehmet Altan KURNAZ
Mehmet Baris HORZUM
Mustafa BASARAN
Mustafa KURT
Oguzhan KILDAN

Omer ADIGUZEL

Salih Zeki GENC

Sevgi KINGIR

Soner Mehmet OZDEMIR
Sebnem Kandil INGEC
Tazegiil DEMIR ATALAY
Tolga ERDOGAN

Tolga KABACA

Tirkay Nuri TOK

Yavuz ERISEN

Yusuf CERIT

Yiicel OKSUZ

Zarife SECER

Dog. Dr. Ahmet YIKMIS

Dog. Dr. Aslihan OSMANOGLU
Dog. Dr. Ayla CETIN DINDAR
Dog. Dr. Aynur PALA

Dog. Dr. Ayse Derya ISIK

Dog. Dr. Ayse ELIUSUK

Dog. Dr. Bekir Necati ALTIN

Bartin Universitesi

Bartin Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi
Lefke Avrupa Universitesi
Erciyes Universitesi

Dicle Universitesi

Ankara Universitesi

Atatiirk Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Bartin Universitesi

Yunus Emre Enstitisu

Mersin Universitesi

Balikesir Universitesi

Marmara Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi
Celal Bayar Universitesi
Sakarya Universitesi

Isparta Stileyman Demirel Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Ege Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Kastamonu Universitesi
Sakarya Universitesi

Bozok Universitesi

Gazi Universitesi

Kastamonu Universitesi
Ankara Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Hacettepe Universitesi
Kirikkale Universitesi

Gazi Universitesi

Kafkas Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi
Pamukkale Universitesi
Pamukkale Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi
Abant izzet Baysal Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Abant izzet Baysal Universitesi
Trakya Universitesi

Bartin Universitesi

Celal Bayar Universitesi

Bartin Universitesi

Bartin Universitesi

Nigde Universitesi



Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE

Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

Yrd. Dog. Dr. Emrullah YILMAZ

Yrd. Dog. Dr. Erol BARIN

Yrd. Dog. Dr. Esen ERSOY

Yrd. Dog. Dr. Esin ERGUN

Yrd. Dog. Dr. Cansel KADIOGLU

Yrd. Dog. Dr. Giilce COSKUN SENTURK
Yrd. Dog. Dr. Glircan UZAL

Yrd. Dog. Dr. Giirsoy MERIC

Yrd. Dog. Dr. F. Gizem KARAOGLAN YILMAZ

Yrd. Dog. Dr. Hiilya KUTU

Yrd. Dog. Dr. Huseyin ES

Yrd. Dog. Dr. ilker CIRIK

Yrd. Dog. Dr. ilknur GUVEN

Yrd. Dog. Dr. Kemal Zeki ZORBAZ
Yrd. Dog. Dr. Kemalettin PARLAK
Yrd. Dog. Dr. M. Hiilya UNAL KARAGUVEN
Yrd. Dog. Dr. Mehmet BILGIN

Yrd. Dog. Dr. Mustafa KALE

Yrd. Dog. Dr. Mustafa Onur CESUR
Yrd. Dog. Dr. Neslihan BAY

Yrd. Dog. Dr. Neslihan USTA

Yrd. Dog. Dr. Nurhan OZTURK GEREN
Yrd. Dog. Dr. Ozge GUN

Yrd. Dog. Dr. Ramazan YILMAZ

Yrd. Dog. Dr. Ramazan YiRCi

Yrd. Dog. Dr. Sadet MALTEPE

Yrd. Dog. Dr. Safiye ASLAN

Yrd. Doc. Dr. Sedef CANBAZOGLU BILICi
Yrd. Dog. Dr. Segil Eda KARTAL

Yrd. Dog. Dr. Sefa DUNDAR

Yrd. Dog. Dr. Sema SOYDAN

Yrd. Dog. Dr. Sema SULAK

Yrd. Dog. Dr. Serpil OZDEMIR

Yrd. Dog. Dr. Sevan NART

Yrd. Dog. Dr. Sibel SADI YILMAZ

Yrd. Dog. Dr. Sinem TARHAN

Yrd. Dog. Dr. Songiil GIREN

Yrd. Dog. Dr. Siileyman GOKSOY

Yrd. Dog. Dr. Senay YAPICI

Yrd. Dog. Dr. Tuncay Yavuz OZDEMIR
Yrd. Dog. Dr. Yasemin KIYMAZ

Yrd. Dog. Dr. Yilmaz KARA

Yrd. Dog. Dr. Yilmaz TONBUL

Ogr. Gor. Dr. Ozge ELICIN

Dr. Hayriye Tugba OZTURK

Bartin Universitesi

Hacettepe Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi
Karabiik Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Mugla Sitki Kogman Universitesi
Namik Kemal Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Bartin Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Sinop Universitesi

Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
Marmara Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi
istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Marmara Universitesi

Cukurova Universitesi

Gazi Universitesi

Maltepe Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi
Bartin Universitesi

Sinop Universitesi

Bartin Universitesi

Bartin Universitesi
Kahramanmaras Siit¢ti imam Universitesi
Balikesir Universitesi

Aksaray Universitesi

Aksaray Universitesi

Bartin Universitesi

Abant izzet Baysal Universitesi
Mevlana Universitesi

Bartin Universitesi

Bartin Universitesi

Bartin Universitesi

Kafkas Universitesi

Bartin Universitesi

Aksaray Universitesi

Diizce Universitesi

Amasya Universitesi

Firat Universitesi

Ahi Evran Universitesi

Bartin Universitesi

Ege Universitesi

Uludag Universitesi

Ankara Universitesi



Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE

Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

ICINDEKILER / CONTENTS

Firdevs GUNES

Baslik ve Zihni Yonlendirme

Title and Guiding Mind 290-305
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000131232
Belgin BAL iINCEBACAK
Miizede Drama: Heykel ve imgelem Kavrami
Drama at the Museum: The Concept of Sculpture and Imagination 306-318
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000222
Ozgiir EROGLU
Egitim Fakiiltesi Mezunu Miizik Ogretmenlerinin Armoni Bilgi ve Becerilerine iliskin Goriisleri
Faculty of Education Graduate Music Teachers’ Opinions on their Harmony Knowledge and Skills
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000143436 319-330
Yeliz CELEN
ilkégretim Ogretmenlerinin Matematige Yonelik Tutumlarinin Ogretmen Ozellikleri Agisindan
incelenmesi
Review of Primary School Teachers’ Attitude towards Mathematics in the Framework of their Teaching
Features 331-343
Doi: 10.14686/buefad.01263
Melike YAVUZ TOPALOGLU - Fatime BALKAN KIYICI
Fen Bilimleri Programlarinin Karsilastiriimasi: Tiirkiye ve Avustralya
Comparison of Science Curriculum: Turkey and Australia 344-363
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000266
Cafer CARKIT — Adnan KARADUZ
Ortaokul Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Baglaminda Yazma Becerisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Goriisleri
Teachers' Perceptions in Teaching Writing Skills in the Context of Middle School Authorship and Writing 364-381
Skills Course
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000137223
Oguz DILMAC - Cihan iNANGC
sinif Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Oz Yeterlik Diizeyleri
The Self-Sufficiency Levels of Classroom Teachers about Visual Arts Course 382-400
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000254
Ayse Belgin AKSOY — Hurside Kiibra OZKAN
Cocuklarin Bilissel Tempolari ile Sosyal Problem C6zme Becerilerinin Bazi Demografik Ozellikler
Agisindan incelenmesi (Kirklareli il Merkezi Orneklemi)
Examination of Children’s Cognitive Tempo and Social Problem-Solving Skills Regarding Some Demographic 401417

Characteristics (A Sample Study of Kirklareli City Centre)
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000136006

Feyza GUN - Hilal BUYUKGOZE

Arastirma Gorevlilerinin Bireysel Gelisim inisiyatifinde Ozyeterligin Rolii
The Role of Self-Efficacy on Personal Growth Initiative among Research Assistants
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000139086

418-432



Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE

Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

ICINDEKILER / CONTENTS

Ali KIRKSEKiZ - Mehmet UYSAL — Onur iSBULAN - Ozcan Erkan AKGUN
Miibin KIYICI - Mehmet Barigs HORZUM

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Derslerine Elestirel Bir Bakis: Problemler, Beklentiler ve
Co6ziim Onerileri

A Critical View to School Experience and Application of Teaching Courses: Problems, Expectations and

433-451
Solution Suggestions
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000250
F. Ceyda CINARDAL - Levent CINARDAL - Binali CATAK
Mesleki Miizik Egitimi Veren Yiiksekdgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri
Critical Thinking Tendency of Students at Higher Education Institutions Providing Professional Music
Education 452-465
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000240
Giingdr KESKINKILIC YUMUSAK
Ogretmen Adaylarinin Yansitici Diistinme Egilimleri Ve Meslege Yonelik Tutumlari
Reflective Thinking Tendencies of Preservice Teachers and their Attitudes towards the Teaching
Profession 466-481
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000206
Ensar AYDIN - Silleyman Erkam SULAK
Sinif Ogretmeni Adaylarinin “Deger” Kavramina Yonelik Metafor Algilari
Metaphor Perception of Prospective Primary School Teachers for “Value” Concept 482-500
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000148420
Abdullah Cagri BIBER - Ziya ARGUN
Matematik Ogretmen Adaylarinin Tek ve iki Degiskenli Fonksiyonlarda Limit Konusunda Sahip
Olduklari Kavram Bilgileri Arasindaki iliskilerin incelenmesi
The Relations Between Concept Knowledge Related to the Limits Concepts in One and Two Variables 501-515
Functions of Mathematics Teachers Candidates
Doi: 10.14686/buefad.26967
Arzu OZYUREK — Fatih AKCA
Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Oyuncak Profillerinin incelenmesi
An Examination of the Toy Profiles of the Children with Mental Deficiency 516-529
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000142122
Aysun DOGUTAS
Cultural Intelligence Level of Turkish Teacher Candidates in Globalized World
Kiiresellesen Diinyada Tiirk Ogretmen Adaylarinin Kiiltiirel Zekd Seviyeleri 530-547
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000131990
Ali SICAK — Mehmet BASOREN
Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarinin Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi
(Bartin Ornegi)
An Investigation of High School Students Academic Motivation in Related to Various Variables (Bartin 548-560
Samples)
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000239
Songiil GIREN — Emre DURAK
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oyuncak Kavramina iliskin Metaforik Algilari
Early Childhood Education Teachers’ Metaphors about Toy Concept 561-575
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000143590
Erdal TATAR
Bir Kimyasal Problem C6zme Teknigi: Stokiyometrik Haritalama
A Chemical Problem Solving Technique: Stoichiometric Mapping 576-585

Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000138529



Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

ICINDEKILER / CONTENTS

Yavuz ERISEN - Fazilet YAVUZ BiRBEN - Hatun SEVGi YALIN - Pinar OCAK

Ustiin Yetenekli Cocuklari Fark Edebilme ve Destekleme Egitiminin Ogretmenler Uzerindeki Etkisi
The Awareness and Support Training for Gifted Children: The Impact on Teachers 586-602
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000137872

Ahmet AKIN — Mehmet BASOREN

Algilanan Empatik Oz-Yeterlik ve Sosyal Oz-Yeterlik Olgeginin Tiirkge Formunun Gegerlik ve Giivenirligi
The Validity and Reliability of Turkish Version of the Perceived Empathic and Social Self-Efficacy Scale 603-610
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000235

Ercan ATASOY — Neslihan UZUN — Berna AYGUN

Dinamik Matematik Yazilimlari ile Desteklenmis Ogrenme Ortaminda Ogretmen Adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin incelenmesi
Investigating Pre-service Teachers' Technological Pedagogical Content knowledge in Learning 611-633
Environment Supported by Dynamic Mathematics Software
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000143622

A. Oguzhan KILDAN — Berat AHi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilimsel Calismalara Yonelik Okuma Aliskanliklari
Reading Habits of Scientific Studies For Pre-School Teachers 634-650
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000251

Tuncay CANBULAT - Hadiye KUGUKKARAGOZ - Fatma ERDOGAN — Ayse YESILOGLU

Sinif Ogretmeni Adaylarinda Empatik Egilim Diizeyi ve Gelecege Doniik Beklenti
The Level of Hopelessness and Empathic Tendency of a Group of Class Teacher Candidates 651-665
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000145067

Nail iLHAN - Yakup DOGAN — Ozge CiCEK

Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin “Ozel Ogretim Yontemleri” Dersindeki Yasam Temelli Ogretim

Uygulamalari

Preservice Science Teachers' Context Based Teaching Practices in “Special Teaching Methods” Course 666-681
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000143534

Riza SALAR — Umit TURGUT

Implementing Differentiated Instruction on Pre-Service Physics Teachers: Agendas
Fizik O§retmen Adaylarina Farkhlastiriimis Odretimin Uygulanmasi: Ajandalar 682-695
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000136908

Fadime KOG DAMGACI - Yeliz KAYA - Rafet GUNAY

David Fetterman’in Degerlendirme Modeli: Yetkilendirme Degerlendirmesi
David Fetterman’s Evaluation Model: Empowerment Evaluation 696-710
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000139306

Sinem ATIS — Mustafa ARSLAN

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dilsel Becerilerin Gelisimine Etkisi Bakimindan Ders Materyallerinin
Onem Derecelerinin Analitik Hiyerarsi Siireci (AHS) ile Belirlenmesi
Determining the importance Level of Teaching Materials by Using Analytic Hierarchical Process (AHP) in
Terms of Their Influence Over the Development of Language Skills in Teaching Turkish as a Foreign 711-726
Language
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000136908

Gokmen ARSLAN

Psikolojik istismar Olgegi (Pi0) Gelistirme Calismasi: Ergenlerde Psikometrik Ozelliklerinin incelenmesi
Development Psychological Maltreatment Questionnaire (PMQ): Investigating Psychometric Properties
in Adolescents

Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000146983  /27-738



Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Say: 2, Aralik 2015, BARTIN-TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education, Volume 4, Issue 2, December 2015, BARTIN-TURKEY

ICINDEKILER / CONTENTS

Fatma SUSAR KIRMIZI — Ceren SAYGI

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yaratici Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlik Algilari

Elementary

Teacher Candidates' Self-Efficacy Perceptions towards Using the Creative Drama Method 739-750
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000144840

Burcin GOKKURT — Tugba ORNEK - Fatih HAYAT - Yasin SOYLU

Ogrencilerin Problem GC6zme ve Problem Kurma Becerilerinin Degerlendirilmesi
Assessing Students’ Problem-Solving and Problem-Posing Skills 751-774
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000145637

Soner DOGAN - Celal Teyyar UGURLU - Orhan KAYA

Okul Yéneticilerinin Etik Liderlik Davraniglarinin Ogretmenlerin Algi ve Gériislerine Gére
Degerlendirilmesi
Evaluation of School Administrators' Ethical Leadership Behaviors According Teachers’ Perceptions and 775-789
Opinions
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000145818

Cemil KIRIM — Necati HIRCA

Lise Ogrencilerinin Kisisel Hijyen ve Temizlik Alskanhklarinin Fen Okur-Yazarligina Gore

Degerlendirilmesi

The Evaluation of High School Students’ Personal Hygiene Habits Based on Science Literacy 790-802
Doi: 10.14686/buefad.v4i2.5000138700



Bartin Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cilt 4, Say1 2, 5.548-560, Aralik 2015
BARTIN - TURKIYE

Bartin University

Journal of Faculty of Education

Volume 4, Issue 2, p.548-560, December 2015
BARTIN - TURKEY

ISSN: 1308-71117

Doi: 10.14686/buefad.v4i2.1082000239

Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarinin Cesitli
Degiskenler Agisindan incelenmesi (Bartin Ornegi)’

Ali SICAK, Yrd. Dog. Dr., Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, ali.sicak@beun.edu.tr
Mehmet BA$OREN, Dr. Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, mbaséren@gmail.com

Oz: Akademik katilim olarak da nitelendirilen ve 6grenenin performansini en fazla etkileme giiciine sahip
olan motivasyon bireyin biligsel, duygusal ve davranigsal olarak egitime baghhginin belirleyicisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirmanin amaci ortadgretim 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin gesitli degiskenler
agisindan incelenmesini amaglamaktadir. Bu arastirmada tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma Bati Karadeniz Bolimiinde yer alan bir ildeki ortadgretim kurumlarinin 9.10.11.ve 12.
Siniflarindan 4041 6grenci lzerinde yapilmistir. Veri toplama araci olarak Vallerand ve arkadaglan tarafindan
gelistirilen ve Cakir tarafindan uyarlanan akademik motivasyon 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiklerin yani sira parametrik istatistiklerden t testi ve anova kullanilmistir. Ortaégretim 6grencilerinin igsel ve
dissal motivasyonlari yiiksek bulunmustur. Arastirmada 6grencilerin akademik motivasyon 6lgegi alt boyutlarindan
aldiklari puanlar ile cinsiyet arasinda iliski bulunmustur. Kiz 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonlari erkek
Ogrencilerin  motivasyonlarindan anlamh  sekilde daha yiiksektir. Arastirmada 0Ogrencilerin akademik
motivasyonlarinin sinif diizeyine gére degistigi bulgusuna ulasiimistir. Okuldan memnun olma durumu ile akademik
motivasyon alt boyutlari arasinda anlamliiliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik motivasyon, i¢sel ve digsal motivasyon, motivasyonsuzluk, ortadgretim

An Investigation of High School Students Academic Motivation
in Related to Various Variables (Bartin Samples)

Abstract: The motivation which is qualified as academic participation and has the most power to affect
the learner’s performance is defined as the determinant of commitment to education in a way of cognitive,
emotional and behavioural manner. The purpose of this study aims the Examination of the Academic Motivation of
the High School Students in Terms of Various Variables. Relational screening model is used from screening models
in this research. The study was conducted on 4041 students from 9.,10., 11., and 12. classes of the high school in a
city that takes place in the province of the western Black Sea. Academic motivation scale developed by Vallerand
and friends were used as data collection tool. Improved form of academic motivation scale is used for high school
students in this research. T-test and ANOVA were used from parametric statistics as well as descriptive statistics in
the analysis of the data. It was found that intrinsic and extrinsic motivation of secondary school students was high.
Intrinsic and extrinsic motivation of female students was significantly higher than the male students' motivation. It
was reached on the finding that students' academic motivations vary according to grade level in the study. It was
found that there was a relationship between the state of being happy to the school and academic motivation
subscales.

Key Words: Academic motivation, intristic and extrinsic motivation, amotivation, high school

" Bu galisma 24-26 Nisan 2015 tarihinde dlzenlenen 6" International Congress on New Trends in Education” de
s6zIU bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRiS

Motivasyon, Turk Dil Kurumu tarafindan “hedefe dogru yénelmeye neden olan zihinsel
bir durum” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Akademik katilim olarak da nitelendirilen ve
O0grenenin performansini en fazla etkileme giicine sahip olan (Francis ve digerleri, 2004)
motivasyon, “bireyin bilissel, duygusal ve davranissal olarak egitime bagliiginin belirleyicisi”
olarak tanimlanmaktadir (Tucker ve digerleri, 2002). Bu noktada motivasyon, hedefe
odaklanmis davranisa tesvigi, davranisin sirdirilme sirecini ve bireylerin neden belli
sekillerde hareket ettiklerini anlamaya yardim eden aciklayici bir kavramdir (Pintrich ve Schunk,
2002). Motivasyon, belli davranislardan istenen sonuglari kazanma (olumlu ¢iktilar beklentisi)
ve kisinin bunlari gerceklestirmeye veya bu davranislari yapmayi 6grenmeye istekli oldugu
(yuksek 06z yeterlilik) inanci tasimasidir (Schunk, 2009). Bu baglamda motivasyon, bireyin
gelisimini destekler ve potansiyelini okulda etkili sekilde kullanmasina katki saglar (Eggen ve
Kauchak, 2001). Bu noktada motivasyon ile akademik basari arasinda iliski olduguna iliskin
genel bir goris vardir (Yazici ve Altun, 2013).

Egitim kurumlarinin en 6nemli gérevi, 6grenci icin uygun 6grenme ortami olusturmak
ve Ogrencilerin akademik anlamda basarili olmasini saglamaktir. Bunu saglayacak etkili bir
O0grenme 6gretme sireci ise 6grenme ortamini, 6gretmen ve 6grenci 6zelliklerini dikkate alarak
ogretimi kolaylastirici sekilde tasarlamalidir (Bos ve Vaughn, 2002). Okuldaki akademik basari
genellikle egitsel 6lgme araglarindaki basari ile iliskilidir (Kaysili, 2008). Ogrenme 6gretme
slirecinde bu egitsel 6lcme aracglarindaki akademik basariyi etkileyen faktérlerden biri de
motivasyondur (Richardson, Abraham ve Bond, 2012; Zimmerman, 1990). Cinki 6grencilerin
bilissel, duyussal ya da psikomotor alanda motive olarak eylemde bulunmasi 6grenme-
O0gretme siirecine aktif katilimini saglayabilir (Rigby, Deci, Patrick ve Ryan, 1992). Bu noktada
motivasyon eksikligi, akademik basarisizligin nedenleri igcinde incelenebilir (Karagiiven, 2012).
Uzbas (2009) tarafindan yapilan bir calismada ilkogretim ve ortadgretim dizeyindeki
Ogrencilerde gorilen en 6nemli akademik problemlerin basinda motivasyon, okul basarisizhgi
ve sinav kaygisi gibi etkenler siralanmistir. Dolayisiyla, akademik basariyr artirmak
amaclandiginda, motivasyon konusuyla ilgilenmek gerekir (Karagtiven, 2012).

insan davranislarina yén veren iki temel motivasyon kaynagina vurgu yapilmaktadir.
Odiil, ceza, sosyal baski ve sosyal etki gibi degiskenler dissal motivasyon kaynaklari; tutum,
deger, ihtiyag ve kisilik 6zellikleri gibi degiskenler ise i¢gsel motivasyon kaynaklaridir (Moore,
2001’den akt. Yazici ve Altun, 2013). i¢sel ve digsal motivasyon kaynaklari birey tizerinde ayri
ayri ya da birlikte etki gosterebilirler (Barrett, Patock-Peckham, Hutchinson ve Nagoshi, 2005).
Bu degiskenlerin motivasyon tizerindeki etkileri duruma ve zamana dayali olarak degisebilir.
(Schwartz ve Waterman, 2006). Dolayisiyla, akademik basariyi artirmak amaclandiginda,
motivasyon konusuyla ilgilenmek gerekir. Ogrencinin bulundugu ortamdaki 6grenme aktivi-
telerine katiliminda icsel ya da dissal olarak motive olmasi 6nemli bir faktordir. Clinki
ogrencilerde gorilen akademik olarak basarisiz olunacagina iliskin inancin 6grencilerdeki 6z
yeterliliklerinin diisiik olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Karagiiven, 2012).

Bu arastirmaya konu olan akademik motivasyon, temelinde Bandura’nin 6z yeterlik
teorisine (1997) dayanan ve Deci ve Ryan (2000b) tarafindan gelistirilmis olan Oz belirleme
Teorisine (Self-Determination Theory) dayanmaktadir. Deci ve Ryan (2000a), motivasyonu, bir
seyin gerceklestirilmesi icin bireyi harekete gegirici giic olarak tanimlar. Oz-belirleme, psikolojik
fonksiyonlari gelistirme ile iliskilidir. Bu nedenle gesitli formlari bulunan motivasyon yiksek 6z
belirlemeden (6zerklik) disik 6z belirlemeye (6zerklige) dogru giden bir form olarak
yapilandinlmistir (Vallerand ve digerleri, 1993). Oz belirleme teorisine gore olusturulan igsel
motivasyon, dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk, bireyin bir durum karsisindan harekete
gecmesini hizlandiran etkenlerle ilgilidir. igsel motivasyon, haz alma ve birey tarafindan ilging
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bulunan eylemin gergeklestirilme istegiyle ilgilidir (Deci ve Ryan, 2000a). i¢sel motivasyon,
bireyin disinda bir motivasyon kaynagi olmadigi halde ilgili eyleme yonelmesini, bir yasantiya
girmesini, bundan memnun olmasini ve doyuma ulagsmasini ifade etmektedir. ilging buldugu
icin derse katilim gosteren ve daha fazla doyum saglama diislincesiyle 6grenme cabasi icerisine
giren 6grencinin durumu icsel motive olmayla ilgilidir (Vallerand ve digerleri, 1992). Oz
belirleme kuramina goére, basari, mutluluk, heyecan ve haz sagladigi i¢cin bazi davraniglari
sergileyen bireyler i¢sel motivedirler (Rigby ve digerleri, 1992). Ozerklik teorisine gére insan
cevresi tarafindan desteklensin veya desteklenmesin dogdugu andan itibaren igsel bir uyarilma
ve O0grenme istegine sahiptir. Dissal motivasyon ise gerceklestirdigi eylemden elde edecegi
sonuglarin verdigi haz ile ilgilidir. Sonu¢ odakli yapilan etkinliklerde ortaya ¢ikan, igsel
motivasyonun aksine eylemden faydalanmaya odaklanan glictlir. Motivasyonsuzluk,
motivasyonun, harekete gecme niyetinin olmamasi durumudur. Motivasyonsuzluk bir
etkinlikten yararlanmamak ve etkinligi yapacak giicii hissetmemektir (Deci ve Ryan, 2000a).
Motivasyonsuzluk, bireylerin eylemleriyle sonuclari arasindaki baglantiyi algilayamadiklarinda
karsilastiklari gtdilenmeme durumudur. Birey bu durumda i¢sel ya da dissal olarak
gidilenmezler. Motivasyonsuzluk durumu yasayan bireyler yetersizlik duygular yasarlar ve
olanlari kontrol edemeyeceklerine iliskin bir beklenti icerisindedirler (Vallerant ve Pelletier,
1992).

Ogrenme 6gretme siirecinin 6nemli degiskenlerinden biri olan akademik motivasyon
dizeyinin ve iliskili olabilecegi degiskenlerin belirlenmesi bu arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Arastirma, rehberlik arastirma merkezi ile yuritilmis ve arastirma ile
ortadgretim 6grencilerinin akademik motivasyonlari ve bununla iliskili olabilecek degiskenlerin
belirlenerek ortadgretim diizeyindeki kurumlardaki okul rehberlik hizmetlerine yon vermesi
amaclanmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir. Ortadgretim 6grencilerinin;

a. Akademik motivasyonlari ne diizeydedir?

b. Akademik motivasyonlari cinsiyete gore farkhlasmakta midir?

c. Akademik motivasyonlari sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?

d. Akademik motivasyonlari akademik basarisina gore farklilasmakta midir?

e. Akademik motivasyonlari yasadigi yerlesim yerine (koy-belde-ige-il) gore
farklilasmakta midir?

f. Akademik motivasyonlari okuldan memnun olma durumlarina goére farklilasmakta
midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli: Bu arastirmada tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha c¢ok degisken arasinda birlikte degisim
varligini veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasar, 2002).

2.2. Calisma Grubu: Arastirmada c¢alisma grubunun belirlenmesinde uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu Bartin il merkezi ve ilgelerindeki ortadgretim
kurumlarinin 9.10.11.ve 12. Sinif dizeyindeki 4041 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 1565 6grenci 9. sinif (%38,7) , 1001 6grenci 10. sinif, 963 68renci 11. sinif, 512 6grenci
ise 12. sinif 6grencilerinden olugmaktadir. Katihmcilarin 2169’unu (%53,7) kizlar, 1872’sini
(%46,3) erkekler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %80'i il merkezi ve merkeze
bagh koylerde yasamaktadir. Beldede yasayan Ogrencilerin orani %9,6, ilcede yasayan
ogrencilerin orani ise %10,1"dir.

2.3. Veri Toplama Araci: Arastirmada veri toplama araci olarak Vallerand ve digerleri
(1992) tarafindan gelistirilen Akademik Motivasyon élceginin (AMQO), ortadgretim égrencileri
icin gelistirilmis formu kullanilmistir. Akademik Motivasyon Olcegi 28 maddeden olusmaktadir
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ve bu 6lgek igsel motivasyon, dissal motivasyon ve motivasyonsuzlugu élgmektedir. Olgegin
givenirligi Cronbach alfa i¢ glivenirlik katsayisi r=,81 ve test tekrar yontemiyle bulunan
givenirlik katsayisi r=,79 olarak bulunmustur. Arastirmada kullanilan 6lcegin Tirkceye
uyarlamasi Cakir (2006) tarafindan yapilmistir. Tlrkce’ye uyarlama sonucunda 6lgegin orijinal
Olcege benzer sekilde igsel motivasyon, digssal motivasyon ve motivasyonsuzluk olmak lizere (g
alt boyuttan olustugu ancak 6 maddenin islemedigi tespit edilmistir. icsel motivasyon alt
boyutunda toplanan maddeler (10 madde) daha cok bireylerin bir ise baslama ve bir isi
gerceklestirmede disaridan bir etki olmaksizin eyleme geg¢melerini igerir. Elde edilen puanlar
10-70 arasinda degismektedir. Dissal motivasyon alt boyutunda toplanan maddeler (7 madde)
daha cok bireylerin bir ise baslama ve bu isin gerceklesmesinde davranisin kendisini yapmak
icin degil, nihai bir amag i¢in bir ara¢ oldugundan dolayr mesgul olunan gesitli davraniglari
icerir. Elde edilen puanlar 1-49 arasinda degismektedir. Motivasyonsuzluk alt boyutunda
toplanan maddeler (5 madde) ise daha c¢ok bireylerin bir ise baslama ve bu isin
gerceklesmesinde ne i¢sel ne de dissal olarak giidilenmedikleri, kendi eylemleriyle sonuglari
arasindaki baglantiyr kuramadiklari durum séz konusudur. Elde edilen puanlar 5-35 arasinda
degismektedir. Olcekte puanlama 1 (asla) 7 (tamamen) olacak sekilde 7’li likert tipindedir. icsel
ve dissal motivasyon alt boyutunda maddeler olumludur. Ornegin, “ileride yiiksek ticretli bir is
bulabilmek i¢in en azindan lise derecesine ihtiyacim var” gibi. Olgegin motivasyonsuzluk alt
boyutu ise olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Ornegin, “diiriist olmam gerekirse bilmiyorum,
okulda zamanimi bosa harcadigimi diistinlyorum” gibi. Ancak puanlama yaparken bu maddeler
de digerleri gibi puanlanir. Diger bir ifade ile dlcekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir.
Motivasyonsuzluk alt boyutundan alinan puanlarin disiik olmasi, motivasyonun yliksek
olmadigi seklinde yorumlanmaktadir. Cakir tarafindan yapilan uyarlama calismasinda 6lcegin
glvenirligi icin test tekrar test yontemi r=,89 ve Cronbach alfa glivenirlik katsayisi r=,83 olarak
bulunmustur. Bu calismada ise 6lcegin cronbach alfa gilvenirlik katsayisi ,80 bulunmustur.
Arastirmada Akademik Motivasyon Olgegi alt boyutlarindan alinan puanlarin gesitli degiskenler
acgisindan incelenmesi amaciyla veri toplama aracinin basinda cinsiyet, sinif diizeyi, yasadig
yerlesim yeri, okuldan memnun olma durumu, not ortalamasi gibi bilgilerin yer aldigi kisisel
bilgiler bolimi yer almaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin akademik motivasyon olgcegi alt boyutlarindan aldiklan
puanlarin belirlenmesi amaciyla betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma)
kullanilmistir. Arastirmaya konu olan puanlar icin hangi istatistiksel islemlerin kullanilacagina
iliskin durumu belirlemek icin puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine, normal
dagihm egrilerine, carpiklik ve basikhk degerlerine ve Kolmogrov-Smirnov testi degerlerine
bakilmistir. Bagimh degiskene ait puanlarin her bir bagimsiz degisken acisindan normal dagilim
gosterip gostermedigine iliskin Kolmogrov Smirnov (K-S) Testi sonugclarina gore dlgcegin tiim alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin normalden saptigi goriilmektedir. K-S testi sonuclarinin
0,05 dizeyinden duisiik olmasi, verilerin normal dagilim sergilemediginin gostergelerinden biri
olarak kabul edilmektedir (Ural ve Kilig, 2005). K-S testi normallik icin kullanilan testlerden
sadece biridir. Olcegin alt boyutlarina ait carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde tiim
puanlarin + 1 araliginda yer aldigi gérilmektedir. Blylukoztirk, Cokluk ve Koklii (2014) carpiklik
ve basiklik degerlerinin +1 araliginda deger aldiginda dagilimin normal oldugu seklinde
yorumlanabilecegini belirtmektedir. Dagilimin normal olup olmadigina iliskin dagihm egrileri
incelendiginde asiri sapmalarin olmadigl gorilmistiir. Dagilima iliskin egrilerde, carpikhk ve
basiklik degerlerinde asiri sapmalar olmadigi, betimsel istatistik (mod-medyan- x ) degerlerinin
birbirine yakin oldugu ve katilimci sayisinin (n=4041) fazla oldugundan arastirmada parametrik
istatistik tekniklerinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Bu nedenle parametrik testlerden t
testi ve One-Way Anova testi kullaniimistir. Varyans homojenligine gore Post Hoc Multiple
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Comparisions testlerinden Tukey testi kullanilmistir. Arastirmada anlamhilik dizeyi ,05 olarak
alinmistir. Verilerin analizinde SPSS 20. paket programi kullaniimistir.

3. BULGULAR
3.1. Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyon Diizeyleri

Tablo 1'de akademik motivasyon olg¢eginin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler
verilmistir.

Tablo 1. Akademik Motivasyon Olgegi (AMO) Alt Boyutlarina iliskin Betimsel istatistikler

Alt boyutlar K Mod Ortanca X ss
icsel motivasyon 4041 5.6 53 5.20 1.07
Digsal motivasyon 4041 6.1 5.85 5.67 0.94
Motivasyonsuzluk 4041 3.4 3.2 3.38 0.88

Tablo 1. incelendiginde i¢csel motivasyon (birinci alt boyut-10 madde) alt boyutunun
ortalamasi 5.20 ve standart sapmasi 1.07°dir. Digsal motivasyon (ikinci alt boyut-7 madde) alt
boyutunun ortalamasi 5.67 ve standart sapmasi 0.94’diir. Motivasyonsuzluk alt boyutunun
(Uglincli alt boyut-5 madde) ortalamasi ise 3.38 ve standart sapmasi 0.88’dir. Ortadgretim
ogrencilerinin icsel ve dissal motivasyon puanlarinin yiksek oldugu, dissal motivasyonlarinin
icsel motivasyon puanlarindan daha yiiksek oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin
motivasyonsuzluk alt boyutu ortalamasinin disiik olmasi, motivasyonlarinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.
3.2. Ortaégretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlari ve Cinsiyet ilikisi

Ogrencilerin akademik motivasyon 6lgegi alt boyutlarindan aldiklari puanlarin cinsiyete
gore farklilasip farkhlasmadigina iliskin t testi sonuclari tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete Gére Akademik Motivasyon Alt Boyutlarina iliskin t-Testi Sonuglari

Alt boyutlar N X S sd t p
icsel motivasyon Kiz 2169 52.84 10.64 4039 4.94 .000
Erkek 1872 51.16 10.85
Dissal motivasyon Kiz 2169 40.29 6.25 4039 6.02 .000
Erkek 1872 39.03 6.96
Motivasyonsuzluk Kiz 2169 16.45 4.09 4039 7.14 .000
Erkek 1872 17.44 4.67

p<0.05

Tablo 3. incelendiginde akademik motivasyon 6lgeginin tim alt boyutlarinda cinsiyet
degiskeni acisindan anlaml farklilasma bulunmustur [igsel motivasyon t=4,94 p<0,05],[Dissal
motivasyon t=6,02 p<0,05],[Motivasyonsuzluk t=7,14 p<0,05]. Kiz 6grencilerin akademik
motivasyon alt boyutlarindan aldiklari puanlar erkek 6grenci puanlarindan anlamh sekilde
farklilasmistir. Ortalamalar arasindaki farkin yliksek olmadigi gortilmektedir. Erkek 6grencilerin
daha diisik motivasyona sahip oldugu, i¢sel ve dissal motivasyon puanlarinin kizlardan daha
distuk oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore cinsiyetin akademik motivasyon Uzerinde etkili
bir degisken oldugu soylenebilir.

3.3. Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlari ve Sinif Diizeyi iliskisi

Ogrencilerin akademik motivasyon alt boyutlarina iliskin puanlarin sinif diizeyine (9.-
10.-11.-12. Sinif) gore farklilasip farklilasmadigina iliskin anova sonuglari tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Sinif Diizeyine Gore Akademik Motivasyon Alt Boyutlarina iliskin Anova Sonuglan

Alt boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamli
kaynagi toplami ortalamasi fark
Gruplararasi 10,010 3 3,337 2,878 ,035

icsel motivasyon Gruplar igi 4681,288 4037 1,160 9-11
Toplam 4691,299 4040
Gruplararasi 15,567 3 5,189 5,821 ,001

Digsal motivasyon Gruplar igi 3298,896 4037 ,891 9-11
Toplam 3614,464 4040
Gruplararasi 32,139 3 10,713 13,961 ,000 9-10,

Motivasyonsuzluk Gruplar igi 3097,690 4037 ,767 9-11
Toplam 3129,829 4040

p<0,05

Tablo 4’de anova sonuglari incelendiginde akademik motivasyon oOlcegi alt
boyutlarindan alinan puanlarinin sinif dizeyi agisindan tim alt boyutlarda anlamh sekilde
farkhlastigi gortlmektedir [icsel motivasyon F= 2,878 p<0,05], [Dissal Motivasyon F=5,821
p<0,05], [Motivasyonsuzluk F=13,961 p<0,05]. i¢sel ve dissal motivasyon alt boyutunda
farklilasmanin 9. siniflar ile 11. siniflar arasinda 9. sinif lehine oldugu goérilmektedir.
Motivasyonsuzluk alt boyutunda 9. sinif puanlarinin 10. sinif ve 11. sinif puanlarindan 9. sinif
lehine anlamli sekilde farkhlastigi gorilmektedir. Bu bulgulara gore sinif dizeyinin akademik
motivasyon Uzerinde etkili bir degisken oldugu soylenebilir.

3.4. Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlari ve Akademik Basari iliskisi

Akademik not ortalamasina gore akademik motivasyon alt boyutlarindan alinan
puanlarin farklilagip farklilagsmadigina iliskin anova sonuglari tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Akademik Ortalamaya Gére Akademik Motivasyon Alt Boyutlari Anova Sonuglari

Alt boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F o] Anlaml
kaynagi toplami ortalamasi fark
Gruplararasi 32,554 5 6,509 5,637 ,000 2-5, 3-4,
icsel motivasyon Gruplar ici 4658,755 4035 1,155 3-5,
Toplam 4691,299 4040
Gruplararasi 26,483 5 5,297 5,956 ,000 1-4, 1-5,
Digsal motivasyon Gruplar ici 3587,981 4035 ,889 3-4, 3-5,
Toplam 3614,464 4040
Gruplararasi 76,111 5 15,222 20,114 ,000 2-4, 2-5,
Motivasyonsuzluk Gruplar ici 3053,718 4035 ,757 2-6, 3-4,
Toplam 3129,829 4040 3-5, 3-6,
4-5,
p<0,05

Tablo 5’de anova sonuglari incelendiginde, akademik basari durumuna gore ile
akademik motivasyon Olgegi alt boyutlarindan alinan puanlarin anlamh sekilde farkhlastig
gorilmektedir [igsel motivasyon F=5,637 p<0,05], [Dissal motivasyon F= 5,956 p<0,05],
[Motivasyonsuzluk F=20,114 p<0,05]. Farkhlasmanin kaynagi incelendiginde i¢sel motivasyon
puanlari agisindan not ortalamasi 70-84 ile 25-44 arasi olan 6grencilerin ortalamalari 70-84
puan lehine; 55-69 ile 45-54 arasi olan 6grencilerin 55-69 puan lehine; 70-84 ile 45-54 arasi
olan o6grencilerin ortalamalari 70-84 puan lehine anlamh sekilde farklilasmistir. Dissal
motivasyon puanlari agisindan not ortalamasi 55-69 ortalamaya sahip 6grencilerle 0-24
ortalamaya sahip Ogrenciler arasinda 55-69 ortalamaya sahip 0Ogrenciler lehine, 70-84
ortalamaya sahip Ogrenciler ile 0-24 ortalamaya sahip Ogrenciler arasinda 70-84 puan
ortalamaya sahip 6grenciler lehine, 70-84 ortalamaya sahip 6grenciler ile 55-69 ortalamaya
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sahip Ogrenciler ile arasinda 70-84 ortalamaya sahip 6grenciler lehine, 70-84 ortalamaya sahip
ogrenciler ile 45-54 ortalamaya sahip Ogrenciler arasinda 70-84 arasl ortalamaya sahip
ogrenciler lehine anlamh farkhlasma bulunmustur. Motivasyonsuzluk alt boyutu agisindan 25-
44 ortalamaya sahip 6grencilerin 55-69; 70-84; 85-100 ortalamaya sahip 6grencilerden anlaml
sekilde diislik motivasyona sahip oldugu, 45-54 ortalamaya sahip 6grencilerin 55-69; 70-84; 85-
100 arasi ortalamaya sahip 6grencilerden anlamli sekilde motivasyonlarinin disik oldugu
bulunmustur. Bu bulgulara goére akademik basarinin akademik motivasyon lzerinde etkili bir
degisken oldugu soylenebilir.

3.5. Ortadgretim Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlari ve Yerlesim Yeri iliskisi

Ortadgretim 6grencilerinin yasadigl yerlesim yerine (kdy-belde-ilge-sehir merkezi) gére
akademik motivasyon alt boyutlari puanlarina iliskin anova sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. YasanilanYerlesim Yerine Gore Akademik Motivasyon Alt Boyutlari Anova Sonuglari

Alt boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh

kaynagi toplami ortalamasi fark

Gruplararasi 17,295 3 5,765 4,979 ,002 1-4
icsel motivasyon Gruplar ici 4674,003 4037 1,158

Toplam 4691,299 4040

Gruplararasi 4,431 3 1,477 1,652 ,175 -
Digsal motivasyon Gruplar ici 3610,033 4037 ,894

Toplam 3614,464 4040

Gruplararasi 37,771 3 12,590 16,438 ,000 1-4
Motivasyonsuzluk Gruplar ici 3092,059 4037 ,766

Toplam 3129,829 4040
p<0,05

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin yasadigi yerlesim yerine gére akademik motivasyon
Olcegi alt boyutlarindan aldiklari puanlarin i¢csel motivasyon ve motivasyonsuzluk alt boyutunda
anlamli  sekilde farklilastigi  gortlmektedir [icsel motivasyon F=4,979 p<0,05],
[Motivasyonsuzluk F= 16,438 p<0,05]. Dissal motivasyon alt boyutunda ise anlamli farklilasma
bulunmamistir [Dissal motivasyon F=1,652 p>0,05]. i¢sel motivasyon puanlarindaki
farklilasmanin kaynagi incelendiginde, yerlesim yeri kdy olan 6grenciler ile sehir merkezi olan
Ogrenciler arasinda koyde vyasayanlar lehine anlamh  farklilasma  bulunmustur.
Motivasyonsuzluk alt boyutunda kodyde yasayan oOgrenciler ile sehir merkezinde yasayan
ogrenciler arasinda farklilasmanin oldugu ve kdyde yasayan 6grencilerin sehir merkezinde
yasayan Ogrencilerden motivasyonlarinin anlamh sekilde distiigt bulunmustur. Bu bulgulara
gore yasanilan yerlesim yerinin i¢sel ve digsal motivasyon Uzerinde etkili bir degisken oldugu
soylenebilir.

3.6.0rtadgretim Ogrencileri Akademik Motivasyonlari ve Okul Memnuniyeti iliskisi

Akademik motivasyon Olcegi alt boyutlarindan aldiklari puanlarin okuldan memnun
olma durumuna gore farklilasip farklilasmadigina iliskin t testi sonuglari tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Okul Memnuniyetine Gére Akademik Motivasyon Alt Boyutlari t-Testi Sonuglari

Alt boyutlar N X S sd t P
icsel motivasyon Memnun _ 2169 53,43 9,96 4039 9,43 ,000
Memnun degil 1872 50,24 11,52
Dissal motivasyon Memnun _ 2169 40,35 6,27 4039 7,16 ,000
Memnun degil 1872 38,85 6,96
Motivasyonsuzluk Memnun _ 2169 16,74 4,17 4039 2,79 ,005
Memnun degil 1872 17,13 4,67

p<0,05
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Tablo 7incelendiginde akademik motivasyon olgeginin tim alt boyutlarinda okuldan
memnun olma degiskeni agisindan anlamli farklilasma bulunmustur [i¢sel motivasyon t=9,43
p<0,05], [Dissal motivasyon t=7,16 p<0,05], [Motivasyonsuzluk t=2,79 p<0,05]. Tim alt
boyutlarda kiz 6grenciler lehine anlaml farklilasma bulunmustur. Kiz 6grencilerin i¢sel ve dissal
motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha disilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore
okuldan memnun olma durumu degiskenin igsel ve dissal motivasyon Ulzerinde etkili bir
degisken oldugu soylenebilir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Ogrenme 6gretme siirecinin énemli bilesenlerinden biri motivasyondur. Motivasyon
ogrencilerin akademik etkinliklere katilmalari ve ayni zamanda katildiklari etkinliklerden veya
karsi karsiya kaldiklari bilgilerden ne kadar 6grenebileceklerinin de belirleyicisidir. Ogrenmeye
ylksek diizeyde motive olmus bireyler 6grenme sirecine katilimda Ust diizey bilissel stirecler
kullanir ve bilgiyi i¢sellestirerek korurlar (Driscol, 2005). Bu noktada akademik motivasyon
diizeylerinin, akademik motivasyon sorunlarinin ve akademik motivasyon ile ilgili degiskenlerin
belirlenmesi akademik basariyi ylkseltmek icin 6nemli bir ¢6ziim olabilir (Karagtiven, 2012).
Ortaogretim 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin belirlenmesini ve cesitli degiskenler
acisindan incelenmesini amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulasiimistir.

Ortadgretim oOgrencilerinin i¢csel ve dissal motivasyonlari yiksek bulunmustur.
Motivasyonsuzluk dizeyleri dislktir. Bu durum motivasyonlarinin yiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Etkili ve verimli bir 6grenme igin icsel motivasyon gereklidir. Ozellikle orta
ogretim diizeyinde i¢csel motivasyon ¢ok daha &nemlidir. Ogrencilerin akademik
motivasyonlarini artirmak icin 6grenme merakinin uyandirilmasi, bireyin 6grenme ihtiyacinin
karsilanmasi, 6grenmeye ilgi duymasinin saglanmasi, 6grencinin kaygisinin azaltilmasi icsel
motivasyonu artirabilir (Yazici ve Altin, 2013)Akademik motivasyon dizeylerinin yliksek ¢ikmasi
ortadgretim oOgrencileri agisindan olumlu degerlendirilebilir. Clinkli akademik motivasyonun
yliksek olmasi 6grencilerin akademik performansini olumlu etkileyecektir. Yiiksek basari
beklentisi ve motivasyona sahip olan 6grencilerin akademik basarisi da yiksek olmaktadir
(Britt, 2005). Ogrencilerinin dissal motivasyonlari icsel motivasyonlarina gére daha yiiksektir.
Ogretme 6grenme siirecinde bireye kazandirilmasi istenilen &zellikler ¢ogunlukla ilgi cekici
olmadigindan 06greneni etkileme gliciine sahip dissal motivasyon kaynaklari Uzerinde
durulmalidir. Digsal motivasyonu etkin hale getirecek 6grenme stratejilerini kullanarak etkili bir
O0gretme-6grenme siireci gergeklestirilmelidir (Deci ve Ryan, 2000a).

Arastirmada oOgrencilerin akademik motivasyon olgegi alt boyutlarindan aldiklari
puanlar ile cinsiyet arasinda anlamh iliski bulunmustur. Kiz 6grencilerin i¢csel ve dissal
motivasyonlari erkek o6grencilerin motivasyonlarindan anlamli sekilde daha ylksektir.
Motivasyonsuzluk alt boyutunda da kiz 6grencilerin motivasyonlarinin erkek oOgrencilerin
motivasyonlarindan anlamli sekilde ylksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cakir (2006) ve
Akandere, Ozyalvac ve Duman, (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da kiz d6grencilerin
dissal motivasyonlari erkek 6grencilerden anlaml sekilde yiiksek bulunmustur. Bu bulgu bu
arastirmanin bulgusuyla benzerdir. Bu arastirmalarda 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinda ise
cinsiyete gore farkhlasma bulunamamustir.

Arastirmada sinif dizeyine gore 6grencilerin akademik motivasyonlarinin degistigi
bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin icsel ve dissal motivasyonlarinin 9. siniflar ve 11. siniflar
arasinda farklilastigi ve farkhlasmanin 9. siniflar lehine oldugu sonucuna ulasiimistir. 9. Sinif
ogrencilerinin  i¢csel ve dissal motivasyonlart 11. Sinif Ogrencilerinden  yliksektir.
Motivasyonsuzluk alt boyutunda ise 9.sinif-10.sinif ve 9.sinif-11.sinif arasinda 9.sinif lehine
farkhlasma bulunmustur. 9. Siniflarin  motivasyonlari daha yuksektir. Cakir'in  (2006)
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arastirmasinda da sinif diizeyi yikseldikce i¢sel ve dissal motivasyon dizeyi dismektedir. Sinif
diizeyi yukseldikce motivasyonsuzluk dizeyleri de yikselmektedir. Bu bulgu bu ¢alismanin
bulgulariyla benzerdir. Seyis (2011) ve ilgan vd, (2013) tarafindan yapilan arastirmada da sinif
dizeyi vyukseldikce akademik motivasyonun arttigina yonelik bulguya ulasiimistir.
Motivasyonun onemli 6zelliklerinden biri de zamana ve kosullara bagh olarak degisebilecegi
durumudur (Paris ve Turner, 1994’den aktaran, Yilmaz ve Huyuglizel Cavas, 2007). Bireyler
olaylari, hedefleri ve farkli durumlarin sonuglarini kendilerine 6zgii bir bicimde yorumlar.
Ortadgretim 6grencilerinin gelisim ozellikleri de géz 6niine alindiginda hizli fiziksel, duygusal ve
sosyal degisimlerin oldugu bu doénemde sinif dilizeyine gére motivasyon durumlarinin
farklilasmis olabilecegi distinilebilir. 9. Sinif 6grencilerinin ortadgretime basladiginda yiiksek
olan akademik motivasyonunun, ilerleyen yillarda Universite sinavi hazirlik sireci ve meslek
secimiyle ilgili belirsizlikler ve kaygilarindan ya da amac¢ ve beklentilerinde degismesinden
dolayi dismdis olabilir.

Arastirmada o6grencilerin akademik basarilari ile akademik motivasyon alt boyutlari
arasinda iliski bulunmustur. Akademik basarilari yiksek olan 6grencilerin i¢sel ve dissal
motivasyonlari daha yiiksektir. Buna goére akademik basari artikca akademik motivasyon da
ylikselmektedir. Literatiirde icsel motivasyonu yiliksek olan bireylerin farkh stratejiler
kullanarak akademik olarak daha vyiksek performans gosterdikleri belirtiimektedir.
Motivasyonla ilgili yapilan ¢alismalarda i¢sel motivasyonu yiiksek bireylerin genellikle yasamsal
aktivitelerden daha fazla tatmin olduklari ve psikolojik yapilarinin da daha iyi oldugu
belirtilmistir (Grolnick ve Ryan 1989; Ryan ve Deci, 2000).

Arastirmada akademik motivasyon Olcegi alt boyutlarindan igsel motivasyon ve
motivasyonsuzluk alt boyutunda 6grencilerin yasadigi yerlesim yeri arasinda iliski bulunmustur.
Koyde yasayan ogrencilerin sehir merkezinde yasayan 6grencilere gore i¢sel motivasyonlarinin
daha yiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cakir (2006) tarafindan yapilan c¢alismada
Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlesim yeri ile akademik motivasyon alt boyutlari arasinda iliski
bulunamamustir. Bu bulgu, bu arastirmanin bulgusuyla ¢elismektedir. Cakir (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada ¢ok daha kiiglik bir 6rneklem grubunda (n=353) calisildigindan ve yerlesim
birimlerine diisen 6grenci sayisinin az olmasindan dolayr yerlesim yerine gore akademik
motivasyon puanlari farklilasmamis olabilir.

Okuldan memnun olma durumu ile akademik motivasyon alt boyutlari arasinda anlaml
iliski bulunmustur. Ogrenciler devam ettikleri okuldan memnun olduklarinda i¢sel ve digsal
motivasyonlari yiikselmektedir. ilgan, vd’nin ¢alismasinda (2013)Okul yasam kalitesi akademik
motivasyon arasinda orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ogrencilerin okulda kendilerine
sunulan egitim yasantilarindan memnun oldugu; ilgi, amacg, ihtiyac ve beklentileri karsilandigi;
sosyal, duygusal ve psikolojik ihtiyaclarinin karsilandigi 6lctide okul yasam kalitesi artar ve
okuldan memnun olma durumu artar. Cakir (2006) tarafindan yapilan calismada okuldan
memnun olma ile i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk alt boyutunda anlamli iliski
bulunmustur. Okuldan memnun olan 6grencilerin i¢gsel motivasyonlari daha ylksektir.
Motivasyonsuzluk alt boyutunda da okuldan memnun olanlarin daha az motivasyonsuzluga
sahip oldugu bulunmustur.

Bu arastirma sonucunda asagidaki 6neriler getirilebilir;

Bu arastirmada ortadgretim 06grencilerinin i¢sel ve dissal motivasyonlari yiksek
bulunmustur. Ergenlik dénemini de icine alan, meslek se¢imi ve lniversiteye yerlesebilme gibi
sorunlarin yasanabilecegi ortadgretim c¢aginda 6grencilerin akademik motivasyonunu yiksek
tutmak amaciyla 6grencilerin fiziksel ve psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmasi igin 6rtiik program
kapsaminda Ogrencilerin akademik motivasyonlarini artirmaya yonelik faaliyetler
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diizenlenebilir. Ortadgretim Ogrencilerinin motivasyonlarini etkileyen degiskenlerden biri
olarak cinsiyet bulunmustur. Cinsiyete gére akademik motivasyonu etkileyen durumlarla ilgili
arastirmalar yapilabilir. Ortadgretim ogrencilerinin  sinif dizeyi ylkseldikce akademik
motivasyonlari diismektedir. Ortadgretim rehberlik programlarinda bu durum goéz onilinde
bulundurularak akademik motivasyonu artirict  6nlemler alinabilir. Ayrica akademik
motivasyonun dlsmesinin nedenleri farkh arastirmalarla arastirilabilir. Akademik basari
arttikca akademik motivasyonun da yikseldigi sonucundan hareketle 6grencilerin akademik
basarilarinin artmasi igin 6grencilerin igsel motivasyonlarini artirici dnlemler alinabilir. Bireyin
0grenme ihtiyacinin, merakinin giderilmesi, 6grenmeye iliskin ihtiyag hissettirilmesi konusunda
rehberlik faaliyetleri dizenlenebilir. Ayrica akademik motivasyonlari (zerinde okuldan
memnun olma degiskeni de etkili oldugundan 6grencilerin okullarindan memnun olmama
durumlari belirlenerek énlemler alinabilir. Yerlesim yerine gére akademik motivasyon diizeyleri
farkhlastigindan bu durumun nedenleri arastirilabilir.
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SUMMARY
Introduction

The motivation which is qualified as academic participation and has the most power to affect
the learner’s performance is defined as “ the determinant of commitment to education in a way of
cognitive, emotional and behavioural manner.” Motivation is an explanatory concept which help to
promote goal-focused behaviour and being continued process of behaviour and understand why the
individuals act in certain ways. Motivation supports the individual's development and contributes
effectively to use their potential in school. The most important task of educational institutions is to
create appropriate learning environment for students and to ensure students to be succesful in
academic terms. The effective teaching and learning process which will ensure that should be designed
by being taken into account the characteristics of learning environment, teachers and students and in a
way of facilitator of the education. Motiavtion is the one of the the factors affecting the academic
achievement which is the primary goal of the learning and teaching process.

Academic motivation which is the subject of this research is based on Self-Determination
Theory developed by Deci and Ryan, which is orignated from Bandura's self-efficacy theory. Deci and
Ryan defines motivation as the driving force for the individuals to implement something. Intrinsic
motivation generated by the Self-determination theory is related to intristic motivation and amotivation
and factors that accelerate to take action on the face of a situation. Intrinsic motivation is realated to
feeling pleasure and performing the action that is found interesting by the individual. Intrinsic
motivation espresses that individual takes the action and experiences in his/her life and is happy to that
and reaches saturation although there is not a motivator except for the individual itself while extrinsic
motivation is related to pleasure that the results obtained from the actions that are performed give.
Unlike intrinsic motivation which emerge the results-oriented events held, it is a power focused on
benefiting from the action. Amotivation is that the motivation is the state of the absence of intention to
act. Amotivation is not to benefit an activity and not to feel the power to perform an activity.
Amotivation is the state of not motivating that they face when the individuals don’t aware the
relationship between their action and its results. Individuals don’t motivate internally or externally in
this situation. The individuals who experience the state of the amotivation live with feelings of
inadequacy and they are in an expectation that they cannot control the actions.
The purpose of this study aims the Examination of the Academic Motivation of the High School
Students in Terms of Various Variables.

Methods:

Relational screening model is used from screening models in this research. The study was
conducted on 4041 students from 9.,10., 11., and 12. classes of the high school in a city that takes place
in the province of the western Black Sea. Academic motivation scale developed by Vallerand and friends
were used as data collection tool. Improved form of academic motivation scale is used for high school
students in this research. The Turkish adaptation of the scale was done by Cakir. As a result of
adaptation, the scale consists 22 items and it consists of three subscales, including intrinsic motivation,
extrinsic motivation and amotivation according to the results of factor analysis. T-test and ANOVA were
used from parametric statistics as well as descriptive statistics in the analysis of the data.

Results:

It was found that intrinsic and extrinsic motivation of secondary school students was high and
the level of amotivation is low. This situation is interpreted as the way their motivations were high. In
this study, it is found that there was a relationship between the scores which the students takes form
academic motivation scale subscales and their genders. Intrinsic and extrinsic motivation of female
students was significantly higher than the male students' motivation. In the subscales of amotivation, it
was reached that the female students' motivation was significantly higher than the male students'
motivation

Intrinsic and extrinsic motivation of 9th class students was significantly higher than the 11th
students' motivation. In this study, it was found that There was a relationship between the academic
success of students and academic motivation subscales. Intrinsic and extrinsic motivation of the
students with high academic achievements was higher. According to this result, the more academic
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achievement increases, the more academic motivation increases. It was found that there was a
relationship between intrinsic motivation from academic motivation scale subscales and settlements
where students live in the amotivation subscales. It was found that Intrinsic motivation of the students
who live in the village was higher than students who live in the center of the city. It was found that there
was a relationship between the state of being happy to the school and academic motivation subscales.
When the students are happy to the school which they continue, intrinsic and extrinsic motivation of the
students increase.

Motivation is one important component of the teaching-learning process. Motivation is
determinative of Students’ participation in academic activities and how they learn from the activities
which they attend and information which exposure.The individuals motivated high level to learning use
higher-level cognitive processes participate in the learning process and protect by internalizing
information. In this context, the determination of student's level of academic motivation, and problems
and variables related to motivetion could be an important solution to improve the academic
achievement.



