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Gocuklarin Sosyal Duygusal Olgunluklari ile Yaraticiliklarinin incelenmesi’
Giines SALI?

Ozet

Anasinifi ve badimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin sosyal duygusal olgunluklari ile vyaraticiliklarinin
incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Arastirma, 90 kiz 104 erkek olmak
lzere toplam 194 anaokulu cocugu ile yurutilmustir. Verilerin analizinde ¢ift faktérli varyans analizi (ANOVA) ve
Pearson Korelasyon Katsayisi 6nemlilik testi yapiimistir. Arastirma sonucunda gocuklarin cinsiyetinin yaraticiligin erken
kapamaya direng alt boyutunda bagimsiz anaokuluna devam eden cocuklar lehine (p<0,05) cocuklarin yaraticilik
puaninda anlamli fark yarattigi, benzer sekilde gocuklarin cinsiyetinin sosyal duygusal olgunluk 6lgeginin oyun ve bos
zaman alt boyutunda bagimsiz anaokuluna devam eden cocuklar lehine (p<0,05) ¢cocuklarin sosyal duygusal olgunluk
puaninda anlamli fark yarattigi tespit edilmistir. Yapilan Korelasyon analizi sonucunda, yaraticiligin akicilik alt boyutu ile
sosyal duygusal olgunluk &lgeginin tim alt boyut puanlari arasinda toplam sosyal duygusal olgunluk puani (r=-,204;
p<0,05) arasinda olumlu fakat dusiik dizeyde bir iliski belirlenmistir. Yaraticiligin zenginlestirme alt boyut puani ve
toplam yaraticilik puani ile sosyal duygusal olgunluk 6lgeginin kisilerarasi iligkiler(r=-,168; p<0,05) ve oyun ve bos
zaman alt boyut puanlari (r=-,196; p<0,05) ve toplam sosyal duygusal olgunluk puani (r=-,157; p<0,05) arasinda olumlu
fakat dustik diizeyde bir iliski oldugu gézlemlenmistir (p<0,05).
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Survey on Social-Emotional Maturity and Creativity of Children

Abstract

Relational screening model was used in this survey covering social-emotional maturity and creativity of children
attending to kindergarten classes and independent nursery schools. Research population was comprised of 194
preschool students, including 90 girls and 104 boys. Two-factor variance analysis (ANOVA) and Pearson Correlation
Coefficient significance test were used for data analysis. Results suggested that children’s gender created significant
difference in creativity score (p<.05) for students of independent nursery schools in resistance to premature closure
subscale of creativity, and similarly, in social emotional maturity score (p<.05) for students of independent nursery
schools in play and leisure time subdomain of social emotional maturity scale. Correlation analysis revealed a positive,
but low-level relationship between fluency subscale score of creativity and scores for all the subdomains of social-
emotional maturity scale (r=-.204; p<0.05). It was found that there was a positive but low-level relationship (p<.05)
between elaboration subscale score of creativity and total creativity score and scores of interpersonal relations (r=-.168;
p<.05), play and leisure time (r=-.196; p<.05) subdomains of social-emotional maturity scale and total social-emotional
maturity score (r=-.157; p<.05).
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Cocuklarin Sosyal Duygusal Olgunluklari ile Yaraticiliklarinin incelenmesi

Giris

Sosyal baglarin kurulmasinda temel roli Ustlenen duygular, bireyin kendisini ifade edebilmesinin
en kolay yoludur. Bu nedenle sosyal duygusal kavraminin bir bitin olarak ele alinmaktadir
(San-Bayhan ve Artan, 2004). Duygu, belli bir nesne, olay ya da kisilerin, bireyin i¢ diinyasinda
uyandirdidi izlenimler olarak tanimlanabilir (Gungdr, 2002). Duygularinin farkinda olan gocuk
kendini daha iyi tanir ve ifade edebilir. Cocugun duygularini anlamak ve ona uygun tepkiler
vermek ¢ocugun kisiliginin olusmasinda etkili olmaktadir. Bdylece, ¢ocuk topluma daha kolay
uyum saglayabilmektedir. Topluma uyum saglama, sosyal gelisimin 6n kosullarindan bir
tanesidir (Ceylan, 2009). Sosyal gelisim, bireyin dogdugu andan itibaren iginde bulundugu
sosyal g¢evrenin, kultirin degerlerine ve davranislarina uyum saglama sureci olarak
tanimlanmaktadir. Erken cocukluk déneminde sosyal gelisimde engellerle kargilasmis olan
cocuk daha sonraki yillarda sosyal ve duygusal problemler yasayabilmektedir. Cocugun sosyal
yonden iyi gelismesi ise, onun yetigkinlikteki sosyal yasantisini da etkilemektedir. Bu nedenle,
erken gocukluk déneminde, gocuklarin sosyal yénden gelismelerine olanak saglayan uygun bir
ortam saglamak olduk¢a 6nemlidir (Cagdas ve Secger-Sahin, 2002; Elias ve digerleri, 1997;
Wortham, 1998). Bunun yani sira gocugun uyumunu Kkolaylastiran kimi yeteneklerinin de
gelistiriimesi 6nemli olmaktadir.

Yaraticilik, uyum saglama becerisinde 6nemli bir 6zellik olarak gérilmekte ve Kkigilerarasi
problemleri ¢bézmede bireylerin yeni yollari kesfetmelerini kolaylastirdidi ifade edilmektedir
(Butcher ve Niec, 2005; Koksal-Akyol, 2011; Oguzkan, Demiral ve Tur, 1999; San, 1985).
Toplumun ve insanligin gelisiminde énemli bir yer tutan yaraticilik, her bireyde var olan ve
yasamin her déneminde bulunabilen bir yetenektir. Yaraticilik; glnlik yasamdan sanata ve
bilimsel ¢alismalara kadar uzanan genis bir alani igeren suiregler bitinddir. Bir tutum ve
davranig bicimidir. Var olandan yeni, farkli bir seyler ¢ikarabilme, yakin ve uzak cevreyi
gOrebilmedir, yogun bir farkindalik ve bir biling artisidir (Argun, 2004; Aslan, 2000; May, 1991;
San, 1981, 1985). Yaraticilik; sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine mevcut olmayan
elemanlara, uyumsuzluklara karsi duyarl olabilmedir. Glglikleri belirleyebilme, ¢ézimler arama,
tahminler yapma ve eksikliklerle ilgili olarak varsayimlar kurabilme, varsayimlari degigtirebilme,
¢6zim yollarindan birini segme ve deneme, yeniden deneme, sonra da sonuglari ortaya
koyabilmedir (Aslan, 2001a).

Yaratici bireyler, meraklidir, kendilerine guvenir, karmasik ve zor goérevlerden hoslanirlar.
Problemlere pratik ¢ézimler bulabilirler, esnek ve bagimsiz dusunebilirler, daha kolay empati
kurabilirler. Yeniliklere daha acik, hayal glici zengin ve yuksek enerjilidirler (Aslan, 2007; Black,
2003; Yildiz, Ozkal ve Cetingdz, 2003). Yaratici bireyler kolay empati kurabilmeleri ve pratik
problem ¢ézme becerileri sayesinde iletisim kurma ve sirdirmede, uyum saglamada daha
basarili olabilirler. Yaratici 6gretmen, cocuklara daha empatik yaklasabilir, dolayisiyla daha
saglikli iletisim kurabilir, daha esnek ve daha toleransl olabilir. Béylesi bir yaklasim ¢ocuklarin
yaraticiliklarini destekleyerek sosyal duygusal uyumu kolaylastirabilir, ayni zamanda gocuklar
igin iyi bir model teskil edebilir.

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin tim gelisim alanlarinda gizil guglerini ortaya cikarabilir. Yaraticilik
bu gelisim alanlari iginde 6énemli bir yere sahiptir. Yaraticihgin degerlendiriimesi ve verimin
yukseltiimesinde okul 6ncesi egitim etkili rol oynar (Argun, 2004). Uyum saglama, sosyal
etkilesim, duygusal ifadeleri anlama, kisilerarasi iligkiler gibi c¢ocuklukta kazanilan sosyal
beceriler ve bunlara kaynaklik eden yaraticilik yasamin ¢esitli alanlarinda basari saglamasi igin
Onemli bir temel olusturmaktadir. Cocukluk ddneminde kurulan sosyal beceriler, bireyin
yetiskinlik dénemindeki uyumunun belirleyicilerinden biridir. Bu nedenle, gelisimin ve
6grenmenin ¢ok hizli oldugu erken cocukluk déneminde sosyal ve duygusal gelisimlerinin ve
yaraticiliklarinin desteklenmesi, ¢cocuklarin hem sosyal hem de akademik yasamlarinda basarili
bireyler olmalarini saglayacaktir (Ceylan, 2009). Bu baglamda erken c¢ocukluk déneminde
gocugun vyaraticihginin belirlenmesi ve desteklenmesi sosyal ve duygusal gelisimlerinin
desteklenmesi agisindan énemli gorulmektedir.
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Literatirde anaokuluna giden cocuklarin zek& ve yaraticilik seviyeleri arasindaki iligkinin
(Omeroglu, 1986), besinci sinif 6grencilerinin yaratici digtinme yetenekleri ile benlik kavramlari
arasindaki iliskinin (Stzen, 1987), 7-11 yas gocuklarinin yaraticilik ile psiko-sosyal gelismeleri
arasindaki iligkinin (Eratay, 1993), deneysel yaraticilik programinin 4-5 yas gocuklarinin sosyal
ve biligsel gelisimlerine etkilerinin (Yildiz, 2000) erken ¢ocukluk déneminde sosyal becerilerin
gelisiminde anne-babalarin roliiniin (Kamaraj, 2007) ve 6gretmenlerin roluniin (Kamaraj, 2008),
bes yas ¢cocuklarinin sosyal duygusal davranislarina yaratici darama egitiminin etkisinin (Ceylan
2009), incelendigi g¢alismalar yer almaktadir. Bir baska arastirmada Ustlin zekali 9-13 yas
cocuklarinin duygusal olgunluklari, zekalari ve vyaraticiliklari arasindaki iligki incelenmigtir
(Landau ve Kineret, 1998). Lee (2005) dort ve bes yas anaokulu ¢ocuklarinin cinsiyet faktorlerini
iceren yaratici dugtince ve yaratici kigilik Gzerine yaptigi arastirma sonucunda cinsiyetin kizlar
lehine yaratici dislince Uzerinde etkili oldudu sonucu ortaya c¢ikmigtir. Ancak okul 6ncesi
dénemde sosyal duygusal olgunluk ile yaraticihgin birlikte ele alindigi herhangi bir aragstirmaya
rastlanmamistir.

Yaraticiigin ¢ocugun sosyal duygusal olgunlugunu, buna bagh olarak kisilik 6zelliklerini ve
yasamini 6nemli dlglide etkiledigi g6z 6niine alindiginda okul éncesi dénemden itibaren sosyal
duygusal olgunlugu ve vyaraticiigr gelistiren ortamlarin olusturuimasinin  énemi ortaya
cikmaktadir. Okul o6ncesi dénemde olan c¢ocuklarin sosyal duygusal olgunluklarini ve
yaraticiliklarini degerlendirmeye yonelik arastirmalar yapmanin, gelistirmeye yonelik dnerilerde
bulunmanin énemli oldugu distinilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, bu arastirmada okul dncesi
egitime devam eden c¢ocuklarin sosyal duygusal olgunluklari ile yaraticiliklarinin gesitli
degiskenler acgisindan incelenmesi amaglanmistir. Yapilan bu arastirmanin literatiire katki
saglayacagi dusinilmektedir.

Yontem

Anasinifi ve bagimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin sosyal duygusal olgunluklari ile
yaraticiliklarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada betimsel yéntemlerden biri olan
iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, ge¢cmiste ya da su anda var olan bir
durumu var oldugu bicimiyle anlatmayr amaglayan bir arastirma bigimidir. Tarama modelinde
arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullari iginde var oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir (Karasar, 1995).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Yozgat il merkezinde bulunan bagimsiz
anaokullarina ve ilkokullar ve ortaokullar bunyesinde bulunan anasiniflarina devam eden
cocuklar olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi ise su sekilde belirlenmistir. Bes bagimsiz
anaokulundan ikisi, sekiz ortaokuldan Ugl ve onbes ilkokuldan yedisi tesadufi yontemle
belirlenmistir. Bagimsiz anaokullarinin bes yas grubu siniflarindan tesadiifi yontemle segilen 110
cocuk ile anasiniflarindan yine tesadiifi yéntemle segilen 110 ¢ocuk olmak uzere toplam 220
cocuk belirlenmistir. Arastirma 220 g¢ocuk Uzerinden yurGtilmuastir. Cesitli nedenlerle (anne
babanin ayr olmasi, anne babadan birinin hayatta olmamasi, bazi g¢ocuklarin Torrance
yaraticilik testini tamamlamamis olmalari vb.) bazi veri toplama araglari (26) gegersiz sayilmis,
analizler 194 veri toplama araci kullanilarak yapilmistir. Cocuklarin 60-71 ay arasinda olmasina,
normal gelisim gdstermesine tam aile cocuklari olmasina dikkat edilmistir. Ornekleme ait
demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme ait demografik bilgiler

Degigkenler Frekans %
Bagimsiz anaokulu 98 50,5
Okul Tiirii ilkokul veya orta okul biinyesindeki anasinifi 96 49,5
Toplam 194 100,0
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Kiz 90 46,4

Cinsiyet Erkek 104 53,6
Toplam 194 100,0

5 Yas 194 100,0

Yas Toplam 194 100,0
ilk cocuk 83 43,0

Dogum Sirasi Ortanca veya ortancalardan biri 32 15,9
Son ¢ocuk 79 41,1

Toplam 194 100,0

Tek gocuk 38 19,9

Ailedeki Cocuk Sayisi 2 gocuk 112 58,1
3 ve daha fazla gocuk 44 22,0

Toplam 194 100,0

ilkokul mezunu 32 17,1

. Ortaokul mezunu 24 13,4

Anne Ogrenim Diizeyi Lise mezunu 82 42,2
Universite mezunu 56 28,3

Toplam 194 100,0

ilkokul mezunu 13 6,7

. Ortaokul mezunu 13 6,7

Baba Ogrenim Diizeyi Lise mezunu 81 41,7
Universite mezunu 87 44,9

Toplam 194 100,0

25 yas ve alti 12 6,2

26-30 yas 56 28,9

31-35 yas 76 39,2

Anne Yasi 36-40 yas 41 21,1
41-45 yas 3 1,5

46 yas ve Uzeri 6 3.1

Toplam 194 100,0

26-30 yas 25 12,9

31-35 yas 78 40,2

Baba Yagi 36-40 yas 59 30,4
41-45 yas 21 10,8

46 yas ve Uzeri 1 57

Toplam 194 100,0

Tablo 1 incelendiginde 6rneklem grubunun %50,5’inin bagimsiz anaokuluna devam eden
cocuklarin, %49,5’inin anasinifina devam eden cocuklarin olusturdugu goérilmektedir.
Arastirmaya katilan c¢ocuklarin %46,4’U kiz, %53,6’s1 erkektir. Cocuklarin %43’0 ilk gocuk,
%15,9'u ortanca gocuk, %41,1’'i son c¢ocuktur. Cocuklarin%19,9’'unun ailesinde tek cocuk,
%58,1’inin ailesinde 2 gocuk, %22’sinde 3 ve daha fazla ¢ocuk bulunmaktadir. Arastirmaya
katilan cocuklarin  %42,2’'sinin annesinin, %41,7’sinin babasinin lise mezunu oldugu
goOrulmektedir. Cocuklarin  %39,2’sinin annesinin, %30,4’inin babasinin yasi 31-35 yas
arasinda yer almaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formu,
Vineland Sosyal-Duygusal Erken Gocukluk Olgegi (Vineland Social-Emotional Early Childhood
Scales -SEEC) ve Torrance Yaratici Diistince Olgegi Sekil Form A kullaniimigtir.

Genel Bilgi Formu
Arastirmaya alinan ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla arastirmaci tarafindan
genel bilgi formu hazirlanmistir. Genel Bilgi Formu, iki bélimden olugmaktadir. Birinci bélimde,

érnekleme dahil edilen gocuklarin cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi ve daha Once
anaokuluna gitme durumlariyla ilgili bilgiler sorulmustur. lkinci bélimde ise, drnekleme dahil
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edilen cocuklarin anne-babalarinin 6grenim durumlari, yaslari, ailenin gelir dizeyi vb. ile ilgili
bilgiler yer almaktadir.

Vineland Sosyal-Duygusal Erken Cocukluk Olgegi (Vineland Social-Emotional
Early Childhood Scales -SEEC)

Vineland sosyal-duygusal erken gocukluk 6lgegi (VSDECO), 1998'de Sparrow, Balla and
Cicchetti, tarafindan, dogumdan 5 yas 11 ayliga kadar olan ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerinin degerlendiriimesi amaciyla (Vineland SEEC ismiyle) gelistirilmistir. Turkceye
uyarlama ve gegcerlik-giivenirlik caligmasi Ceylan ve Omeroglu (2009) tarafindan yapilan
Olcegin, i¢ tutarhlik katsayilari; kisiler arasi iligkiler alt dlgeginde soézel iliski boyutunda 0,60,
sosyal iletisim alt boyutunda 0,52, oyun ve bos zaman alt 6lgeginde 0,63 ve uyum saglama alt
Olceginde ise 0,82 olarak belirlenmistir. Toplam olgekte ise i¢ tutarliik katsayisi, 0,87 oldugu
belirlenmistir. Buna gdre, uyum saglama becerisi alt 6lgeginin en yuiksek i¢ tutarlihda sahip
oldugu goézlemlenmektedir. Diger alt 6lgceklerde madde sayisinin azhgi dikkate alindiginda ise,
ic-tutarlihk katsayilarinin biraz disik ¢ikmasi beklendik bir durum olarak yorumlanabilir. Ayrica
toplam 6lgekte yine oldukga iyi bir i¢ tutarlih@in gézlemlendigi, ve bu baglamda VSDECO'nin tek
faktorll bir yapiya da destek sagladigi ifade edilmistir (Ceylan, 2009).

Test-tekrar test korelasyonuna bakildiginda ise; kisiler arasi iligkiler alt Olgegi sozel iligki
boyutunda 0,90, sosyal iletisim boyutunda 0,89, oyun ve bos zaman alt 6lgeginde 0,90 ve uyum
saglama becerisi alt 6lgcegdinde ise 0,97 oldugu belirlenmistir. Buna goére, her bir alt dlgekte ve
toplam olcekte test-tekrar test korelasyonlarinin oldukga yuksek oldugu ve s6z konusu 6lgekle
Olgulen dzelligin son derece kararli bir yapi olugturdugu belirtiimistir (Ceylan, 2009).

Vineland sosyal-duygusal erken gocukluk 6lgedi (VSDECO), U alt Slgekten olusmaktadir:

1. Kisiler Arasi lletisim Becerisi Alt Olgedi (24 madde): Bu alt dlgekte Sozel lliski ve Sosyal
iletisim olmak (izere iki alt boyut yer almaktadir. A.Sézel lliski Boyutunda; Sosyal iletisime Tepki
Verme, lletisim Baslatma,Yardimlagmaya Dayali Etkilesimde Bulunma basliklar altinda sorular
siralanmaktadir. B. Sosyal lletisim Boyutunda; Arkadaglik, Hediye Verme ve Gruplara Dahil
Olma basliklari altinda sorular siralanmaktadir.

2. Oyun ve Bos Zaman Alt Olgedi (24 madde): Bu alt Olgekteki sorular Oyun Kurallarina Uyma,
Oyun Oynama, Hobiler ve Tek Basina Arkadaslari lle Bir Yere Gitme bagliklari altinda yer
almaktadir.

3. Uyum Saglama Becerisi Alt Olgeginde (34 madde): Bu alt Slgekteki sorular; Kurallara Uyma,
Nazik Davranma, Sohbet Sirasinda Nazik Davranma, Zaman Konusunda Sorumluluk Alma,
Baskalarina Duyarli Olma, Sir Tutma veya Guvenilir Olma, Sofradaki Nezaket Kurallarina Uyma,
Durtileri Kontrol Etme, Oziir Dileme ve Odiing Alma ve Geri Verme bagliklari altinda
siralanmaktadir.

Olgekte toplam 82 madde yer almaktadir. Olgek, gocugun davraniglarini ok iyi bilen yetigkinlere
sessiz ve rahat bir ortamda bireysel olarak uygulanmakta ve ortalama 15-25 dakika stirmektedir.
Olgekte puanlama, gocugun etkinlikleri ne kadar siklikla yaptigina bagl olarak yapiimaktadir.
Olgekte, “genellikle yapar” 2 puan, “bazen ya da kismen yapar” 1 puan, “hi¢ yapmaz” 0 puan
almaktadir. Cocugun uygulama firsatinin olmamasi ve davranis hakkinda bilgi sahibi
olunmamasi durumunda ise 1 puan verilmektedir (Ceylan, 2009; Sparrow, Balla ve
Cicchetti,1998). Olgegin bu arastrma kapsaminda tekrar givenirlik galismasi yapilmigtir.
Vineland sosyal-duygusal erken gocukluk oélgegi (VSDECO)nin Kisilerarasi iligki alt boyut
glvenirlik katsayisi (Alpha) 0,806, oyun ve bos zaman alt boyut guvenirlik katsayisi (Alpha)
0,811, uyum saglama becerisi alt boyut guvenirlik katsayisi (Alpha) 0,700, Toplam olgek
glvenirlik katsayisinin (Alpha) 0,671 oldugu belirlenmistir. Vineland sosyal-duygusal erken
gocukluk dlgegi (VSDECO) nin glivenilir bir veri toplama araci oldugu séylenebilir.
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Torrance Yaratici Diisiince Olgegi Sekil Form A

Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen test, s6zel ve sekilsel kisimdan olugsmaktadir.
Torrance Yaratici Diisiince Olgedi Sézel ve sekilsel testlerin A ve B formlari bulunmaktadir.
Torrance Yaratici Dislince sOzel ve sekilsel testlerinde yer alan alt testler, sorun ¢ézme igin
gerekli gok sayida, olabildigince farkli alanda ve olduk¢a az rastlanan ve yaratici gli¢ gerektiren
diistnceleri ortaya cikarmayi amaclamaktadir. Olgegin sekil formunda yaraticilik; Akicilik,
Orijinallik, Basliklarin Soyutlugu, Zenginlestirme ve Erken Kapanmaya Direng alt boyutlarinda
degerlendiriimektedir.

Olgegin sekil A formunda resim olugturma, resim tamamlama ve paralel gizgiler olmak Uzere (g
alt test bulunmaktadir. Resim Olusturma: Verilen geometrik seklin tamamlanarak yeni bir seklin
olugturulmasi ve bu yeni sekil ile ilgili bir hikdye olusturulmasi ya da bir isim verilmesi
istenmektedir. Resim Tamamlama: On adet yarim birakilmis gizginin gocuk tarafindan yeni bir
sekil haline getiriimesi ve isimlendiriimesi istenmektedir. Paralel Cizgiler: Ayni tir uyarana
verilebilecek farkli yanitlarin test edilmesi amacglanmaktadir. Verilen otuz adet paralel gizgi ile
yeni sekiller olusturulmasi ve isimlendirilmesi istenmektedir.

Olgegin sekil B formunda da resim olugturma, resim tamamlama ve daireler olmak (izere (g alt
test bulunmaktadir. Resim Olusturma: Verilen geometrik seklin tamamlanarak yeni bir seklin
olugturulmasi ve bu yeni sekil ile ilgili bir hikdye olusturulmasi ya da bir isim verilmesi
istenmektedir. Resim Tamamlama: On adet yarim birakilmig gizginin gocuk tarafindan yeni bir
sekil haline getiriimesi ve isimlendiriimesi istenmektedir. Daireler: Ayni tir uyarana verilebilecek
farkli yanitlarin test edilmesi amacglanmaktadir. Verilen 42 adet daire ile yeni sekiller
olusturulmasi ve isimlendiriimesi istenmektedir.

Testin degerlendirimesinde norm dayanakh olgller ve kriter dayanakh olgller olmak Uzere iki
Olgu dikkate alinmaktadir. Norm dayanakl olciler; Akicilik, Orijinallik, Bashklarin Soyutlugu,
Zenginlestirme ve Erken Kapanmaya Diren¢ olmak Uzere bes tanedir. Akicilik puani; resim
tamamlama ve paralel ¢izgiler testinin, Orijinallik puani; resim olusturma, resim tamamlama ve
paralel gizgiler testinin, Basliklarin Soyutlugu puani; resim olusturma ve resim tamamlama
testinin, Zenginlestirme puani, resim olusturma, resim tamamlama ve paralel gizgiler testinin,
Erken Kapanmaya Diren¢ puani ise; resim tamamlama testinin degerlendiriimesi sonucu elde
edilmektedir. Kriter dayanakl olcller ise; on ¢ boyutta ele alinmaktadir. Bunlar duygusal
ifadeler, hikdye anlatma, hareket ya da faaliyet, basliklarin aciklayiciligi, tamamlanmamis
sekillerin birlestiriimesi, tamamlanmamis c¢izgilerin sentezi, alisiimadik gérsellegtirme, i¢sel
gorsellegtirme, sinirlari uzatma veya ge¢me, mizah, hayal glicii zenginligi, hayal gtici renkliligi
ve fantezi boyutlaridir. Her Ug¢ test icin (Resim Olusturma, Resim Tamamlama, Paralel Cizgiler
veya Daireler) puanlar duygusal ifadeler, hikdye anlatma, hareket ya da faaliyet, bashklarin
aciklayicihgi, tamamlanmamig sekillerin birlestiriimesi, tamamlanmamis cizgilerin sentezi,
alisiimadik gorsellestirme, igsel gorsellestirme, sinirlari uzatma veya gegme, mizah, hayal giici
zenginligi, hayal gucu renkliligi ve fantezi boyutlarinda degerlendiriimektedir. Torrance Yaratici
Dusiince Olgegi Sekil Form A’nin (veya B) degerlendiriimesi sonucunda; Akicilik, Orijinallik,
Basliklarin Soyutlugu, Zenginlestirme ve Erken Kapanmaya Diren¢ boyutlarina iliskin puanlar
disinda, Yaratici Kuvvetler Listesi’ndeki kriterler dikkate alinarak Yaratici Kuvvetler Listesi'ne ait
bir puan elde edilmektedir. Cocugun bes boyuttan aldigi puanlarin ortalamasina Yaratici
Kuvvetler Listesinde yer alan kriter dayanakl o6lgutlere iliskin puanlarin toplami ilave edilerek
Toplam Yaraticilik puani hesaplanmaktadir (Aslan, 2001b).

1966 yilinda Torrance tarafindan geligtirilen Torrance Yaratici Dusiince Olgegi Form A ve B’nin
sozel ve sekilsel kisimlari Aslan (2001b) tarafindan Tirkgeye uyarlanmis ve testin gevirisi, test
maddelerinin Tirkgeye adaptasyonu, Turkgeye cevirisinin gegerligi ve guvenirligi arastinimistir.
ingilizce ve Tiirkge test uygulamalari arasindaki korelasyon toplam sekilsel yaraticilik igin yiiksek
dizeyde anlamli ¢ikmisgtir (r=0,59). Elde edilen i¢ tutarlilik analizlerinde r=0,38 ile r=0,89
arasindadir. Okul 6ncesi grubunun en disik puani ise Cronbach alfa degeri olarak 0,50, en
yuksek i¢ tutarlilik katsayisi 0,71 olarak belirlenmistir. Gegerlik galismalari kapsaminda ise i¢
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gecerlik ve dis gegerlilik galismalari yapilmistir. Kriter gegerligi bashgdi altinda sifat listesi,
Wechsler Yetigkinler Formu ve Wonderlic Personel Testi (Genel Yetenek Testi) kullaniimis ve
yapilan analizler sonucunda, testin tUm yas gruplari ve puan tirleri igin glvenilir oldugu
gériulmustir. Olgegin bu arastirma kapsaminda tekrar glivenirlik calismasi yapiimistir (Aslan
2001b). Torrance Yaratici Diustince Olgegi Sekil Form A’min Akicilik alt boyut glvenirlik
katsayisi (Alpha) 0,727 Orijinallik alt boyut glvenirlik katsayisi (Alpha) 0,725, Basliklarin
soyutlugu alt boyut glvenirlik katsayisi (Alpha) 0,826, Zenginlestirme alt boyut guvenirlik
katsayisi (Alpha) 0,826, Erken kapanmaya diren¢ alt boyut guvenirlik katsayisi (Alpha) 0,820,
Toplam olgek guvenirlik katsayisinin (Alpha) 0,677 oldugu belirlenmigtir. Torrance Yaratici
Dustince Olgegi Sekil Form A’min glvenilir bir veri toplama araci oldugu sdylenebilir (Aslan
2001b).

Akicilik bir problem igin birgok alternatif gelistirebilme (Rein ve Rein, 2000), cok sayida fikir,
diisiince ve cagrisim uretebilme, Orijinallik (Ozgiinliik) bir problem karsisinda siradan olmayan,
farkl, benzersiz ¢ézimler Uretme yetenegi (Rein ve Rein, 2000), essiz, rastlanmayan, akill
disunceler yaratma ya da yeni 6zel ¢ézimler getirme, yeni, alisiimamis ve az rastlanan fikirler
uretme olarak tanimlanirken, zenginlestirme birinin fikrini hikayesini veya c¢izimini gelistirme veya
genigletme yetenegi (Rein ve Rein, 2000), verilen yalin bir uyarani ayrintili ve 6zenli bir bigimde
isleyip gelistirme, ayrintilara girebilme, yanitlar ekleme anlaminda kullaniimaktadir (Erlendsson,
1999; Oncili, 2003; Torrance ve Goff, 1989) Basliklarin soyutlugu sireglerin, islemlerin
sentezinin ve organizasyonun yapilabilmesi ile ilgilidir. En Ust seviyede s6z konusu bilginin
06zunU yoklayabilmek, énemli olanin ne oldugunu bilmek 6nemlidir. Bu tip bir baglik resme bakan
kisinin, resmi daha derinligine ve zengin bir bigimde gorebilmesini saglamaktadir. Erken
kapamaya direng mimkin olan bilgiyi g6z 6nliinde tutmayip erkenden (premature) sonuglara
sigrama egilimi yerine, orijinal fikirleri mumkin kilan zihinsel atlamay! yapmaya yetecek kadar
kapamay geciktirip, zihnini agik tutabilmek anlaminda kullaniimaktadir (Torrance, Orlow, Ball,
1984, Akt.; Aslan 2001b).

Islem ve Uygulama

Arastirma igin gerekli izin Yozgat Valiligi il Milli Egitim Midarligi’'nden alinmistir. Uygulama
2012-2013 egitim-6gretim yilinda ikinci ddnem, Yozgat il merkezinde Milli EJitim Bakanligi’'na
bagh iki bagimsiz anaokulu, biinyesinde anasinifi bulunan iki ortaokul ve blinyesinde anasinifi
bulunan doért ilkokulda yapilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar igin Genel Bilgi Formu
arastirmaci tarafindan 6gretmen destegi ile doldurulmustur.

Vineland Sosyal-Duygusal Erken Gocukluk Olgegi (VSDEO) igin okullarda bireysel gériismenin
uygun bir sekilde yapilabilmesi i¢in rahat bir oturma diizeni ve sessiz bir oda gibi gerekli ortam
dizenlemesi yapilmistir. Annelerin ¢ocuklarini anaokuluna ya da anasinifina biraktigi ve aldigi
saatlerde gidilerek ismi alinan ¢ocuklarin annelerinden goniilli olanlarla, dizenlenen odada yiz
ylize gérisme yoluyla VSDEQ'i doldurulmustur. Ancak, goriisme sirasinda annenin gocugu ile
ilgili bilgileri rahatlikla paylasabilmesi ve dikkatinin dagilmamasi igin gériisme odasina baska hi¢
kimsenin alinmamasina dikkat edilmistir. Yar1 yapilandirmis goérisme teknigine uygun olarak,
cocugun olcekteki davranislari gosterip gostermedigi anneye sorulmustur. Cocugun davranisi ile
ilgili sorulan sorularin tam anlagilamamasi durumunda aciklayici ek sorular sorulmustur. Ayrica,
bu sorularin agik uclu olmasina dikkat edilmistir. Annelere, gerekli goruldigu yerlerde bazi
davraniglar ile ilgili 6rnekler verilmistir. Gériisme sirasinda, annelerin sorulara verdikleri yanitlar
dogrultusunda olgek formunda yer alan davranig ifadelerinin karsisindaki kutucuklara
puanlamalar yazilmigtir.

Torrance Yaratici Dislince Olgedi Sekil Form A’nin uygulamasi tim okullarda gocuklarin
gurdltiden ve diger arkadaslarindan etkilenmelerini 6nlemek amaciyla sinif disinda sakin bir
ortamda 4-6 kisilik gruplar halinde yuritilmuistir. Uygulamalar siiresince deneklerin, birbirlerinin
cizimlerinden etkilenmemesi konusuna dikkat edilmigtir. Uygulama sirasinda gocuklara her alt
testle (Resim Olusturma, Resim Tamamlama ve Paralel Cizgiler) ilgili gerekli aciklamalar
yapilmistir. Her bir uygulama igin acgiklamalarin ardindan c¢ocuklara on’ar dakikalik stlre
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verilmistir (Her bir alt teste ait etkinlik on dakika ile sinirli olup, ¢ocuklar etkinlikleri onar dakikalik
sureler iginde tamamlamiglardir). Sirenin bitiminde, gocuklar okuma yazma
bilmediklerinden, resimleri hakkinda disundukleri ile resimlere verdikleri isimler, arastirmaci
tarafindan test sayfasina yazilmisgtir. Daha sonra test materyalleri toplanmigtir. Testin
uygulanmasi her bir bolim igin agiklamalarla birlikte yaklasik kirk bes elli dakika stirmustir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 16 (Statistical Paket of Social Science) istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Puanlarin normallie uygunlugunu incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov (K-S)
testi yapilmistir. Normal dagilim goésterdigi icin, verilerin analizinde iligkisiz 6lgimlerde t Testi ve
Tek Faktorlu Varyans Analizi (ANOVA) kullaniimigtir. Varyanslarin homojenligine Levene F Testi
ile bakilmig ve varyanslarin homojenligi kogulunun kargilandigi belirlenmigtir. Varyanslar
homojen oldudu icin, anlamh farkliliklarin ¢iktigi gruplarda farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Post Hoc Test olarak Scheffe testine basvurulmustur
(Buyukoézturk, 2007).

Bulgular ve Yorum
Anasinifi ve bagimsiz anaokuluna devam eden cocuklarin sosyal duygusal olgunluklari ile
yaraticiliklarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen verileri temsil eden

tablolar ve bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam eden g¢ocuklarin cinsiyetlerine gére
yaraticiliklarina iligkin ortalamalar ve standart sapmalar

Akicilik
Okul Tiirii Cinsiyet N X S
Ilkokul veya orta okul Kiz 47 22,02 8,39
bilinyesindeki ana sinifina Erkek 51 23,82 8,46
devam eden ¢cocuklar Toplam 98 22,96 8,43
Kiz 43 22,65 8,26
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 23,08 7,62
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 22,89 7,87
Kizn 90 22,32 8,29
Toplam Erkek 104 23,44 8,01
Toplam 194 22,92 8,14
Orijinallik
Okul Tiirii Cinsiyet N X S
Ilkokul veya orta okul Kiz 47 17,26 7,46
biinyesindeki anasinifina Erkek 51 19,37 7,77
devam eden ¢cocuklar Toplam 98 18,36 7,66
Kiz 43 18,47 6,78
Bagimsiz anaokuluna Erkek 53 18,31 5,67
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 18,38 6,16
Kiz 90 17,83 7,13
Toplam Erkek 104 18,83 6,77
Toplam 194 18,37 6,94
Bagliklarin soyutlugu
Okul tiirii Cinsiyet N X S
llkokul veya orta okul Kiz 47 ,60 74
biinyesindeki ana sinifina Erkek 51 ,86 ,94
devam eden ¢cocuklar Toplam 98 74 ,86
Kiz 43 72 ,88
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 74 ,92
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 73 ,90
Kiz 90 ,66 ,81
Toplam Erkek 104 ,80 ,93
Toplam 194 73 ,88
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Zenginlestirme
Okul tiiri Cinsiyet N X S
llkokul veya orta okul Kiz 47 7,55 3,04
biinyesindeki ana sinifina Erkek 51 7,45 2,82
devam eden ¢cocuklar Toplam 98 7,50 2,92
Kiz 43 8,05 3,26
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 7,79 2,90
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 7,91 3,05
Kiz 90 7,79 3,14
Toplam Erkek 104 7,63 2,86
Toplam 194 7,70 2,98
Erken kapamaya direng
Okul tiiri Cinsiyet N X S
Ilkokul veya orta okul Kiz 47 11,28 3,99
biinyesindeki ana sinifina Erkek 51 11,69 4,48
devam eden ¢cocuklar Toplam 98 11,49 4,23
Kiz 43 12,98 4,58
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 12,76 3,79
devam eden ¢ocuklar Toplam 96 12,85 4,14
Kiz 90 12,09 4,34
Toplam Erkek 104 12,23 4,16
Toplam 194 12,16 4,23
Toplam yaraticilik
Okul tiiri Cinsiyet N X S
llkokul veya orta okul Kiz 47 16,98 5,86
biinyesindeki ana sinifina Erkek 51 18,99 5,91
devam eden ¢cocuklar Toplam 98 18,02 5,94
Kiz 43 18,20 5,69
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 18,68 4,17
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 18,47 4,89
Kiz 90 17,56 5,78
Toplam Erkek 104 18,83 5,07
Toplam 194 18,24 5,43

Tablo 2'de ana sinifina ve bagdimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
yaraticiliklarina iligkin ortalamalar ve standart sapmalar verilmistir. Yaraticilik dlgeginin akicilik
alt boyutunda ana sinifina devam eden erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarinin (x =23,82) kiz
gocuklarin puan ortalamalarindan (x =22,02) daha yiksek oldudu; benzer sekilde bagimsiz
anaokuluna devam eden erkek gocuklarin puan ortalamalarinin (x =23,08), kiz gocuklarin puan
ortalamalarindan (x =22,65) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Orijinallik alt boyutunda yine ana
sinifina devam eden erkek c¢ocuklarin puan ortalamalarinin (x =19,37) kiz ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan (x =17,26) yiiksek oldugu gorilmektedir. Elde edilen bu sonug, cinsiyetin
yaraticiliga etkisini inceleyen diger arastirma sonuglari ile (farkli yas duzeyleri kullanilsa da)
tutarhlik gostermektedir. Yapilan literatir taramasinda, ilkégretim okulu Gglinctu sinifindan
sekizinci sinifa kadar olan cocuklarin yaraticiliklarinin Alacapinar (2013) tarafindan yapilan bir
arastirmada incelendigi goértlmustir; Bu arastirma sonucunda cinsiyete gore akicilik, esneklik,
Ozgunluk, sisleme ve toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Aslan
(1994) universiteye devam eden o6grenciler lizerinde yaptidi ¢alismada yaraticilik puanlarinin
kizlar lehine anlamli bir farkliik gdsterdigini saptamistir. Cakmak ve Baran (2006) tarafindan,
anasinifina devam eden alti yas kdy kent cocuklarinin yaraticiliklari arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonucunda, yaraticiliga iliskin tim boyutlarda
kizlarin erkeklere gére daha yilksek puan ortalamalarina sahip olduklari saptanmigtir. Cakmak
(2010) Meslek yuksek okulunda gesitli programlara devam eden &grencilerin yaraticilik
dlzeylerinin incelenmesi, yas ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin yaraticik puanlarinda
farkhlik yaratip yaratmadiginin belirlenmesi amaciyla yaptidi arastirma sonucunda yaraticiliga
iliskin tim boyutlarda kizlarin erkeklere gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklarini
ve akicilik, orijinallik, toplam yaraticilik puanlari agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasindaki
farkin anlamh dizeyde oldugunu saptanmistir. Gulel (2006), sinif 6gretmeni adaylarinin
yaraticilik dizeylerini gesitli degiskenler acgisindan inceledigi ¢alismasinda kiz &grencilerin
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yaraticilik duzeylerinin erkek 6grencilere gére daha yiksek oldugunu belirlemistir. Matud, Pilar,
Rodriguez, ve Grande’'nin (2007) yaptiklari calisma ile farkli egitim seviyelerinde cinsiyet
farklihginin yaratici distinme Uzerine etkisine bakmiglardir. Elde edilen sonuglara gére; egitim
seviyesine ve cinsiyete gore sekilsel akicilik, orijinallik ve ortalama puanlar agisindan farkhliklar
oldugu gérilmistar. Universite dlzeyinde kadinlarin puani, ilkégretim ve ortadgretim
dizeyindeki kadinlara gore daha yiksek bulunurken; farkli egitim seviyelerindeki erkeklerin
yaraticilik puanlarinda herhangi bir farkliik bulunmamistir. ilk ve ortadgretim seviyesindeki
kadinlarin yaraticilik puanlari, yalnizca orijinallik ve vyaraticilik indeksi bakimindan ayni
seviyedeki erkeklere gére daha yiiksek bulunmustur. Lee (2005) dért ve bes yas anaokulu
cocuklarinin cinsiyet faktorlerini iceren yaratici dislince ve yaratici kisilik Uzerine yaptigi
arastirma sonucunda ise cinsiyetin kizlar lehine yaratici diglince tzerinde etkili oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3. Ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam eden g¢ocuklarin cinsiyetlerine goére
yaraticiliklarina iligkin varyans analizi sonuclar

Akicilik
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 ,168 ,168 ,003 ,960 ,000
Cinsiyet 1 59,724 59,724 ,894 ,346 ,005
Okul ~ trd  x 1 22,874 22874 342 559 002
cinsiyet
Hata 190 12699,856 66,841
Toplam 194 114721,000
Orijinallik
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 ,233 ,233 ,005 ,945 ,000
Cinsiyet 1 45,997 45,997 ,952 ,331 ,005
Okul = tird  x 1 62,650 62,650 1296 256 007
cinsiyet
Hata 190 9182,725 48,330
Toplam 194 74731,000
Basliklarin soyutlugu
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 3,525E-5 3.525E-5 ,000 ,995 ,000
Cinsiyet 1 ,957 ,957 1,243 ,266 ,007
Okul ~ tard  x 1 766 766 994 320 005
cinsiyet
Hata 190 146,311 ,770
Toplam 194 252,000
Zenginlestirme
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 8,395 8,395 ,933 ,335 ,005
Cinsiyet 1 1,529 1,529 ,170 ,681 ,001
Okul = tird  x 1 278 278 031 861 000
cinsiyet
Hata 190 1708,868 8,994
Toplam 194 13224,000
Erken kapamaya direng
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 92,341 92,341 5,217 ,023 ,027 1-2
Cinsiyet 1 424 424 ,024 877 ,000
Okul = tird  x 1 4,807 4807 272 603 001
cinsiyet
Hata 190 3363,173 17,701
Toplam 194 32168,000
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Toplam
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 10,117 10,117 ,344 ,558 ,002
Cinsiyet 1 75,336 75,336 2,563 111 ,013
Okul = tird  x 1 28,373 28373 965 327 005
cinsiyet
Hata 190 5584,721 29,393
Toplam 194 70266,000
p<.01 , p<.05

Tablo 3'de ana sinifina ve bagdimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
yaraticiliklarina iligkin varyans analizi sonuglari goérilmektedir Cocuklarin ana sinifina ve
bagimsiz anaokuluna devam etme durumuna goére yaraticiliklarini dederlendirme puanlarina
iligkin varyans analizi sonuglari incelendiginde yaraticiligin erken kapamaya direng alt boyutunda
bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklar lehine [F(1,190)= 5,217, p<,05] ¢ocuklarin yaraticilik
puaninda fark yarattigi tespit edilmigtir.

Yapilan varyans analizi sonucuna gére ¢ocuklarin cinsiyetinin yaraticiligin alt boyut puanlarinda
ve toplam puanda anlamli farka neden olmadigi, ayrica ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna
devam etme durumu ve cinsiyetin ortak etkisinin yaraticiligin hicbir alt boyut puaninda ve toplam
puanda anlamli farka neden olmadidi tespit edilmistir. Eta kare degerlerine bakildiginda ana
sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam etme durumunun erken kapamaya diren¢ boyutu
Uzerindeki etkisinin %02 oldudu goérilmektedir.

Tablo 4. Ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin cinsiyetlerine goére
sosyal duygusal olgunluklarina iligkin ortalamalar ve standart sapmalar

Kigilerarasi iliskiler

Okul tiirii Cinsiyet N X S
llkokul veya orta okul Kiz 47 28,77 4,53
bilinyesindeki ana Erkek 51 27,22 5,14
sinifina  devam eden Toplam 98 27.96 4.89
cocuklar

Kiz 43 28,35 6,40
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 28,62 5,14
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 28,50 5,71

Kiz 90 28,57 5,47
Toplam Erkek 104 27,93 517

Toplam 194 28,23 5,31

Oyun ve bos zaman

Okul tiirii Cinsiyet N X S
llkokul veya orta okul Kiz 47 18,28 4,41
bilinyesindeki ana Erkek 51 17,98 3,85
sinifina  devam eden Toplam 98 18,12 411
cocuklar

Kiz 43 19,95 4,34
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 20,89 4,47
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 20,47 4,41

Kiz 90 19,08 4,43
Toplam Erkek 104 19,46 4,40

Toplam 194 19,28 4,41

Uyum saglama becerisi

Okul tiirii Cinsiyet N X S
llkokul veya orta okul Kiz 47 52,15 9,25
bilinyesindeki ana Erkek 51 49,25 9,06
sinifina  devam eden Toplam 08 50,64 9.22
cocuklar

Kiz 43 51,91 8,14
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 49,57 10,15
devam eden ¢ocuklar Toplam 96 50,61 9,33
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Kiz 90 52,03 8,69
Toplam Erkek 104 49,41 9,59

Toplam 194 50,63 9,25

Toplam

Okul tiirii Cinsiyet N X S
Ilkokul veya orta okul Kiz 47 99,19 15,30
bilinyesindeki ana Erkek 51 94,45 15,88
sinifina  devam eden Toplam 08 96,72 15,71
cocuklar

Kiz 43 100,21 14,12
Bagimsiz ana okuluna Erkek 53 99,08 16,27
devam eden ¢cocuklar Toplam 96 99,58 15,28

Kiz 90 99,68 14,67
Toplam Erkek 104 96,81 16,17

Toplam 194 98,14 15,52

Sosyal duygusal olgunluk 6lgeginin uyum saglama becerisi alt boyutunda ana sinifina devam
eden kiz ¢ocuklarin puan ortalamalarinin (x =52,15) erkek gocuklarin puan ortalamalarindan
(x=49,25) daha ylksek ve bagimsiz anaokuluna devam eden kiz c¢ocuklarin puan
ortalamalarinin (x =50,61), erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarindan (x =49,57) daha ylksek
oldugu belirlenmistir. Toplam sosyal duygusal olgunluk puaninda ise yalnizca ana sinifina
devam eden kiz c¢ocuklarin puan ortalamalarinin  (x =99,19) erkek ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan (x =94,45) daha ylksek oldugu gorilmektedir (Tablo 4). Toplumumuzda
genellikle, kiz gocuklarinin gevrelerine karsi daha uyumlu, daha itaatkar, daha nazik ve sdzel
etkilesimde daha basarili olmalari beklenmektedirler. Erkek ¢ocuklarinin ise daha hareketli ve
fiziksel etkinlik gerektiren oyunlari tercih etmeleri, gevrelerine karsi iletisimlerinde daha sert
olmalari beklenmektedirler. Tim bu beklentiler, kiz ¢ocuklarinin sosyal becerilerde daha basarili
olmalarina zemin hazirlayabilmektedir.

Tablo 5. Ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam eden g¢ocuklarin cinsiyetlerine goére
sosyal duygusal olgunluklarina iligkin varyans analizi sonuglari

Kigilerarasi iliskiler

Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 11,803 11,803 419 ,518 ,002
Cinsiyet 1 19,629 19,629 ,696 405 ,004
Okul = tird  x 1 40,083 40,083 1422 235 007
cinsiyet
Hata 190 5357,273 28,196
Toplam 194 160002,000
Oyun ve bos zaman

Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 253,066 253,066 13,882 ,000 ,068 1-2
Cinsiyet 1 4,890 4,890 ,268 ,605 ,001
Okul = tird  x 1 18,211 18,211 999 319,005
cinsiyet
Hata 190 3463,612 18,230
Toplam 194 75893,000

Uyum saglama becerisi
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 ,058 ,058 ,001 ,979 ,000
Cinsiyet 1 330,148 330,148 3,875 ,0560 ,020
Okul = tird  x 1 3,685 3685 043 835 ,000
cinsiyet
Hata 190 16188,290 85,202
Toplam 194 513800,000
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Toplam
Varyans analizi Sd KT KO F P n2 Anlamli fark
Okul tiirii 1 383,524 383,524 1,600 ,207 ,008
Cinsiyet 1 415,716 415,716 1,735 ,189 ,009
Okul  tird  x 1 156,709 156,709 654 420 ,003
cinsiyet
Hata 190 45530,718 239,635
Toplam 194 1914979,000
p<,01 , p<,05

Ana sinifina ve badimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin cinsiyetlerine gére sosyal
duygusal olgunluklarina iliskin varyans analizi sonuglarina bakildiginda, ¢ocuklarin ana sinifina
ve bagdimsiz anaokuluna devam etme durumunun sosyal duygusal olgunluk dlgeginin oyun ve
bos zaman alt boyutunda bagimsiz anaokuluna devam eden g¢ocuklar lehine [F(1,190)=13,882,
p<0,05] cocuklarin sosyal duygusal olgunluk puaninda fark yarattigi goérilmektedir. Yapilan
varyans analizi sonucuna gdre cocuklarin cinsiyetinin sosyal duygusal olgunluk &lgeginin alt
boyut puanlarinda ve toplam puanda anlamli farka neden olmadidi, ayrica ana sinifina ve
bagimsiz anaokuluna devam etme durumu ve cinsiyetin ortak etkisinin sosyal duygusal olgunluk
Olceginin higbir alt boyut puaninda ve toplam puanda anlamli farka neden olmadidi tespit
edilmistir. Eta kare degerlerine bakildiginda ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam etme
durumunun oyun ve bos zaman boyutu Gzerindeki etkisinin %06 oldugu gorilmektedir (Tablo 5).
Bagimsiz anaokuluna devam eden g¢ocuklar tam gun tam giin egitim aldiklari igin, egitim
olanaklarindan daha uzun slre yararlaniyor olmalari, onlarin sosyal duygusal davranislara
yonelik deneyimleri kazanmalari, desteklenmeleri icin daha ¢ok firsat yaratabilir.

Oyun ve bos zaman etkinliklerine daha gok zaman ayirabiliyor, daha etkili kullaniyor olabilirler.
Bu nedenle bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin sosyal duygusal olgunluk 6lgeginin
oyun ve bos zaman alt boyutunda anlamh fark gézlemlenmis olabilir. Yapilan literatir
taramasinda Elibol Gultekin (2008) tarafindan yapilan arastirmada; sosyal beceri toplam puani
acisindan okul 6ncesi egitim alma surelerinin, gruplar arasinda daha uzun stire okul dncesi
egitim alan grup lehine anlamli bir farklihida neden oldugu belirlenmistir. Benzer arastirma
sonuglari incelendiginde, bazi calismalarda farkli degerlendirme araglari kullanilsa da, bu
arastirmanin sonuglari ile értiisen sonuglar elde edilmistir (Cinar, 1990; Kogak ve Tepeli, 2006;
Tugrul-Atik, 1992). Cocuklarin okul éncesi egitim kurumuna devam ettikge sosyal davranislar
yoninden daha olumlu bir kisilik okul dncesi egitim kurumuna devam ettikge sosyal davranisglar
yoninden daha olumlu bir kisilik gelistirmektedir (Gurkan, 1982).

Tablo 6. Ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam eden gocuklarin yaraticiliklarina ve
sosyal duygusal olgunluklarina iliskin korelasyon katsayisi 6nemlilik testi

Yaraticilik
Akicilik  Orijinallik  Basliklarin Zenginle Erken Toplam
soyutlugu  stirme kapanmaya
direng

< r ,196 ,076 -,054 ,168 ,133 ,197
E] Kigilerara P ,006 ,295 ,457 ,019 ,064 ,006
S stiligkiler N 194 194 194 194 194 194
> Oyun ve r 179 ,089 ,039 ,196 ,048 ,150
= bos P 013 219 594 006 509 037
@ zaman N 194 194 194 194 194 194
> Uyum r 144 ,065 -,007 ,074 -,009 ,097
3 saglama P ,045 ,366 ,927 ,305 ,902 ,176
3 becerisi N 194 194 194 194 194 194
x r ,204 ,090 -,011 ,157 ,054 ,168
3 Toplam P ,004 212 ,875 ,029 ,457 ,019

N 194 194 194 194 194 194

p<,01 , p<,05
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Tablo 6’da ana sinifina ve bagimsiz anaokuluna devam eden c¢ocuklarin yaraticiliklarina ve
sosyal duygusal olgunluklarina iliskin korelasyon katsayisi énemlilik testi sonuglari verilmistir.
Yapilan Korelasyon analizi sonucunda, yaraticiigin akicihk alt boyutu ile sosyal duygusal
olgunluk dlgeginin tim alt boyut puanlar [kisilerarasi iliskiler (r=-,196; p<0,05), oyun ve bos
zaman (r=-,179; p<0,05), uyum saglama becerisi (r=-,144; p<0.05)] arasinda ve toplam sosyal
duygusal olgunluk puani (r=-,204; p<0,05) arasinda olumlu fakat disik dizeyde bir iligki
belirlenmistir. Yaraticihdin zenginlestirme alt boyut puani ile sosyal duygusal olgunluk 6lgeginin
kisilerarasi iligkiler (r=-,168; p<0,05) ve oyun ve bos zaman alt boyut puanlari (r=-,196; p<0,05)
ve toplam sosyal duygusal olgunluk puani (r=-,157; p<0,05) arasinda olumlu fakat disik
dizeyde bir iligki oldugu gdézlemlenmistir. Benzer sekilde toplam yaraticilik puani ile sosyal
duygusal olgunluk 6lgeginin kisilerarasi iligkiler (r=-,197; p<0,05) ve oyun ve bos zaman alt
boyut puanlar (r=-,150; p<0,05) ve toplam sosyal duygusal olgunluk puani (r=-,168; p<0,05)
arasinda olumlu fakat disik diizeyde bir iliski oldugu saptanmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, sosyal duygusal olgunluk dlgeginin tim alt boyut puanlari ile
yaraticilik puanlarinin biylk bir kismi arasinda olumlu bir iliskinin bulunmasi; yaraticilik puani
yukseldikge sosyal duygusal olgunluk puaninin da yikseldigine isaret etmektedir. Yapilan
literatlr taramasinda yaraticilik, uyum saglama becerisinde énemli bir 6zellik olarak gérilmekte
ve kisilerarasi problemleri ¢cdzmede bireylerin yeni yollar kesfetmelerini kolaylastirdidi ifade
edilmektedir (Butcher ve Niec, 2005; Koksal-Akyol, 2011; Landau ve Kineret, 1998; Oguzkan,
Demiral ve Tir, 1999; San, 1985). Dolayisiyla daha yaratici ¢cocuklar, daha kolay empati kurma,
baskalarinin duygularini daha iyi anlama, kendini tanima, duygularini ifade etme, kontrol etme,
toplumsal kurallara uyma, gibi sosyal duygusal davraniglari sergilemede daha basarili olabilirler.
Nitekim yaratici bireylerin merakli, kendilerine glivenen, problemlere pratik ¢ézimler bulabilen,
esnek ve bagimsiz dusunebilen, karmasik ve zor gérevlerden hoslanan, daha kolay empati
kurabilen ve yeniliklere daha agik bir gériintl sergileyen, hayal giici zengin ve ylksek enerjili
kisiler olduklari bildirilmistir (Aslan, 2007; Black, 2003; Yildiz, Ozkal ve Cetingdz, 2003).

Sonug ve Oneriler

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin tim gelisim alanlarinda gizil guglerini ortaya cikarabilir. Yaraticilik
bu gelisim alanlari icinde ©nemli bir yere sahiptir. Okul Oncesi egitim yaraticiligin
degerlendiriimesi ve verimin yilkseltiimesinde biyik rol oynar. Cocuk okul &éncesi egitim
kurumuna devam ettikge sosyal davraniglar yéninden daha olumlu bir kisilik geligtirir.
Cocuklukta kazanilan sosyal becerilerden uyum saglama, sosyal etkilesim, duygusal ifadeleri
anlama, kisilerarasi iligkiler ve bunlara kaynaklik eden yaraticilik yasamin cesitli alanlarinda
basari saglamasi i¢cin 6nemli bir temel olusturmaktadir.

Arastirma; Yozgat merkezinde yasayan okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-71 ay
arasinda olan, normal gelisim gdOsteren cocuklar ve anneleri ile sinirhdir. Arastirmada,
kullanilmig olan “Vineland Sosyal-Duygusal Erken Cocukluk Olgedi” nin ve “Torrance Yaraticl
Dusiince Olgegi Sekil Form A Formu’nun” &lgtiigi puanlar ile sinirhdir. Bu sinirliliklar
cergevesinde elde edilen bulgular dogrultusunda su énerilerde bulunulabilir;

*  Okul 6ncesi egitim kurumlar yayginlastirilarak, ¢ocuklarin bu olanaklardan daha uzun
sure yararlanmalari saglanabilir.

* Anne-babalarin ¢ocuklarinin sosyal, duygusal gelisimlerinin ve yaraticiliklarinin farkina
varmasi ve desteklemesi igin gesitli yollar kullanilabilir. Okul éncesi egitim kurumlarinda
aile katilimi programlari ¢cergevesinde;

e Sosyal, duygusal gelisimle ilgili anne-babalara yénelik seminerler, konferanslar vb.
dizenlenebilir.

* Yaraticihdin gelistiriimesine yonelik anne babalarin farkindalklarini arttiracak seminerler
dizenlenebilir.
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Egitimcilerin, sosyal becerilere yonelik konularda gocuga iyi bir model olmasi, ¢ocuklarin
bu davraniglari kazanmalarini kolaylastirabilir. Sosyal beceri egitiminin yontem ve
tekniklerinin 6gretmen yetistirme programlarinda ders olarak yer almasi, 6gretmenlerin
gocuklara bu becerileri kazandirmalarinda kolaylik saglayabilir.

Cocuklarda yaratici distinmenin gelistirilebilmesi sirecinde 6ncelikle 6gretmenin model
olmasi, kendisinin bu becerilere sahip olmasini gerektirmektedir. Bu agidan hizmet
oncesinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici disiinme becerilerini destekleyen
ders ve ders digi etkinliklerin sayisi ve niteligi artirilabilir.

Okul 6ncesi 6dretmen adaylarinin yaratici dusinme ile ilgili kavramsal ve tutumsal
degisimi icin daha Ust duzey egitim programlar gelistirilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta yaraticihdin gelistirimesine yonelik farkindaliklarini
arttiracak hizmet igi egitim seminerleri dizenlenebilir.

Bundan sonraki arastirmalarda benzer ¢alismalar farkh egitim kademelerinde ve daha
genis galisma gruplariyla yapilabilir. E§itim kademeleri arasinda karsilastirma yapilabilir.

Ogretmenlik meslegine yonelik olarak yaraticilik ile dogrudan veya dolayli iligkili
olabilecek 6grenme stilleri, kisilik 6zellikleri gibi araci degiskenleri iceren arastirmalar
yapilabilir.

Cocuklarin dil gelisimlerinin ve biligsel gelisimlerinin yaraticilk ve sosyal duygusal
olgunluk ile iligkisi incelenebilir.
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Extended Abstract

Survey on Social-Emotional Maturity and
Creativity of Children’

Giines SALI?

Taking into consideration that creativity significantly influences the social-emotional maturity and
in accordance therewith the personal traits and the life of the child, the importance of setting up
milieu, which improve the social-emotional maturity and creativity beginning from the preschool
period, becomes evident. Conducting research with an aim to assess the social-emotional
maturity and creativity of children at the preschool period, and making recommendations with
regard to the improvement thereof is considered important. Based on the foregoing causes, this
survey aimed to review the creativity of children attending to preschool education in the light of
different variables. It is hoped that this survey will contribute in the literature.

One of the descriptive methods, the relational screening model was used in this survey, which
aimed to research the social-emotional maturity and creativity of children attending to
kindergarten classes and independent nursery schools. The analyses were made using 194 data
collection tools. In the survey, Personal Information Form, as prepared by the surveyor, Vineland
Social-Emotional Early Childhood Scales (SEEC), and Torrance Creative Thinking Scale Form A
were used as data collection tools.

With regard to the fluency subdomain of the creativity scale, it was found that the average score
of boys attending to kindergarten classes (x =23.82) was higher than that of girls (x =22.02); and
similarly the average score of boys attending to independent nursery schools (x =23.08) was
higher than that of girls (x =22.65). With regard to the originality subdomain, the average scores
of boys attending to kindergarten classes (x =19.37) was found to be higher than that of girls
(x=17.26).

Upon the results of the variance analysis it was found that the gender of children created
significant difference in creativity score [F(1.190)= 5.217, p<.05] in favour of children attending to
independent nursery schools with regard to the resistance to premature closure subscale of
creativity [F(1.190)= 5.217, p<.05]; however the joint effect of the school type and gender led to
no significant difference in any sub factor of creativity and in total score.

With regard to the coping skills subdomain of the social-emotional maturity scale, it was found
that the average score of girls attending to kindergarten classes (x =52.15) was higher than that
of boys (x=49.25); and similarly the average score of girls attending to independent nursery
schools (x =50.61) was higher than that of girls (x =49.57). With regard to the total social-
emotional maturity score, only the average scores of girls attending to kindergarten classes
(x=99.19) was found to be higher than that of girls (x =94.45).

Upon the variance analysis it was found that the gender of children created significant difference
in the social-emotional maturity scores [F(1.190)= 13.882, p<.05] in favour of children attending
to independent nursery schools with regard to the play and leisure time subdomain of the social
emotional maturity scale; however the joint effect of the school type and gender led to no
significant difference in any sub factor of social-emotional maturity scale and in total score.

Upon the correlation analysis a positive but low-level relationship was found between the fluency
subscale score of creativity and the scores of for all the subdomains of social-emotional maturity
scale [interpersonal relations (r=-.196; p<0.05), play and leisure time (r=-.179; p<0.05), and

' This study was presented as oral presentation at the 4th International Congress on Pre-School Education held between 2-5 September 2015.
2 Address correspondence to Assist. Prof. Dr. Glines Sali Bozok University, Faculty of Education Department of Educational Sciences, 66200, Yozgat-TURKEY
e-mail: gunes.sali@gmail.com gunes.sali@bozok.edu.tr
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coping skills (r=-.144; p<0.05)]; and likewise between the fluency subscale score of creativity
and the total social-emotional maturity score (r=-.204; p<0.05). It was found that there was a
positive but low-level relationship (p<0.05) between the elaboration subscale score of creativity
and total creativity score and the scores of interpersonal relations (r=-.168; p<0.05), play and
leisure time (r=-.196; p<0.05) subdomains of the social-emotional maturity scale and total social-
emotional maturity score (r=-.157; p<0.05).

Following recommendations can be made in the light of the findings of this survey: By increasing
the quantity of preschool education institutions, the children can be provided with the opportunity
to take advantage of said facility for longer durations. Various methods can be applied to help
parents with recognizing and supporting the social-emotional development and creativity of their
children. In the reference frame of the family involvement programs at preschool education
institutions seminars and conferences etc. regarding social-emotional development can be
organized for parents. Seminars can be organized for the purpose of increasing awareness of
parents for improving the creativity. The more the educators exhibit a good model in issues
regarding social skills, the more easily the children may obtain such behaviours. Involvement of
social skills education method and techniques as a lecture in teacher training programs may
facilitate the work of teachers in raising such skills in children. In the process of developing
creative thinking in children, the teachers must be the model at first, and possess such skills. In
the light of the quantity and quality of curricular and extracurricular activities that support the
creative thinking skills of preschool teacher candidates can be increased in the pre-service
period. More advanced training programs can be developed for a conceptual and behavioural
change in preschool teacher candidates regarding creative thinking. In-service training seminars
can be organized to increase awareness in preschool teachers with regard to improving
creativity in the classroom. Similar surveys may be conducted in subsequent researches at
different levels of education and with larger study groups. Comparisons between educational
levels can be made. Surveys intended for the teaching profession can be conducted for the
teaching profession on such mediating variables as the learning styles and personal traits that
may directly or indirectly be related to creativity. The relation between the language development
and cognitive development, and the creativity and social-emotional maturity of children can be
examined.
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