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Oz. Bu arastirmanin amaci, Ebeveyn Okul Iklimi Olgeginin (Parent School Climate Survey) Tiirkceye
kazandirilmas: ve dlgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasidir. Bu 6l¢ek okuldaki genel uyumu,
Ogrenci ve yetigkinler arasindaki iligskinin kalitesini 6lgmek amaciyla Yale Cocuk Calismalari Merkezinden
Haynes, Emmons ve Comer (1994) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin, akademik odak, basar1 motivasyonu, okul
yonetimi ilgi ve hassasiyeti, igbirlikli karar verme, ebeveyn katilimi, okul binasi, okul-toplum iligkisi ve 6grenci-
ogretmen iliskisi olmak iizere sekiz alt boyutu bulunmaktadir. Arastirmada, cocugu farkl kademelerde (ilkokul:
134, Ortaokul: 116, Lise: 21) egitim goren 276 (194K, 82E) ebeveynden veri toplanmigtir. Katilimcilara
Ebeveyn Okul iklimi Olgegi ve Kisisel bilgi formu uygulanmistir. Analizlerde dlgegin faktor yapisim test etmek
icin dogrulayici faktor analizi, giivenirligi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist kullanilmustir.
Yapilan Dogrulayici Faktor Analizi dlgegin 41 maddesi igin sekiz faktorlii olarak tanimlanan orijinal modele ait
uygunluk istatistiklerinin uyum indekslerine gére kabul edilebilir aralikta oldugu tespit edilmistir. Olgegin
tamamu icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 .91 olarak hesaplanmistir. Bulgular 6lcegin Tiirkce
formunun sekiz faktorlii bir yapiya sahip oldugunu ve yeterli diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugunu gostermistir.
Ebeveyn Okul iklimi Olgegi puanlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Coklu Varyans Analizi (MANOVA) uygulanmistir. MANOVA testi sonucunda, gruplar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Erkek ebeveynlerin Ebeveyn Okul iklimi Olgegi
ortalama puani kadin ebeveynlerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Sonug olarak bu bulgular, Ebeveyn
Okul Iklimi Olgeginin Tiirk¢e formunun sekiz faktorlii bir yapiya sahip, gegerli ve giivenilir bir 6lcek oldugunu
destekler nitelikte bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Ebeveyn okul iklimi 6l¢egi, dogrulayici faktor analizi, giivenirlik

Abstract. The study investigated the psychometric properties of the Turkish version of the Parent School
Climate Survey. The survey was developed by Haynes, Emmons and Comer (1994) to measure the school
adaptation and the quality of student-adult relationship. The scale consists of eight sub-dimensions: academic
focus, achievement motivation, attention and sensitivity of school director, collaborative decision-making, parent
participation, school building, school-community relationship, and student-teacher relationship. The data were
collected from 276 parents (194F, 82M) whose children were receiving education at different grades (elementary
school: 134, secondary school: 116, high school: 21). The Parent School Climate Survey and an information
sheet were applied to the participants. A confirmatory factor analysis was conducted and Cronbach’s alpha
coefficients were calculated to test the scale’s factor structure and internal consistency estimate of reliability.
The confirmatory factor analysis showed that fit statistics for the eight-factor model with 41 items were
acceptable according to the fit indices. Cronbach’s alpha coefficient was .91. The results indicated that this
Turkish form of the scale had an eight-factor structure with adequate internal consistency. A multivariate
analysis of variance (MANOVA) was conducted to find out whether the scores on the Parent School Climate
Survey differed significantly according to the gender variable. MANOVA results showed a statistically
significant difference between the groups. Male parents scored significantly higher than female parents did on
the Parent School Climate Survey. The results confirmed the Turkish version of the Parent School Climate
Survey as a valid and reliable scale with an eight-factor structure.
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SUMMARY

The purpose of this study is to introduce the Turkish version of the Parent School Climate
Survey and to determine its validity and reliability. The survey was originally developed by Haynes,
Emmons and Comer (1994) from the Yale Child Study Center to measure the school adaptation and
the quality of student-adult relationship. The scale has eight sub-dimensions: academic focus,
achievement motivation, attention and sensitivity of school director, collaborative decision-making,
parent participation, school building, school-community relationship, and student-teacher relationship.
It is a five point Likert scale with 41 items (e.g. “teachers care about what my child feels”). The items
are graded as (1) strongly agree and (5) strongly disagree. We mainly aimed to adapt the mentioned
scale into Turkish and to determine its validity and reliability. As we could not encounter any other
scale measuring parents’ perceptions of school climate, this study can be reference to further studies
aiming at measuring the relationship between parent perceptions of school climate and other variables.

Method

Considering its promptness and practicability, a case sampling method was used in the research.
The sample consisted of 276 parents (194F, 82M) whose children were receiving education at
different grades (elementary school: 134, secondary school: 116, high school: 21) in the 2015-2016
education year in Samsun province; 271 data were analysed. Before the application, the participants
were informed about the aim of the research and the scale was applied to the voluntary participants.
The application lasted 15-20 minutes. The data collection tools included the Parent School Climate
Survey and participant information sheets to put forth the gender and grade variables for the
participants. The construct validity of the scale with regard to the original eight-factor structure
developed by Haynes, Emmons and Comer (1994) was tested with a confirmatory factor analysis.
Cronbach’s alpha coefficient was calculated to measure the internal consistency. Multivariate analysis
of variance (MANOVA) was conducted to find out whether the perceptions of school climate differed
significantly in terms of the gender variable.

Results

Fit statistics for the eight-factor model with 41 items were acceptable according to the
confirmatory factor analysis and fit indices: [} (751) = 1734,153, p < .0001; y/df- ratio = 2.30; CFI =
.92, GFI= .90, AGFI= .89, RMSEA = .069, SRMR =.066]. The eight-factor structure was confirmed
by the fit indices in parallel with the confirmatory factor analysis. Cronbach’s alpha coefficient for the
whole scale was .91; McDonald’s coefficient (omega), argued to yield more appropriate results for
congeneric measurements, was .94. As for the sub-dimensions of the scale, Cronbach’s alpha
coefficients were .77 for academic focus, .64 for achievement motivations, .67 for collaborative
decision making, .76 for parent participations, .91 for attention and sensitivity of school director, .69
for school building, .74 for school-community relationship, and .88 for student-teacher relationship. In
terms of reliability, a value below 0.60 is unacceptable, 0.60-0.65 is undesirable, 0.65-0.70 is
minimally acceptable, and above 0.70 is respectable (Everitt & Skrondal, 2010). The measured values
for this scale can, therefore, be accepted as reliable.

Discussion and Conclusions

The results supported the Turkish form of the Parent School Climate Survey as a valid and
reliable scale with an eight-factor structure. The lack of a positive school climate accompanies a series
of problems such as violence (Brookmeyer, Fanti and Henrich, 2006; Goldstein, Young and Boyd,
2008), bullying (Meyer-Adams and Conner, 2008; Yoneyama and Rigby, 2006), school dropout (Lee
and Burkam, 2003; Worrell and Hale, 2001), drug abuse (LaRusso, Romer and Selman, 2008).
Teacher, student and parent perceptions of school climate should be taken as a whole in order to
prevent those problems. Parents’ perceptions of school climate affect their interest in school and
teacher-parent relationship as well as teacher and student motivation. Therefore, parents’ perceptions
of school climate are important in preventing negative cases such as violence, school absence, dropout,
substance use. Due to its multidimensional framework, school climate is a special issue requiring all
partners (school directors, teachers, psychological counsellors, students, auxiliary staff, families) to
work in collaboration. Starting from this point of view, the present study investigated the psychometric
properties of the Parent School Climate Survey. The statistical assessments proved the Turkish form of
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the mentioned survey as valid and reliable for Turkey. In this context, the scale is intended to be a
source of reference for programs to be prepared by field experts in order to develop a favourable
school climate.

GIRIS

Okul iklimi, 6grenciler ve yetiskinler (6gretmen, veli, okul yoneticileri ve okul yardimci
personeli) arasindaki etkilesimin niteligi ve siklig1 olarak tanimlanmaktadir (Emmons, 1993).
Okul yasaminin kalitesini ve karakterini goésteren okul iklimi, orgiitsel bir yapi olan okulun
psikolojik deneyimlerini etkileyen ¢cok boyutlu 6zelliklere sahiptir (Houtte, 2006). Daha acik bir
ifadeyle, okul iklimi, “6grenci, 6gretmen, okul idari personeli, temizlik personeli, veliler gibi
okulla ilgili tiim bireylerin standartlarini, amaglarini, degerlerini, kisilerarasi iligkilerini, egitim,
Ogretim ve liderlik uygulamalarini icermekte ve bu orgiitsel yapiy1 olusturan bireylerin okul
yasantisiyla ilgili deneyimlerine dayanmaktadir " (Pickeral, Evans, Hughes ve Hutchison, 2009).
Bireysel degerler, egitim uygulamalari ve kisisel etkilesimlerin bir yansimasi olarak olusan okul
iklimi, bireyin okul hayatindaki 6znel deneyimlerini biiyiik oOl¢lide etkilemektedir (Cohen,
McCabe, Michelli ve Pickeral, 2009).

Okul orgiitsel yapisi Bronfenbrenner’in ekolojik yaklasimi temelinde ele alinmaktadir.
Bronfenbrenner (1979), ortaya koydugu ekolojik modelde dort sistemden s6z etmektedir. Bireyi
cevreleyen bu sistemler mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve makrosistem olarak
adlandirlmigtir. Ogrencinin gelisimi iizerinde en biiyiik etkiye sahip olan mikrosisteminde
ebeveyn/aile yapisi; mikrosistemin bir uzantis1 olan ekzosistemde okul yapisi yer almaktadir
(Bronfenbrenner, 1979). Dolayisiyla okul ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6grencinin sahip oldugu
ebeveyn /aile yapisini g6z énlinde bulundurmanin 6nemi biiyiiktiir (Bilge vd., 2015). Bagka bir
ifadeyle O6grencinin okulla ilgili algi ve deneyimlerini degerlendirirken ebeveynin ¢ocugunun
okuluna iligkin algisini g6z oniinde bulundurmamak eksik degerlendirmeye neden olabilecektir.
Bu durumun 6nemi davranis degistirme stlirecinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Bir baska ifadeyle
tek basina bireyin davranislarini icinde bulundugu sistemin disinda degerlendirmenin ve
degistirmeye calismanin faydali olamayacag1 diisiiniilmektedir (Bilge vd., 2015). Okulla ilgili
yapilan c¢alismalarda okul sisteminin onemli bir parcasi olan ebeveynleri sistemin aktif bir
parcasi haline getirmek icin de ebeveynlerin ¢ocuklarinin okullarina iliskin  algilarin
belirlemenin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Ekolojik yaklasima paralel olarak Comer ve Emmons (2006), olumlu bir okul ikliminin
olumlu 6gretmen-veli iliskisine, 6grencilerin ve yoneticilerin kendi aralarindaki olumlu iliskiye,
O0gretmen- 6grenci ve 6grencilerin okuldaki diger personelle olumlu iliskisine bagh oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica okul iklimindeki olumlu bir degisimin okulun gelistigine dair bir isaret
oldugu ifade edilmektedir (Haynes, Emmons ve Ben-Avie, 2001). Arastirmalar olumlu okul
ikliminin diiglik saldirganlik ve siddet (Brookmeyer, Fanti ve Henrich, 2006; Goldstein, Young ve
Boyd, 2008) ve zorbalik davranislariyla iliskili oldugunu (Meyer-Adams ve Conner, 2008;
Yoneyama ve Rigby, 2006) gostermektedir. Bununla birlikte, olumlu okul ikliminin okul terki
(Lee ve Burkam, 2003; Worrel ve Hale, 2001), uyusturucu madde kullanimi ve psikolojik
problemler ile olumsuz diizeyde iliskili oldugu belirtilmektedir (LaRusso, Romer ve Selman,
2008). Biitiin bu sonuclara bagh olarak, olumlu okul ikliminin ergenlerin psikolojik iyilik
hallerinin 6nemli bir yordayicisi oldugu kabul edilmektedir ( Shochet, Dadds, Ham ve Montague,
2006).

Okul iklimi veli- O6gretmen- yoOnetici- 6grenci iligkisinin niteligini ifade etmektedir
(Emmons, 1993). Bu nedenle okul iklimini olusturan unsurlardan biri olan ebeveyn katilimi
ebeveyn desteginin okul 6rgiit yapisi icinde devam ettirilmesi anlamini tasimaktadir (Joyner,
Ben-Avie ve Comer, 2004). Bir baska tanimda ise ebeveyn katilimi, ¢ocuklarinin okuldaki
o0grenme slireclerinde ebeveynlerin aktif sekilde karar verme giiclinii ifade etmektedir (Reyhner,
1992). Bu katilim ebeveynin okul yasantisina anlamli katilimini ifade etmektedir. Ebeveynin
anlamli katilimi, okula katilim hisseden ve okulun da kendilerinden katilim talep ettigini goéren
velilerin okul iklimi algisinin pozitif yonde oldugu belirlenmistir (Dauber ve Epstein, 1993). Bir
diger ifadeyle ¢ocuklarinin bulundugu okula yiliksek diizeyde bag hisseden ebeveynlerin okul
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iklimi algilarinin da yiiksek diizeyde destekleyici ve 6zenli oldugu belirtilmektedir (Parcel ve
Dufur, 2001).

Olumlu okul ikliminde paydaslardan biri olan ebeveynlerin/ailelerin c¢ocuklarin kendi
kendilerini onaylamada kaynaklik gorevi yaptigi belirtilmektedir (Joyner, Ben-Avie ve Comer,
2004). Cocuklar ne tur insanlar1 seveceklerini, nasil insanlara giiveneceklerini, kendilerini
okulda nasil hissedeceklerini ebeveynlerinden 6grenmektedirler (Joyner, Ben-Avie ve Comer,
2004). Bu nedenle okul ikliminin énemli bir unsuru olan ebeveyn katiliminin 6grencilerin sosyo-
duygusal gelisimlerinde ve akademik basarilarinda 6nemli yere sahip oldugu belirtilmektedir
(Sheldon ve Epstein, 2005).

Comer (1994) tarafindan yiritiilen Yale Cocuk Calismalar1 Merkezi, Okul Gelistirme
Programi (OGP)'nda okul iklimi ¢alismalar1 kapsaminda incelenmis, ebeveyn katilimi asamali ve
kompleks bir yap1 seklinde ele alinmistir. [lk asama ebeveynlerin giinliik okul aktivitelerine
(sif, kiitiiphane, kantin vb. okul alanlarinda goniillii ¢alismalar, ihtiyaci olan 6grencilere ders
calisma destegi vb.) katilmay1 ifade ederken, list diizey asamalar ise okul yonetimi ve
programlarinda aktif liderlik roliintii ve planlamay: ifade etmektedir. Bu asamalar sonucunda
olusan ebeveyn katilimi, 6grencilerin ve yoneticilerin gelisiminin yanisira ebeveynlerin de
gelisimini desteklemektedir.

Ebeveyn okul iklim algisinin etkililigi ise iic acidan degerlendirilmektedir; ilk olarak
ebeveynlerin okul iklim algisinin égrencilerin okul iklim algisini etkiledigi ifade edilmektedir
(Cohen, McCabe, Michelli ve Pickeral, 2009). Bir diger ifadeyle velilerin okula iliskin algilarinin
cocuklarinin okula iliskin algilarin1 etkilemekte ve bu dolayli olarak o6grencilerin okul
motivasyonunu, davranis bicimlerini ve akademik basarisini etkilemektedir (Schueler,
Capotosto, Bahena, McIntyre ve Gehlbach, 2014). ikinci olarak velilerin okulla ilgili algilarinin
okul yapisinin veli ile nasil isbirligi icerisinde oldugundan etkilendigi ifade edilmektedir
(Hoover-Dempsey vd., 2005). Buna gore, olumlu diizeyde okul-veli isbirliginin 6grencilerin iyilik
hallerini, akademik basarisini ve okul destegi algisini etkiledigi goriilmektedir. Son olarak,
ebeveynlerin bir kisminin sahip olduklar1 okul iklimi algisina gore yasayacaklar: yeri sectikleri
ifade edilmektedir. Bagka bir ifadeyle aileler sahip olduklar1 okul iklim algisina gore yasadiklari
mahalleleri degistirebilmektedirler (Schueler, Capotosto, Bahena, McIntyre ve Gehlbach, 2014).

Ebeveyn katilimui ile ilgili alan yazin incelendiginde ebeveyn katiliminin ¢esitli degiskenler
acisindan ele alindig1 goriilmektedir. Stewart (2003), 528 lise 6grencisinin boylamsal
verilerinden yararlanarak gerceklestigi arastirmada ailenin okulda yapilan akademik ve sosyal
etkinliklere katilim gostermesinin 6grencinin okul disiplinine uygun davranislar1 gostermesini
yordadigini bulmustur. Yine ayni ¢alismada katilimci anne babaya ve olumlu akran iligkisine
sahip 6grencilerin diisiik diizey istenmeyen davranislara sahip oldugunu tespit etmistir. Diger
taraftan 6grenci, 6gretmen ve velilerin okul ve okul iklimi algisinin birlikte ele alindigi
calismalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir (Cavrini, Chianese, Bocch ve Dozza, 2015).
Cavrini vd. (2015) tarafindan toplam 13,500 o6g8retmen, O6grenci, veli ve yoénetici ile
gerceklestirdikleri arastirmada 667 velinin okul iklimi algisim1 incelemislerdir. Arastirma
sonucunda ortaokul velilerinin olumlu okul ikilimi algilarinin okul dncesi ve ilkokul velilerine
gore daha diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte velilerin 6gretmenlerle
kurduklar iliskilerin yoneticiler ve diger velilerle kurduklar iliskilere gore olumlu diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Nichols ve Nichols ( 2012), tarafindan kirsal kesimde bulunan 33
ilkokulda gerceklestirilen calismada ise velilerin okul iklimi algilar1 ile gocuklarinin okul
akademik basarisi arasinda anlaml diizeyde iliski bulundugu; baska bir ifadeyle okul iklimi
algis1 olumlu diizeyde olan velilerin ¢ocuklarinin akademik basarisinin yiiksek oldugu
bulunmustur.

Tiirkiye’de okul iklimi algisin1 belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalarda kullanilan 6lgme
araclarinin biiyiik bir boéliimii ilkégretim 6grencilerine yoneliktir. [lkégretim ogrencilerine
yonelik yapilan 6lcek gelistirme ya da uyarlama ¢alismalar1 arasinda Okul Iklimi Anketi (Atik ve
Giineri, 2013), Okul Iklimi Olgegi (Calik ve Kurt, 2010) ve Okul Iklimi Envanteri (Ogrenci Formu)
(Kapikiran-Acun ve Kapikiran, 2010) bulunmaktadir. Diger taraftan lise 6grencilerinin okul
iklimi algilarin1 anlamaya yonelik iki 6lcek mevcuttur. Bunlardan ilki Acarbay (2006) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan Kapsamlh Okul iklimi Olcekleri (Comprehensive Assessment of School
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Environments-CASE; Halderson, 1990) 'dir. Diger 6lcek ise Arastaman ve Balci (2013) tarafindan
lise 6grencileri icin gelistirilmis olan Okul Iklimi Olgegi’dir. Bu 6lcek; okulda kurallar1 miizakere
etmek/katilim saglamak ve ilgi ve destek saglamak/yasam becerileri kazandirmak olmak tizere
iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin sadece Tiirkiye érnekleminde ele alinmasi nedeniyle
kiilturlerarasi calismalarda kullaniminda bazi sinirlhiliklar olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Son
olarak Bugay, Askar, Tuna, Celik Oriicii ve Cok (2015) tarafindan Tiirk¢e 'ye uyarlanan Okul
Iklimi Olcegi- Lise formu ise lise 6grencilerinin okul iklimi algilarin1 6l¢meye yénelik kaynak
kullanimi, diizen ve disiplin, anne baba katilimi, okul binasi, 6grenciler arasi iliskiler, 6grenci -
Ogretmen iliskisi olmak tlizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Bu 6lgek lise 6grencilerinin okul
iklimi algisini ¢ok boyutlu olarak 6lcmeye firsat veren ve yaygin olarak kullanilan gecerli ve
giivenilir bir 6l¢me aracidir.

Bu calisma kapsaminda benimsenen okul iklimi taniminda da ele alindig gibi Okul iklimi,
“Ogrenci, 0gretmen, okul yoneticileri, veliler gibi okulla ilgili tiim bireylerin standartlarini,
amaglarini, degerlerini, kisilerarasi iliskilerini, egitim, 6gretim ve liderlik uygulamalarini ve
orgltsel yapinin tiimiinii yansitmakta ve onlarin mevcut okul yasantisiyla ilgili deneyimlerine
dayanmaktadir " seklinde ele alinmaktadir (Pickeral, Evans, Hughes ve Hutchison, 2009). Ancak
yapilan ¢alismalar incelendiginde, okul kiiltiirii ve okul ikliminde ydneticilerin biiyiik roli
nedeniyle daha cok yonetimsel bakisi acisi ile okul iklimi arastirmalarinin gerceklestirildigi
goriilmektedir. Diger taraftan okul ikliminin en énemli gostergesinin 6grenci akademik basarisi
olacag diisiiniilmiis ve bu konularda ¢alismalara agirlik verilmistir. Oysa “okulun psikolojik
cevresi” olarak adlandirilan okul ikliminin sadece dgrenci, 6gretmen, yonetici isbirligi ile
gelismedigi velilerin okul iklim algilarinin 6grenci okul iklim algisinda énemli bir faktér oldugu
vurgulanmaktadir. Ekolojik yaklasimda da ifade edildigi gibi okul sisteminin niteligini
algilayabilmek i¢in okul sisteminin parcalari olan 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velinin okul
iklimi ile ilgili deneyim ve algilarinin belirlenmesi 6nemlidir (Nassar-Mc Millan, Karvonen, Perez
ve Abrams, 2009). Bununla birlikte 6grenci davranislarini yalnizca uyaran ve uyarana verilen
cevap yoluyla aciklamak yeterli bulunmamaktadir. Davranisin birden fazla c¢evre sistemi ilgili
oldugunu savunan ekolojik yaklasim okulda g¢ocugun davranislarina etki eden en o6nemli
yapilardan biri olarak ebeveyn sisteminin okul yasantisindaki varliginin O6nemine isaret
etmektedir (Bilge vd., 2015). Bu nedenle 6g8renci, 6gretmen, veli, yonetici ve okul yardimci
personelini kapsayan ve isbirligi ile gelisen olumlu okul iklimi ile ilgili hem teorik hem de
uygulamaya dayali ¢alismalarda ebeveyn okul iklimi algisinin da géz oniinde bulundurulmasi
gerektigi dusiiniilmektedir. Diger taraftan Tiirk¢e alanyazinda Ebeveyn okul iklimi algisini
6lcmeye yonelik 6lgme aracinin olmamasi okul iklimi ile gergeklestirilebilecek calismalarda
ihtiya¢ olusturmaktadir. Bu durumdan yola c¢ikarak, bu arastirmanin temel amaci ; Ebeveyn
Okul Iklimi Olgeginin (Parent School Climate Survey) Tiirkce ‘ye kazandirilmasi ve &lgegin
gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilmasidir. Okul iklimi ile ilgili yapilan c¢alismalarda
velilerin okul iklim algisin1 6l¢en bir dlgcege rastlanmamasi nedeniyle bu ¢alismanin veli okul
iklim algisinin diger degiskenlerle iliskisini 6l¢gmek amaciyla yapilacak arastirmalara kaynaklik
yapabilecegi diisiiniilmektedir.

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirmada, arastirmacilara hiz ve pratiklik kazandirmasi1 amaciyla kolay ulasilabilir
durum orneklemesi yontemi kullanilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Samsun’da cocugu
farkh kademelerde (ilkokul: 134, Ortaokul: 116, Lise: 21) egitim géren 276 (194K, 82E)
ebeveynden veri toplanmis, analizler 271 veri lizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama dncesinde
katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve goniillii olan katilimcilara dlgekler
uygulanmistir. Uygulama yaklasik olarak 15- 20 dakika arasinda degismistir.

Veri Toplama Araglari
Katilimcilara Ebeveyn Okul Iklimi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmustir.
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Ebeveyn Okul iklimi Orjinal Ol¢cek

Olgegin orjinali okuldaki genel uyumu ve okulda égrenci ve yetiskinler arasindaki iliskinin
kalitesini 6lemek amaciyla Yale Cocuk Calismalari Merkezinden Haynes, Emmons ve Comer
(1994) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin, Akademik Odak, Basar1 Motivasyonu, Okul yonetimi
ilgi ve hassasiyeti, Isbirlikli Karar Verme, Ebeveyn katilimi, Okul Binasi, Okul-Toplum iliskisi ve
Ogrenci-Ogretmen Iliskisi olmak iizere 8 alt boyutu bulunmaktadir. Olgek, 41 maddelik (6rnegin,
“6gretmenler cocugumun duygularina 6nem verirler”) 51i likert tipi bir ol¢ektir. Maddeler (1)
Kesinlikle katiliyorum, (5) Kesinlikle Katilmiyorum biciminde derecelendirilmistir. Maddenin
alabilecegi en yiiksek ortalama puan 5.0’dir. En diisiik ise 1.0’dir. Olgekten alinan yiiksek puanlar
ebeveynlerin olumlu okul iklimi algisini1 gdstermektedir.

Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilara ait, cinsiyet, sinif degiskenleriyle ilgili bilgilerin elde edilmesi amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistur.

Olcegin Ceviri Calismasi

sonra olcegin cevirisine baglanmistir. Olgegin ceviri calismasi kapsaminda énce 6lgek orijinal
dilden hedef kitlenin diline en az doktora diizeyinde egitimi olan ii¢ Psikolojik Danisman
tarafindan cevrilmistir. Boylece her maddeye ait 3 farkl ¢eviri olusturulmustur. Daha sonra
egitim alaninda 6gretim tiyesi olan iki farkli uzman her madde icin olusturulan 3 farkh ¢eviri
arasindan her madde icin en uygun olan ceviriyi se¢misler, gerektiginde kendileri bazi
degisikliklerde bulunmuglardir. Sonra o6lcegin taslak olarak olusturulan cevirisi, Ingilizce
alaninda bir uzman tarafindan tekrar orijinal dile geri cevrilmistir. Egitim alanindaki
uzmanlardan biri tarafindan orijinal 6lcek ve Tiirkceden yapilan ¢eviri arasindaki tutarlilik
kontrol edilmigtir. Déniitler dogrultusunda élgege son hali verilmistir. Olgegin son halinde
bulunan o6rnek maddeler; “Cocugum, okulunda basarili olabilecegine inanir”, “Cocugum,

»o«

O6gretmenlerine glivenir”, “Cocugumun okulunda nitelikli 6dev verilir” seklindedir.
Veri Analizi

Olgegin yap1 gecerligini test etmek icin dogrulayici faktor analizi kullanilarak, Haynes,
Emmons ve Comer (1994) tarafindan gelistirilen 6zgiin formundaki 8 faktorlii yap1 test
edilmistir. Olgegin i¢ tutarlig: icin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis ve okul iklimi algisinda
cinsiyete gore anlamlh farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla Coklu Varyans Analizi
(MANOVA) uygulanmistir.

BULGULAR
Ol¢ek Gegerlik ve Giivenirligine iliskin Bulgular

Dogrulayici faktor analizi

Calismada o6lcegin Haynes, Emmons ve Comer (1994) tarafindan gelistirilen 6zgiin
formundaki 8 faktorli formunun yapi gecerligini arastirmak amaciyla dogrulayici faktor analizi
LISREL programi kullanilarak test edilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonuclar; Ki-kare
uyum testi (Chi-Square Goodness), CFI (karsilastirmali uyum indeksi), GFI (uyum iyiligi indeksi),
AGFI (diizeltilmis uyum iyiligi indeksi), RMSEA (ortalama kareli yaklasim hatalarinin karekokii)
ve SRMR (standartlastirilmis ortalama hatalarin karekokii) gibi uyum indeksleri gbz oniine
alinarak degerlendirilmistir. CFI, GFI ve AGFI indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum degeri 0.90 ve
miikemmel uyum degeri 0.95 olarak kabul edilmektedir (Bentler, 1990; Kline, 2005). RMSEA
icin ise 0.08 kabul edilebilir uyum ve 0.05 miikemmel uyum degeri olarak kabul edilmistir
(Brown ve Cudeck, 1993).

Tablo 1'de dogrulayic1 faktor analizi sonucunda elde edilen 6lgek maddelerine ait faktor
yukld tahminleri regresyon agirliklar1 olarak gosterilmektedir. Her parametre, faktor
yuklenimleri (stitunl), standart hata (siitun 2) ve kritik oran (siitun 3) olarak listelenmistir.
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Olgegin, Haynes, Emmons ve Comer (1994) tarafindan gelistirilen 6zgiin formundaki sekiz
faktorlii yapi test edilmistir.

Tablo 1. Sekiz faktorlii yapiya ait parametre tahminleri

Estimate SH KO P

m37 <--- Akademik Odak 1.000

m28 <--- Akademik Odak .897 .063 14.303 <.001
m23 <--- Akademik Odak .859 .073 11.754 <.001
ml8 <--- Akademik Odak .602 074  8.159 <.001
ml <--- Basar1 Motivasyonu 1.000

m5 <--- Basar1 Motivasyonu .816 126 9.934 <.001
m7 <--- Basar1 Motivasyonu .881 104 8.441 <.001
m29 <--- Basar1 Motivasyonu .622 .089 -10.354 <.001
m41l <--- Basar1 Motivasyonu 723 111 8.286 <.001
m12 <--- Isbirlikli Karar Verme 1.000

m24 <--- Isbirlikli Karar Verme .960 135 7.099 <.001
m36 <--- Isbirlikli Karar Verme 732 .089 9.486 <.001
m39 <--- Isbirlikli Karar Verme .749 131 5.444 <.001
ml14 <--- Ebeveyn katilimi 1.000

ml6 <--- Ebeveyn katilimi .519 117 1.174 <.001
ml1l9 <--- Ebeveyn katilimi .589 .097 1.125 <.001
m25 <--- Ebeveyn katilimi .768 101 1.159 <.001
m2  <--- Okul Binasi 1.000

m26 <--- Okul Binasi .625 158  7.166 <.001
m31 <--- Okul Binasi 364 144 7.984 <.001
m33 <--- Okul Binasi 420 157 7.704 <.001
m38 <--- Okul Binasi .348 .149 7.647 <.001
ml1l0 <--- Okul-Toplum iliskisi 1.000

m8 <--- Okul-Toplum iliskisi .630 116 6.247 <.001
m13 <--- Okul-Toplum iliskisi 796 117 9.183 <.001
m30 <--- Okul-Toplum iliskisi .730 .087 9.494 <.001
m32 <--- Okul-Toplum iliskisi .718 .089 11.017 <.001
m6 <--- Okul miidiiri ilgi ve hassasiyeti 1.000

m9 <--- Okul miidiiri ilgi ve hassasiyeti 409 .168 10.623 <.001
mll <--- Okul midirti ilgi ve hassasiyeti .619 175 10.549 <.001
ml15 <--- Okul midiri ilgi ve hassasiyeti .643 .168 10.567 <.001
m20 <--- Okul midiri ilgi ve hassasiyeti .763 157 10.662 <.001
m22 <--- Okul midiri ilgi ve hassasiyeti .607 136 9.262 <.001
m27 <--- Okul midiri ilgi ve hassasiyeti .812 157 10.629 <.001
m3  <--- Ogrenci-Ogretmen iligkisi 1.000

m4 < Ogrenci-Ogretmen Iliskisi .806 116 9.972 <.001
m17 <--- Ogrenci-Ogretmen iligkisi 817 094  10.307 <.001
m21 <--- Ogrenci-Ogretmen iligkisi 669 094  10.946 <.001
m34 <--- Ogrenci-Ogretmen iligkisi 813 108 11.498 <.001
m35 <--- Ogrenci-Ogretmen iligkisi 671 112 10.770 <.001
m40 <--- Ogrenci-Ogretmen iligkisi 661 107  11.883 <.001

Yapilan Dogrulayic1 Faktor Analizi 6lgegin 41 maddesi icin 8 faktorli olarak tanimlanan
modele ait uygunluk istatistiklerinin uyum indekslerine gore kabul edilebilir aralikta oldugunu
gostermektedir: [)(2 (751) = 1734,153, p < .0001; xz/df- ratio = 2.30; CFI = .92, GFI= .90, AGFI=
.89, RMSEA = .069, SRMR =.066]. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda elde edilen uyum
indeksleri incelendiginde sekiz faktorli yapinin dogrulandigi goriilmiistiir.
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Alt Olgekler ve Toplam Puan Arasindaki Korelasyon

Alt dlgekler ve toplam puan arasindaki korelasyona iliskin bulgular Tablo 2’de verilmigtir.
Bulgular, tiim iligkilerin istatiksel olarak anlamli oldugunu géstermektedir.

Tablo 2. Ebeveyn okul iklimi dlgegi alt faktirleri ile korelasyonu

EOiO ve B BM OH iK EK OB oT 00 Toplam
Alt Boyutlari

EOIO 83*  60**  81** 30  41** 65  84**  B82** 1
Akademik Odak 1 A9%% 60%F  16%F  24%F 47*% 63%  77F g3
Basar1 Motivasyonu 49 1 37* 19%  15% 26 43*  53**  60**
Okul miidiirii ilgi ve 60*F 37 1] .04 21% 47 70%* 59 g1**
hassasiyeti

isbirlikli Karar Verme de6* 19 .04 1 26 16**  21%* .09 30**
Ebeveyn Katilimi 24% 15 21%* 26% 1 A7 27 12% 41
Okul Binasi A7* 0 26% 47 16 17** 1 S50%* 48 65**
Okul- Toplum iliskisi 63FF 43F 70% 21 27% 50 1 64%%  B4x*
Ogrenci-Ogretmen J7* 53%*  59% 09 A2%% 48 64%* 1 82%*
iliskisi

**p<,01 *p<.05, Ebeveyn Okul iklimi Ol¢cegi

Not: AO= Akademik Odak, BM= Basar1 Motivasyonu, OH: Okul Mudiirii Ilgi ve Hassasiyeti, IK: Isbirlikli
Karar Verme, EK: Ebeveyn Katilimi, OB: Okul Binasi, OT: Okul- Toplum iliskisi, 00: Ogrenci- Ogretmen
Iliskisi

Olgek toplam puanlari ile alt faktorleri arasinda yiiksek olumlu iliski oldugunu
gostermistir. Ogrenci-Ogretmen iliskisi alt boyutu ile akademik odak alt boyutu arasinda giiclii
olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte akademik odak alt boyutu ile isbirlikli
karar verme alt boyutu arasinda diisiik diizeyde iliski bulunmustur.

Olgegin Giivenirligine iliskin Sonuglar

Olgegin tiimii icin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik giivenirlik katsayisi .91, McDonald'in
(omega) katsayisi ise .94 olarak hesaplanmistir. Olcegin alt boyutlar: Cronbach Alpha katsayilar
Akademik Odak alt boyutu i¢in .77, Basar1 Motivasyonu alt boyutu icin .64, Isbirlikli Karar
Verme alt boyutu i¢in .67, Ebeveyn katilhimi alt boyutu icin .76, Okul miidiri ilgi ve hassasiyeti
alt boyutu icin .91, Okul Binasi alt boyutu icin .69, Okul-Toplum iliskisi alt boyutu i¢in .74,
Ogrenci-Ogretmen Iliskisi alt boyutu icin .88, olarak hesaplanmistir. Giivenirlik degerleri icin alt
kabul smir1 0.60, 0.60-0.65 arasi diisiik, 0.65-0.70 arasi orta diizey ve 0.70 iistii iyi dlizey olarak
kabul edilmektedir (Everitt ve Skrondal, 2010). Bu a¢idan bakildiginda elde edilen 6lgekten elde
edilen ol¢limler giivenirlik i¢in yeterli olarak kabul edilmektedir.

Ebeveyn Okul iklimi Algisinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bulgular

Alan yazina dayali olarak bireylerin cinsiyetlerine gore Ebeveyn Okul Iklimi Olgceginden
aldiklar toplam ve alt faktdrlerden aldiklari puanlarin farklilasip farklilasmadigini incelemek
amaciyla verilere Tek Yonlii Coklu Varyans Analizi (MANOVA) uygulanmistir. Bu analizin
sayiltilar1 kontrol edildiginde, varyanslart homojen bulunmustur (Akademik Odak i¢cin F= 2.366,
p=.125; Basar1 Motivasyonu icin F =.9.176 p =.072; Okul miidiirii ilgi ve hassasiyeti i¢cin F=2.051,
p=.153; isbirlikli Karar Verme i¢in F=6.629 p=.111, Ebeveyn katilimi i¢in F= 7.487, p=.127; Okul
Binasi i¢in F =.078 p = .781; Okul-Toplum iliskisi icin F=.059, p=.809; Ogrenci-Ogretmen Iliskisi
icin F=3.461 p=.064 ). Ayrica, Boxin M istatistigine gore yayllma matrisinin homojenlik
sayiltisinin da saglandig1 tespit edilmistir (F(36-122580)= 3.27, p=.076). Tablo 3’de
katihmcilarin Ebeveyn Okul iklimi Olgeginden aldiklari puanlarin cinsiyete gére ortalama ve
standart sapmalari verilmistir.

MANOVA sonucuna gore, ebeveynlerin okul iklimi algis1 agisindan cinsiyet bagimsiz
degiskenine gore iki grup ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu
goriilmiistiir [Wilks’ Lambda (A) =,693, F(8, 267)= 14,767, p =0.00, partial n* =.307]. Buna gore
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erkek ebeveynlerin okul iklimi puanlarinin kadin ebeveynlerin puanlarindan anlamh diizeyde
ylksek oldugu bulunmustur.

Bunu takiben okul ikliminin alt faktorlerinde cinsiyet farkinin anlamh diizeyde oldugunu
gormek amaciyla Tek Degiskenli Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari incelenmistir. Cok sayida
ikili karsilastirma sonucunda olusabilecek 1. Tiphata payini kontrol etmek amaciyla Bonferonni
diizeltme yontemi kullanilmis ve her bir ANOVA sonucu a = .006 (a= .05/8) diizeyinde
degerlendirilmistir

Tablo 3. Ebeveyn okul iklimi élceginden ve alt faktérlerinden aldiklari puanlarin cinsiyetlerine gére
ortalama ve standart sapmalari

Cinsiyet X Ss N
Kadin 14.72 2.576 194
Akademik Odak Erkek 17.58 1.956 82
Total 15.57 2.739 276
Kadin 18.44 1.976 194
Bagar1 Motivasyonu Erkek 19.98 1.401 82
Total 18.90 1.954 276
Okul miidiirii ilgi ve Kadin 26.84 4.839 194
hassasiyeti Erkek 31.43 3.410 82
Total 28.21 4.927 276
_ Kadin 11.95 1.788 194
Isbirlikli Karar Verme Erkek 12.93 2127 82
Total 12.25 1.944 276
Kadin 11.19 2.379 194
Ebeveyn katilhimi Erkek 12.52 3.255 82
Total 11.59 2.732 276
Kadin 17.11 2.378 194
Okul Binasi Erkek 18.78 2.194 82
Total 17.61 2.443 276
Kadin 18.58 2.713 194
Okul-Toplum iligkisi Erkek 21.51 2.465 82
Total 19.45 2.959 276
) ) _ Kadin 28.77 4.043 194
Ogrenci-Ogretmen Iliskisi Erkek 32.34 2.838 82
Total 29.83 4.064 276

Alt faktorler bazinda yapilan ANOVA sonuglarina gore, ebeveyn okul iklimi algisinin erkek
veliler de kadin velilere gore anlaml derece de daha yiliksek oldugu bulunmustur. Buna gore
ebeveyn okul iklimi alt faktorlerinin tiimiinde erkek ve kadin katilimcilar arasinda anlamh
diizeyde oldugu farklilik bulunmustur. (Sirasiyla, Akademik Odak, F(1,274) =81,411 p <.01,n2 =
.229; Basar1 Motivasyonu, F(1,274)= 41,270, p <.01, 12 =.131; Okul miidiiri ilgi ve hassasiyet,
F(1,274)= 61,018, p <.01,n2 =.182); Isbirlikli karar verme, F(1,274)= 15,416, p <.01,12 =.053;
Ebeveyn katilimi, F(1,274)= 14,287, p <.01, 12 =.050; Okul Binasi, F(1,274)= 29,427, p <.01,12
= .097; Okul-Toplum iligkisi, F(1,274)= 70,834, p <.01, n2 = .205; Ogrenci-Ogretmen iliskisi,
F(1,274) =52,799, p <.01,12 =.162).

TARTISMA

Okul iklimi, siddet (Brookmeyer, Fanti ve Henrich, 2006; Goldstein, Young ve Boyd, 2008),
zorbalik ( Meyer-Adams ve Conner, 2008; Yoneyama ve Rigby, 2006), okul terki (Lee ve Burkam,
2003; Worrell ve Hale, 2001), uyusturucu madde kullanimi (LaRusso, Romer ve Selman, 2008)
gibi birgok psikolojik degiskenle iliskili olmasi nedeniyle egitim alaninda goérev alan yoneticiler,
ogretmenler ve psikolojik danigsmanlar icin 6nemli bir kavramdir. Ciinkii bu mesleklerin ortak
amaci 6grencilerin hem akademik acidan hem de psiko-sosyal acidan gelismesi ve bu siirecten
de keyif almasini saglamaktir. Bu sorunlarin 6nlenmesi i¢in 6gretmen, 6grenci ve velinin okul
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iklimi algist bir biitiinliik gostermektedir. Velilerin okul iklimi algis1 6gretmen- veli iliskisini,
velinin okula iliskin ilgisini, 6gretmen ve 6grenci motivasyonunu da etkileyecektir. Bu nedenle
siddet, okul devamsizligi, okul terki, madde kullanimi gibi olumsuz durumlarin 6nlenmesinde
veli okul iklimi algisinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveyn-o6gretmen iliskisinin
Ogrencinin hem okul uyumu hem de akademik basari lizerinde etkisinin oldugu bilinmektedir
(Schueler vd., 2014; Way, Raddy ve Rhodes, 2007). Bu nedenle bir okulu degerlendirirken
ebeveyn goriisiine de yer vermek gerekmektedir. Bu konuda 6l¢gme yapabilmek i¢in énce bu
kavramin isevuruk tanimini yapabilmek ve bu tanima bagl olarak gelistirilen gecerli ve glivenilir
6lcme araglarinin bulunmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada Ebeveyn Okul iklimi Olcegi’'nin Tiirkce Form’'unun temel gecerlik ve
giivenirlik 6zellikleri incelenmistir. Bu amacla 6l¢egin faktor yapisi ve i¢ tutarliligl incelenmistir.
Olgegin yap1 gecerligini test etmek icin dogrulayic1 faktor analizi kullanilarak, Haynes, Emmons
ve Comer (1994) tarafindan gelistirilen 6zgiin formdaki sekiz faktorli yapi test edilmistir.
Olgegin sekiz faktorlii formunun giivenirlik diizeyini test etmek icin Cronbach Alpha katsayisi ve
konjenerik olciimler icin daha uygun sonuclar verdigi ifade edilen McDonald'in (omega)
katsayis1 hesaplanmistir. Bulgular 6lgegin Tiirk¢e formunun yeterli diizeyde i¢ tutarliga sahip
oldugunu gostermistir. Yani, bulgular, Ebeveyn Okul iklimi Olgeginin Tiirkce formunun sekiz
faktorlii bir yapiya sahip, gecerli ve glivenilir bir 6lgek oldugunu destekler nitelikte oldugunu
gostermektedir.

Yapilan ¢alismada 6l¢ek bulgulari ile birlikte cinsiyet degiskenine gore ebeveyn okul iklim
algisinin degisip degismedigi incelenmistir. Arastirma bulgusu erkek ebeveynler ile kadin
ebeveynlerin okul iklim algilarinin anlamlh diizeyde farkli oldugunu, erkek ebeveynlerin kadin
ebeveynlere gore olumlu okul iklim algisina sahip olduklar1 bulunmustur. Alan yazinda veli
cinsiyeti ile iliskili calismaya rastlanmamakla birlikte bu bulgu i¢in kiiltiirel ve sosyal faktorlerin
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim sistemimizde veli olarak kadinlarin daha fazla 6n
planda olmas1 ve ¢ocuklarinin okul sorunlariyla birebir karsilasmalar1 ve ¢éziim iiretmeye
calismalar1 nedeniyle bu sonucun ortaya ¢iktig1 diistiniilmektedir. Bu bulguya bagh olarak erkek
ebeveynlerin okul yapisina katilim diizeylerinin de ele alindig1 arastirmalar gergeklestirilebilir.

Okul iklimi kavrami ¢ok boyutlu yapisi geregi okulun tiim paydaslarinin (okul yoneticisi,
ogretmenler, psikolojik danismalar, 68renciler ve yardimci personel) isbirligi icinde calismasi
gereken 06zel bir konudur. Bu isbirliginin saglanmasinda, yapilacak c¢alismalarin koordine
edilmesinde ve siirdiiriilmesinde okul psikolojik danismanlari ¢ok énemli bir géreve sahiptir. Bu
nedenle okul ikliminin gelistirilebilmesi ile ilgili olarak okul psikolojik danismanlar1 sahada
calisan uzmanlar olarak bu ¢alismadan yararlanabilirler.

Daha oncede belirtildigi gibi ekolojik bir sistem olan okul, ac¢ik bir sistemdir ve agik
sistem olmasi 6grenci merkezli diger paydaslarla isbirligini zorunlu kilmaktadir. Isbirligi
icerisinde olunan en 6nemli paydaslar ise velilerdir. Okul, etkilesime izin veren, paydaslari
tarafindan aktif olarak kullanilan, benimsenen bir mekandir. Bununla birlikte degisen diinyanin
ve toplum yapisinin doniisen ihtiyaclarina cevap verebilen bir yap1 sergilemesi icin ebevynlerin
aktif roliiniin zorunlulugu s6z konusudur. Bu nedenle okul iklimi ile ilgili ebeveyn algisinin
o6neminin kacinilmaz oldugu diisiiniilmektedir.

Diger taraftan ebeveyn-okul iligkisinin 6nemi Milli Egitim Bakanlig1 Temel Kanunu’'nda da
vurgulanmaktadir. (MEGSB, 1987). Bu yasada; “Tirk Milli Egitim sisteminin bir amaci da
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmaktadir (Md. 2/3). Egitim
kurumlarinin amaclarinin gerceklestirilmesine katkida bulunmak i¢in okul ile aile arasinda
isbirligi saglanir. Bu maksatla okullarda okul-aile birlikleri kurulur (Md. 16).” Seklinde ifade
edilmektedir.

Sonug olarak, okul iklimi kavrami ¢ok boyutlu yapisi geregi okulun tiim paydaslarinin
(okul yoneticisi, 6gretmenler, psikolojik danismalar, 6grenciler ve yardimci personel, veliler)
isbirligi icinde calismasi gereken 6zel bir konudur. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alismada Ebeveyn
Okul Iklimi Olgegi”nin psikometrik 6zellikleri incelenmistir ve yapilan istatistiksel
degerlendirmeler Ebeveyn Okul iklimi Olgegi'nin Tiirkce formlarinin iilkemiz icin gecerli ve
giivenilir oldugu konusunda kanitlar saglamistir. Bu kapsamda 6l¢cegin olumlu okul iklimini
gelistirmek amaciyla sahada ¢alisan uzmanlar tarafindan hazirlanacak programlara kaynaklik
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edecegi dusiiniilmektedir. Son olarak bu arastirmada, kesitsel veri toplama yontemi ve kolay
ulasilabilir 6rnekleme (convenient sampling) yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi bazi
sinirhiliklara sahiptir. Bu siirhiliklar1 gidermek amaciyla, segkisiz 6rnekleme yontemi ve test
tekrar test analizi kullanilarak 6lgegin zaman icerisindeki giivenirligin tekrar test edilmesi
onerilmektedir.
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