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Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenen Olmalarinin Infografik
Araciliiyla Desteklenmesi: “Nasil Daha Iyi Ogrenebilirim?”

Supporting Students as Self-Regulated Learners with Use of
Infographics: “How can I Learn Better?”
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0z. Ogretim siireclerinde uygun teknolojik siireclerin ve kaynaklarinin kullanilmasiyla égrenmenin
gelistirilmesi ve kalici olmasi amacglamaktadir. Bu dogrultuda o6grenme ortamlarinda bilginin
gorsellestirilmesini saglayan yontem ve teknolojilerin kullanilmasiyla 6grenmenin gii¢lendirilmesi ve
0zdlizenleme stireclerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Karma ydntem arastirmasinin kullanildig1 bu
calismada, Ogretmen adaylari nasil daha iyi Ogrenebileceklerini yansittiklar1 infografikleri
tasarlamislardir. Calismaya 2016-2017 gliz doneminde 1. Sinif 6grencisi olan 21 6gretmen adayi
katilmistir. Arastirmada nitel veriler ilk olarak, tematik analiz kullanilarak 6gretmen adaylarinin, kendi
6grenme yontemlerini yansittiklar1 infografiklerin, o6zdiizenleme siireclerini kapsama potensiyeli,
Zimmerman'in (2000) ozdizenleme modeli temelinde gelistirilen gosterge listesi rehberliginde, iki
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmada ikinci olarak nitel veriler 6gretmen adaylarinin
infografik tasarlama stirecine iliskin gorisleri, acik uclu sorular araciligiyla toplanmistir. Sonug olarak
uzmanlarin goérisleri incelendiginde, katilimcilarin kendi 06grenme yo6ntemlerini yansittiklar:
infografiklerin 6zdilizenleme siireclerini kapsadig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
goriislerine uygulanan tematik analiz sonuglarina gore infografik hazirlama siirecinde, katilimcilarin
0zdlizenleme becerilerinin desteklendigi goriilmiistiir. Son olarak arastirmanin nicel verileri, donem
boyunca desteklenen o6zdiizenleyici 68renme siiregleriyle infografik etkinliginde degerlendirilen
6zdiizenleme becerileri arasinda anlaml bir iligki (r = .60) oldugu saptanmistur.

Anahtar Soézciikler: Teknoloji entegrasyonu, 6zdiizenleyici 6grenme, 6zdiizenleme becerileri, infografik,
Ogretmen adaylari, web tabanli teknoloji araglari

Abstract. In the educational processes, it is aimed to enhanced learning and make it permanent with the
use of appropriate technological processes and resources. Accordingly, it is aimed to strengthen learning
and support self-regulatory processes with the use of methods and technologies that visualize the
knowledge in learning environments. In this mixed method research, preservice teachers designed
infographics, which reflected how they could learn better. The study included 21 freshman preservice
teachers during in the Fall semester of 2016-2017. Firstly, the study was conducted qualitatively by using
thematic analysis and the potential of infographics reflecting the learning methods of preservice teachers
to include self-regulatory processes. They were evaluated by two experts under the guidance of an
indicator list developed on the basis of Zimmerman’s (2000) self-regulation model. Secondly, views of
preservice teachers on the process of designing infographics were obtained qualitatively, via open-ended
questions. Data analysis of the experts’ opinions showed that infographics reflecting the learning
methods of participants include self-regulatory processes. In addition, according to the results of
thematic analysis of views of preservice teachers; it was seen that self-regulatory skills of participants are
supported in the process of preparing infographics. Finally, in the study it was observed that there was a
significant relationship (r = .60) between self-regulatory processes that were supported throughout the
semester and self-regulatory skills that were evaluated in the infographics activity.

Keywords: Technology integration, self-regulated learning, self-regulatory sKkills, infographics, pre-service
teachers, web based technologies
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SUMMARY
Introduction

Learning and teaching processes, aim to support learning and make it permanent with the
integration of information and communication technologies (ICT). Accordingly, it is aimed to
strengthen learning and develop self-regulatory skills with the use of technologies that support
knowledge via searching, finding, sharing and reconstructing on the basis of appropriate
pedagogical approaches. Self-regulated learners can use processes such as monitoring,
reflection, questioning, and self-assessment to conduct learning activities that support
knowledge creation, comprehension, and higher order learning (Stubbé & Theunissen, 2008).
Eeven though the Web based technologies have a high potential of supporting self-regulatory
processes, there is a limited number of studies in this area (Kitsantas & Dabbagh, 2010). The
preservice teachers in the study formed infographics that would reflect their learning skills used
in learning processes. In other words, the preservice teachers were asked to evaluate their own
learning under the title “How can I learn better?”, reflect information about their own learning
processes via infographics and share their opinions on the process of designing infographics.
The research problems sought to answer the following questions: 1) What is the potential of
infographics reflecting the learning processes of preservice teachers to cover self-regulatory
skills? 2) What are the opinions of preservice teachers on the process of designing infographics?
3) Is there a relationship between self-regulatory processes that were supported throughout the
semester and self-regulatory skills that were evaluated in the infographics?

Methodology

Educational Principles and Methods course covers learning and teaching principles,
management, and main components of design processes. The preservice teachers enrolled in
this course, conducted their studies in integration with self-regulatory processes. At the end of
the semester, they evaluated their own learning processes considering the different learning
theories. They learnt and formed “How can I learn better?” infographics. The study group
consists of freshman preservice teachers (n=21) registered to the course that offered at a
foundation university in Ankara in the Fall semester, 2016. Among the participants; 2 (10%) are
male and 19 (90%) female. In this mixed methods research, thematic analysis was used and the
potential of infographics synthesizing the learning methods of preservice teachers (n=21) to
include self-regulatory processes was evaluated by two experts with an indicator list developed
on the basis of Zimmerman’s (2000) self-regulation model. In the evaluations made by the two
experts, the minimum value, the maximum value, the average and the standard deviation values
obtained by the index items which are common in the number of coding in the "existent"
category. The experts evaluated the infographics using the indicator list according to the
existence (E), uncertainty (U) and non-existence (NE) of relevant self-regulatory processes.
According to the results of frequency analysis, it was determined that Min. Value = 9, Max. Value
= 41, Mean= 31.55, and Standard Deviation = 9.39 by the indicator items which are common in
the number of coding in the "existent" category. The thematic analysis was used in examining
the opinions of preservice teachers (n=120) on the processes of designing infographics,
contributions of preparing infographics (digital literacy, visual literacy, self-regulatory skills,
technology integration, organization of knowledge, permanent learning, product) and obstacles
faced in this processes. Kappa coefficient was found as 0.84 (p=0.000), which indicated good
reliability of the coding (Wood, 2007). Finally, the relationship between self-regulatory
processes that were supported throughout the semester and self-regulatory skills that were
evaluated in the infographics activity was examined.

Results

The frequency results of indicator items for the first research question show that some of
the indicators (e.g. time management, focusing attention, causal attributions, self-observation,
outcome expectations, satisfaction) were below the average (Mean=31,55); whereas some other
indicators (e.g. goal setting, planning, goal orientation, self-efficacy, self-instruction, self-
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experimentation, imagery, task strategies, strategy change help seeking, organization of the
learning environment, self-evaluation) were above the average. Regarding the second research
question; 120 data concerning the opinions of preservice teachers on the process of preparing
infographics, contributions and obstacles of preparing infographics and were coded under the
themes of “adoption”, “benefit” and “obstacle”. The theme of adoption includes infographics
itself as a tool and useful a tool. The theme of benefit includes the sub-themes of digital literacy,
visual literacy, self-regulatory skills on the basis of Zimmerman's (2000) self-regulation model,
knowledge organization, permanent learning, technology integration and product. Finally, the
problem they encountered in the infographics preparation process were coded under the theme
of "obstacle" which is lack of time. The third research question investigated the relationship
between self-regulatory processes of preservice teachers that were supported throughout the
semester and self-regulatory skills that were evaluated in the infographics activity. As a result of
the Pearson correlation coefficient r(19) = .60, p < .002 (1-tailed) indicated that there was a
significant relationship between them.

Discussion and Conclusion

Similar self-regulatory processes exist between the self-regulatory skills reflected by
preservice teachers in infographics and their opinions about designing infographics. For
example; setting goals, self-instruction, self-experimentation, imagery, task strategies, self-
evaluation, and help seeking. It is also noteworthy that evaluations of experts regarding time
management skills were below the average and the preservice teachers had no opinions on time
management skills. The preservice teachers indicated that they had adopted the use of
infographics and found it useful. Based on their opinions; it can be stated that infographics
contribute to permanent learning skills and infographics as a knowledge visualization tool
whose content is developed by learners and to the enrichment of the learning experience of
preservice teachers by supporting their creative and critical thinking skills and motivation
processes. The participants indicated that the process of designing infographics supported
digital literacy skills including the skills of access to information, regulation, analysis, evaluation
and use of information obtained from different resources by using digital tools. The participants
also emphasized that the process of designing infographics supported visual literacy skills
including the skills visualizing the knowledge by coding and organizing in the activity of
expressing learning methods and skills that were effective on their own learning processes, in
other words the visual reading-writing skills. In addition, the participants emphasized the
importance of preparing infographics, an effective example of technology integration into
learning-teaching processes. It is stated that infographics as a Web based technology encourages
learners to participate in learning processes actively rather than using the available contents
passively (Brown and Adler, 2008), thus supports self-regulatory skills. Finally, the study
displays a significant relationship between self-regulatory processes that were supported
throughout the semester and self-regulatory skills that were evaluated in the infographics. In
other words, activities supporting self-regulatory processes being sustained within the scope of
the lesson were found to be effective. Related studies show that there is a limited number of
studies designing technology enhanced learning environments that support self-regulatory
processes. The lack of studies in which learners are aware of their own learning processes and
reflect how better they learn and which investigate self-regulatory skills in this processes, makes
this study significant for the literature.
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GIRIS

Ogrenme ve 6gretme siireciyle bilgi ve iletisim teknolojileri’nin (BIT) entegrasyonunun
saglanmasiyla anlamli 6grenmenin desteklenmesi ve kalici olmasi amacglanmaktadir. Bu
dogrultuda Ogrenenlerin kavramsal bilgiyi 6grenme ve bilgiyi anlamlandirma, yeniden
yapilandirma, transfer etme dolayisiyla kendi 6grenme siireclerini diizenleme becerilerinin
giiclendirilmesi 6nem kazanmaktadir (Steffens, 2006; Kitsantas & Dabbagh, 2010; Winne,
Nesbit, Kumar, Hadwin, Lajoie, Azevedo & Perry, 2006). BIT’in bu siirece sagladig1 katkilar
arasinda, teknolojik siireclerin ve uygulamalarin gelistirilmesiyle birlikte bu teknolojilerin ve
uygulamalarin uygun pedagojik yaklasimlar temelinde kullanilmasi yer almaktadir (Chen &
McGrath, 2004; Dron, 2007; Roblyer, 2006). Bu amacla BIT; cokluortam egitim materyallerinin
tasarlandig1 yazilim araglarindan, tarayicilar veya sosyal aglar gibi siklikla kullanilan araglara
kadar cesitlilik gostermektedir.

Bu cesitlilik arasinda yer alan web tabanli teknoloji araglar1 6grenenlere, 6grenme ve
O0gretme silirecinde geribildirim vermek ve geribildirim almak gibi firsatlar saglayarak
etkilesimde bulunma, 6gretmenlere de bir gérevin nasil gerceklestirilecegine dair modelleme
firsatlar1 sunmaktadirlar (Kitsantas & Dabbagh, 2011). Ayrica bu cesitliligin 6grenme ¢iktilari
(Wang, Calandra, Hibbard, & McDowell Lefaiver, 2012), isbirligi ve geribildirim (Kitsantas &
Dabbagh, 2011; Gao, 2003; Graessar, Lu, Jackson, Mitchell, Vantura, Olney & Louwerse, 2004),
bilginin sunulmasi ve paylasilmasi, 6grenenin performansim etkili bir sekilde sergilemesi
(Mayer, 2005; Winne & Perry, 2000), 6zyansima (Gie, Xie & Chen, 2008; Kauffman, 2004; van
den Boom, Paas, van Merrienboer, & van Gog, 2004), iistbilissel siirecler (Aleven, McLaren, Roll
& Koedginer, 2006; Kramarski, 2002 ) ve 6grenme yaklasimlar: (Jairam & Kiewra, 2010; Lee,
Lim, & Grabowski, 2010) tizerindeki etkilerini arastiran ¢alismalarda bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6zdiizenleme ve giidilenme diizeylerini artirmak icin teknolojiyle
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, 6grenenin akademik performansini
desteklemekle birlikte 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesine katki saglamaktadir
(Haslaman, 2015; Haslaman, 2017; Kitsantas & Dabbagh, 2010; Lépez-Morteo & Ldpez, 2007;
Nicol, 2009; Manlove, Lazonder & de Jong, 2009; Yot-Dominguez, C., & Marcelo, C. 2017).
Ornegin, aragtirmalar hedef belirleme, kendini izleme ve 6zdegerlendirme gibi 6zdiizenleme
slireclerinin deneyim ve kaynak paylasim araglarinin (6rnegin; blog ve viki) kullanimiyla
desteklendigini; yardim arama becerisinin iletisim araglarinin kullanimiyla gelisebildigini
gostermektedir (Azevedo & Hadwin, 2005; Chang, 2007).

Ozdiizenleyici Ogrenme ve Ozdiizenleyici Ogrenmenin Web Tabanh Teknoloji Araglariyla
Desteklenmesi

Zimmerman (2000) tarafindan 6zdiizenleme, “kisisel hedefleri gerceklestirmek amaciyla
birey tarafindan gelistirilen, planli ve dongiisel olarak uyarlanan diisiince, duygu ve eylemler”
olarak ifade edilmistir (p.14). Ozdiizenleyici 6grenme; 6grenenin, kendi 6grenme ortamini
diizenlemesi; Ogrenmeyi Ogrenmesi, yonetmesi ve degerlendirmesi icin gerekli adimlari
atmasidir (Zimmerman & Schunk, 1989). Bu siirecte istbilis; akademik olarak 6grenenlerin
giclii ve zayif yonlerini bilmeleri, gorevlerin taleplerini karsilama icin en iyi sekilde
uygulayabilecekleri bilissel kaynaklar1 ve 68renme siireclerini diizenleme ve sonuglarini elde
etmek amaciyla gorevlerin nasil ilistesinden geleceklerine karar verme konusundaki bilgilerini
harekete gecirmektedir (Winne & Perry, 2000).

Ozdiizenleme siirecini tamimlayan modellerden birisi olan Zimmermanin (2000)
6zdlzenleme modeli birbirleriyle iliskili dongiisel li¢ evreden olusmaktadir. Calismada temel
alinan modelin evreleri; 6ngori (6grenme ¢abasindan dnce gelen stiregler), performans/iradesel
kontrol (6grenme sirasinda olusan siirecler) ve 6zyansima (6grenme sonrasinda ortaya ¢ikan
stirecler) evreleridir. ilk evrede, 6grenenler 6grenme etkinliginin analizini yaparak; gorevin
gerceklesmesinde giidiillenmeyi destekleyen 6zyeterlik, deger verme, ilgi duyma gibi kisisel
inanclar yardimiyla hedeflerine ulasma ve 6grenme siireclerini tamamlama amaciyla planlarin
yapmaktadirlar (Zimmerman, 2000; Pintrich, 2000). ikinci evre olan performans/iradesel
kontrol evresi, 6zkontrol ve 6zgozlem olmak iizere iki alt siireci kapsamaktadir. Ozkontrol siireci
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0zogretim, dikkatini odaklama, zihinsel canlandirma, gorev stratejileri gibi siirecleri icermekte
olup; 6grenenlerin goreve odaklanmalarina ve ¢abalarini en iyi sekilde kullanmalarina yardim
ederek; 6grenenin gorevle ilgilenmesi, gorevin tamamlanmasi ve bu amaca yo6nelik giidiillenme
diizeyinin artmasim desteklemektedir. Ozgozlem siireci, dzkayit ve oézdeneme siireglerini
kapsamakta olup 6grenenin kendi performansini, icinde bulundugu ortamin kosullarini ve
performansinin etki diizeyini izlemesidir. Son evre olan 6zyansima evresi, 6§renme c¢abasini
izleyen siiregleri icerir. Ozyarg: ve 6ztepki olmak iizere iki alt siireci bulunmaktadir. Ozyarg
stireci, 0©zdegerlendirme ve sonuglara nedensel anlam yiiklemeyi icermektedir.
Ozdegerlendirme, 6grenenin kendi performansini diizenli ve sistematik bir sekilde Kkisisel
hedefleri ile karsilastirmasidir.

Ozdiizenleme becerilerine sahip olan 6grenenler, izleme, yansima, sorgulama ve
ozdegerlendirme gibi siirecleri kullanarak bilgiyi yapilandirma, anlama ve daha tst diizey
o6grenmeyi destekleyen o0grenme etkinliklerini ytriitebilmektedirler (Stubbé & Theunissen,
2008). Bu etkinliklerin tasarlanmasinda 6grenenler, web tabanli aracglar1 kullanarak kendi
O0grenme siireclerini yonetebilmekte, 6grenme iceriklerini hazirlama ve degerlendirme amaciyla
yeni firsatlar yakalayabilmektedirler. Bu kapsamda, web tabanli teknolojiler farkl fikirlere ve
sunumlara erisimi saglayarak iletisimi giiclendirip, yansitict s6ylemlere ve isbirligine dayal
icerigin yapilanmasini destekleyerek etkili olmaktadirlar (McLoughlin & Lee 2010).

Web tabanl teknolojilerinin 6grenme ve 6gretme siireclerine entegrasyonunun sagladigi
katkilar arasinda; web giinltkleri, vikiler ve sosyal ag siteleri gibi uygulamalar ve 6grenme
topluluklar1 araciligiyla bilgi kazanimimin desteklenerek, kisisel ve sosyal Ogrenme
deneyimlerinin zenginlestirilmesi bulunmaktadir (Alexander, 2006). Ayni1 zamanda sosyal
varlig, kisisellestirmeyi ve kullanic1 tarafindan icerigin olusturuldugu ortamlarin gelistirilmesi
sagladig1 diger katkilar arasinda yer almaktadir (Jones, 2008; Kramarski & Michalsky, 2010).
Icerik gelistirmeye imkan veren teknolojilerin kullanicilara, igerik iiretimi ve paylagimini
kolaylastiran bir yap1 sunmasi; bireylerin kendi 6grenme siireclerini yoneten, ayni zamanda
bilgiyi ilireten ve yapilandiran o6grenenler konumunda olmalarim1 kolaylastirmaktadir.
Dolayisiyla web tabanli teknolojilerinin 6zdilizenleyici 0grenme siireclerini destekleme
potansiyeli oldugu (Kitsantas, 2013; Jarvela, Naykki, Laru, & Luokkanen, 2007; Rosen & Nelson,
2008) goriilmektedir. Ancak alanyazin incelendiginde bu alandaki arastirmalarin kisitli oldugu
goriilmektedir (Kitsantas & Dabbagh, 2010). Bu noktada web tabanlh teknolojilerinin etkili bir
sekilde Ogrenme ve Ogretme silirecine entegrasyonunu destekleyen c¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu calismada igerik gelistirmeye imkan veren ve igerigin paylasimini
kolaylastiran infografik araciligiyla 68retmen adaylarinin “Nasil daha iyi 6grenirim?” temasi
altinda kendi 6grenme siireclerini yansitmalari istenmistir. Infografik karmasik bilgileri,
verilerin veya fikirlerin gorsellestirilmesi yoluyla kolayca anlasilabilecek bir sekilde izleyiciye
iletme bicimi olarak tanimlanmaktadir (Smiciklas, 2012). Benzer bir tanimda infografik
kullaniminin iki genel amaci oldugu belirtilmistir (Holsanova, Holmberg & Holmqvist, 2009).
Birincisi kullanici tarafindan karmagik olaylarin ve yapilarin agiklanmasidir. ikincisi ise
okuyucularin eylemin karmasik yapisini veya bir siirecin asamalarinin nedenlerini ve etkilerini
daha kolay kavramsallastirip anlamalarinin saglanmasidir. Diger bir ifadeyle anlaml 6grenmeyi
destekleyen infografikler, anlamli 6grenme siirecinin gerceklesebilmesinde arag
konumundayken, tasarlanan gorsel bilgi anlamli 6grenme siirecinin Uriini ve amaci
konumundadir (Nuhoglu-Kibar & Akkoyunlu, 2015). Anlam olusturabilme amaciyla bilgiyi
gorsellestiren 6grenenler; icerik olusturma, diizenleme ve yonetme c¢abalarini yapilandirirken
ozdlzenleme siireclerini ve Ust diizey diisinme becerilerini de harekete gecirmektedirler
(Herzig, 2004; Lim & Ching, 2004; Roblyer, 2006). infografikler, 6grenenlerin bilgi ve fikirlerinin
tasarim ve teknoloji araciligiyla yansimalar1 olarak da goriilebilir. Dolayisiyla infografik,
Ogrenenlere list diizey basarilarini sergileme imkani veren alternatif bir degerlendirme araci
olarak da 6grenme ve 6gretme siirecine katki saglamaktadirlar (Schrock, 2014).

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6zdiizenleyici 6grenme deneyimlerini giiclendirmek
amaciyla infografiklerden yararlanilmistir. Ogretmen adaylarindan, 6grenme siireclerinde
uyguladiklar1 6grenme yontemlerini ve 6grenme yaklasimlarini yansitacaklar1 infografikleri
olusturmalar: istenmistir. Calismada katilimcilarin, kendi 6grenme siire¢lerinin bilesenlerini
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olusturan diizenleme, yonetme ve degerlendirme becerilerinin, 6zdiizenleme becerilerini
yansitma potansiyeli arastirilmistir. Bu dogrultuda yanit aranan arastirma sorulari sunlardir:
e Ogretmen adaylarinin kendi 6grenme siireclerini kapsayan infografiklerin,
6zdiizenleme becerilerini yansitma potansiyeli nedir?
e Ogretmen adaylarinin infografik hazirlama siirecine iliskin goriisleri nelerdir?
e Dersin iceriginde islenen o6zdiizenleyici 6grenme siirecleriyle infografiklerde
gozlenen 6zdlzenleme becerileri arasinda iliski var midir?

YONTEM

Calismada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem arastirmasi
kullanilmistir. Karma ydntem arastirmasi degiskenler arasinda var olan iligkilerinin ac¢iga
cikarilmasina, aciklanmasina ve derinlemesine arastirilmasina; degiskenler arasindaki iliskilerin
dogrulanmasina veya capraz gecerliginin saglanmasina imkan vermektedir (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012). Arastirmada, karma yontem arastirmasi desenlerinden arastirmaci tasarim deseni
kullanilmistir. Bu tasarimda arastirmacilar o©ncelikle bir olgunun altinda yatan oOnemli
degiskenleri kesfetmek amaciyla nitel yontemleri, ikinci olarak degiskenler arasindaki iliskileri
arastirmak amaciyla nicel yontemleri kullanmaktadirlar (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Arastirmanin nitel boyutunda, birinci arastirma sorusunu olusturan 6gretmen adaylarinin
hazirlamis olduklar1 infografiklerin incelenmesiyle, ikinci arastirma sorusu olan 6gretmen
adaylarinin infografik tasarlama siirecine iliskin goriislerinin incelenmesinde tematik analiz
kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, dersin igeriginde islenen 06zdiizenleyici 6grenme
etkinlikleriyle infografiklerde go6zlenen 0Ozdiizenleme becerileri arasindaki iliskinin
degerlendirilmesinde Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Ankara’da bulunan bir vakif {iniversitesinin 2016 giiz doneminde agilan
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine kayith, 1. Simifa devam etmekte olan 6gretmen adaylarindan
(n = 21) olusmaktadir. Katilimcilarin 2’si (% 10) erkek ve 19’u (% 90) kadindir.

Arastirmada orneklem yodntemi olarak kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi/uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
ornekleme yontemidir. Uygun 6rnekleme yonteminde, arastirmacilar uygun gordiikleri veya
tanidik olan bir 6rneklem iizerinde ¢alismaktadirlar. Boylece 6rneklem secimi, daha kolay ve
daha pratik olmaktadir (Yildirim & Simsek, 2008). Bu ¢alismada, dersin kapsaminda 6gretmen
adaylarindan yapmalari beklenen etkinlikler arastirmanin verisini olusturdugundan kolay
ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Calismanin gerceklestirildigi “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi, 6grenme ve Ogretim
stireclerinin ilkelerini, yaklasimlarini, tasarim siirecinin ana bilesenlerini (planlama, 6grenme ve
ogretim, degerlendirme), yoéntem ve tekniklerini kapsamaktadir. Ogretmen adaylar1 dénem
boyunca c¢alismalarinda, dersin icerigiyle Zimmerman'in (2000) o6zdlzenleme modelini
etkilesimli bir sekilde yiiriitmiislerdir. Katilimcilar siirecte hazirladiklari ¢esitli etkinliklerle
(makale inceleme, tartisma, sunum vb.) 6zdiizenleme siireglerini farkl acilardan incelemislerdir.

Ogretmen adaylar1 dénem boyunca infografik hazirlama ve infografik cesitlerini iceren
uygulamalar:1 incelemislerdir. Siirecte farklh infografik hazirlama araglarin1 arastirmalarina
ragmen Piktochart aracim1 tercih etmislerdir. Piktochart, hazir temalarin kullanilarak
infografiklerin hazirlanabildigi, basit bir araytize olan bir web 2.0 uygulamasidir.

Donem sonunda ise 6gretmen adaylarindan, dénem boyunca arastirdiklari farkli 6grenme
kuramlar1 1518inda, kendi 6grenme siireclerini degerlendirerek “Nasil daha iyi 6grenirim?”
temasi altinda infografik olusturmalar1 ve infografik olusturma siirecine yonelik gortsleri
istenmigtir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar infografikler ve bunlara yénelik goriigleri
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arastirmanin veri setini olusturmaktadir. (infografik érnekleri kaplayacagi yer nedeniyle
makalede sunulmamustir. ilgili okuyucular yazardan isteyebilirler)

Veri Toplama Araclar

Arastirmada nitel veri toplama araglari kullanilmistir.
Gosterge listesi: Zimmerman'in (2000) o6zdiizenleme modeli ¢ercevesinde, katilimcilarin
tasarladiklar1 infografiklerin 6zdiizenleme becerilerini yansitma potansiyeli arastirilmistir.
Zimmerman (2002), o6zdlzenleme siireclerini destekleyen 6grenme ortamlarinin asagidaki
stirecleri kapsamasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu siirecler;
¢ Yakinsal hedef koyma
e Bu hedeflere ulasmak i¢in giiclii stratejiler kullanma
e Kendi performansini izleme
e Belirledigi hedeflere uygun olarak icinde bulundugu fiziksel ve sosyal ortami yeniden
yapilandirma
e Zamani verimli kullanilma
e Uygulanan yontemi/stratejiyi degerlendirme
e Sonuglar1 anlamlandirma
e Elde ettigi deneyimleri gelecekteki yontem secimlerine uyarlama

Yukaridaki 6zdiizenleme siiregleri rehberliginde 22 maddeden olusan bir “Gdsterge
Listesi” olusturulmustur. Her gostergenin degerlendirilmesinde “Var” (infografik iceriginde
olmas1 durumu), “Yok” (infografik iceriginde olmamasi durumu) ve “Belirsiz” (infografik
iceriginde olup olmadigindan emin olunmamasi durumu) kategorileri kullanilmistir. Gosterge
listesinin i¢ gecerliginin saglanmasi amaciyla iki uzmandan listeyi incelemeleri istenmis ve
geribildirimleri dogrultusunda degisiklikler yapilarak gosterge maddeleri yeniden
diizenlenmistir (Tablo 2).

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu: Ogretmen adaylarimin infografik hazirlama
strecine iliskin goriisleri a¢ik uglu sorular aracilifiyla toplanmistir. Goriisme formunun ig
gecerliginin saglanmasi amaciyla, goriisme sorular1 iki uzman tarafindan incelenmistir. Pilot
calisma kapsaminda, bir 6gretmen adayi ile 6n goriisme yapilarak, sorularin anlasilir olup
olmadigi, katilimcinin cevaplarinin sorularin cevaplarina karsilik gelip gelmedigi kontrol
edilmistir. Soru maddelerinin gecerliginin saptanmasinin ardindan katilimcilara e-posta ile
gonderilip, yanitlamalar: istenmistir. Sorular:

e Ogrenme siirecinizi tanimlayan 6grenme kuramlarindan olusturdugunuz infografik
hazirlama etkinligine iliskin goriisleriniz nelerdir?

e Infografik hazirlama siirecinin sagladif1 yararlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

e Infografik hazirlama siirecinde karsilastiginiz engellere iliskin goriisleriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar infografikler tematik analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Braun ve Clarke’a (2006) gore bu nitel analiz yontemi katiimcilarin ifadelerindeki
anlam Oriintiilerini belirleyerek deneyimlerindeki gercekligi agiga ¢ikarmaktir. Birinci arastirma
sorusunda s6z konusu ifadelerin infografiklerle verildigi gozoniinde bulundurulursa ifade edilen
anlam ériintiilerinin dokiiman analizi yontemiyle incelendigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
kendi 6grenme sureclerini yansittiklar1 infografiklerin, 6zdiizenleme becerilerini yansitma
potansiyeli, Zimmerman'in (2000) oOzdiizenleme modeli temelinde gelistirilen gosterge
listesinde bulunan olgular rehberliginde degerlendirilmistir. Katilimcilarin tasarladiklar:
infografikler (n=21), 6zdiizenleyici 6grenme alaninda ¢alismalar1 bulunan biri uzman ve digeri
arastirmaci olmak iizere iki uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlar infografikleri, gosterge
listesi dogrultusunda ilgili 6zdiizenleme siire¢lerinin var (V), belirsiz (B) ve yok (Y) durumlarina
gore degerlendirmislerdir. ilk olarak arastirmacilar bireysel olarak tim infografikleri
incelemistir. Daha sonra degerlendirme sonuglarinin tutarliligi kontrol edilmistir. Farklilik
goriilen gosterge maddeleri tekrar incelenmistir. Iki uzmanin yaptig1 degerlendirmelerde, “var”
olma katagorisinde yer alan kodlama sayisi cinsinden ortak olan gésterge maddelerinin aldigi
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minimum deger, maksimum deger, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1'de yer
almaktadir. Her iki uzmanin, gosterge maddelerini degerlendirme puanlarinin toplamlari
alinarak olusturulan tablo degerleri ise Tablo 2’de sunulmaktadir.

Ogretmen adaylarinin, infografik tasarlama siirecine iliskin goriislerinin incelenmesinde,
nitel analiz yontemi olarak tematik analiz kullanilmistir. Arastirmada Braun ve Clarke'in (2006)
onerdigi alt1 asamali siirece (tiim verilerin bir ka¢ kez okunarak taninmasi, baslangi¢ kodlarinin
belirlenmesi, temalarin arastirilmasi, gézden gecirilmesi, isimlendirilmesi ve raporlanmasi) goére
uygulanan tematik analiz yontemiyle verilerdeki oriintiillerin (temalarin) tanimlanmasi,
derinlemesine analiz edilmesi ve raporlanmasi asamalarindan gecilmistir. Tematik analiz
sonucunda, 120 veri biriminden 30 tanesinin rastgele secilerek olusturulan kodlama listesine
gore baska bir uzmandan kodlamasi istenmistir. Arastirmaci ve diger uzmanin yaptiklari
kodlamalarin Cohen’nin Kappa analizi sonucunda Kappa katsayisi 0,80 olarak bulunmustur (p <
.001). Bu sonuca gore, kodlama listesine ait giivenirligin ¢ok iyi diizeyde oldugunu
goriilmektedir (Wood, 2007).

Tablo 1. Gésterge maddelerinin tanimlayici analizleri

) . Minimum Maksimum Standart
Gosterge Listesi Deger Deger Ortalama Sapma
22 Madde 9 41 31.55 9.390

Arastirmanin nicel verilerinin toplandig liglincli arastirma sorusunda, dersin iceriginde
islenen ozdiizenleyici 6grenme siirecleriyle infografiklerde gozlenen 6zdiizenleme becerileri
arasindaki iliskinin degerlendirilmesinde Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmistir.

Arastirmanin i¢ glvenirligini (tutarligini) artirmak icin bulgularin yorum yapilmadan
verilmesine 6zen gosterilmistir. Arastirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak
icin arastirmaya katilanlar, arastirmanin yapildigi ortam, elde edilen verilerin analizinde
kullanilan kavramsal cerceve, analiz yontemleri ile ilgili ayrintilh aciklamalara yer verilmistir.
Ayrica ¢alismanin katilimcilari, arastirmanin amacina katki saglayacak uygun kosullara sahip
bireylerden olusmaktadir.

BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Uzmanlar, 6gretmen adaylarinin kendi 6grenme yontemlerini yansittiklari infografiklerin
ozdlzenleme siireclerini destekleme potansiyelini degerlendirmislerdir. Gosterge maddelerinin
ortalamasma (31,55) gore sonuglar incelendiginde gelecege yonelik cikarimlarda bulunma,
zaman yonetimi stratejileri, dikkatini odaklama, basar1 ya da basarisizlik nedenlerini
degerlendirme, hedefe ulasilip ulasilamadiginin kontrol edilmesi, kendini izleme ve rapor tutma,
sonuc¢ beklentisi, 6zdoyum (memnuniyet/memnuniyetsizlik durumu) becerilerinin ortalamanin
altinda oldugu; hedef belirleme, plan yapma, hedefe yonelik olumlu duygular besleme, hedefe
ulasma niyeti (hedef yonelimi), 6zyeterlik inanci, 6z6gretim, 6zdeneme, zihinsel canlandirma,
gorev stratejileri kullanimi, kullanilan stratejinin etkili olmadig1 durumlarda degistirilmesi,
yardim arama stratejileri, bilgi toplama stratejileri, 6grenme ortamini yaplandirma, kendi
performansini degerlendirme, gostergelerinin de ortalamanin tstiinde oldugu goriilmektedir
(Tablo 2).

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin; infografik ve infografik hazirlama siirecini, bu siirecin sagladig
katkilar1 ve bu stirecte karsilastiklari sorunlari kapsayan goriisleri 120 veri birimi (VB) olarak
kodlanmistir. Katilimcilarin, infografiklerin kullanim amacini anladiklarina, bir arag¢ olarak
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benimsedikleri ve genel olarak yararl bulduklarina iliskin goriisleri “benimseme” temasi altinda
kodlanmistir. Ogretmen adaylarinin “yarar” temasi altinda infografik hazirlamanin kendilerine
sagladigr katkilar1 belirtmislerdir. Bu katkilar arasinda dijital okuryazarlik ve gorsel
okuryazarlik becerilerinin gelistigi, infografik hazirlamanin 6zdiizenleyici 6grenen olma
stirecine katki sagladigy, bilgiyi orgiitleme, kalic1 6grenme ve teknoloji entegrasyonu konularinda
deneyim kazandiklar1 ve slire¢ sonunda elde ettikleri iiriine yonelik goriisleri bulunmaktadir.
Son olarak infografik hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorun(lar) “engel” temas: altinda
kodlanmistir (Tablo 3). Katiimcilar “benimseme” alt temasi altinda, infografik hazirlamanin ve
kullaniminin kolay oldugunu, ¢ok giizel ve yararli bir uygulama oldugunu belirtmislerdir. 01
nolu katilimcinin "infografikle baslayan calisma siireci aslinda dénemimin giizel bitmesine sebep
oldu” (VB#14) ifadesi infografik kullanimini benimsedigini gostermektedir. Ayrica
katilmcilardan bazilarn infografikleri diger derslerinde ve mesleki yasantilarinda
kullanacaklarin ifade etmislerdir. Ornek olarak 015 nolu katihimcinin “Umarim infografik
kullanimi tiim derslerde yayginlasir” (VB#3) ifadesi verilebilir.

Tablo 2. infografiklerin 6zdiizenleme siireclerini yansitma potansiyelinin degerlendirilmesi

Gostergeler Frekans/Goriilme Diizeyi Var
Belirsiz Yok
1. Hedef belirleme 39 2 1
2.  Plan yapma 37 4 1
3. Hedefe yonelik olumlu duygular besleme 41 - 1
4. Hedefe ulasma niyeti (Hedef yonelimi) 38 1
5. Ozyeterlik inanci 38 4 -
6. Sonug beklentisi 29 12 1
7. Ozdgretim 37 4 1
8.  Dikkatini odaklama 18 18 6
9. Ozdeneme 38 4 -
10. Zihinsel canlandirma 39 2 1
11. Gorev stratejileri kullanimi 39 3 -
12. Kullanilan stratejinin etkili olmadig1 durumlarda degistirilmesi 34 5 3
13. Hedefe ulagilip ulagilamadiginin kontrol edilmesi 27 10 5
14. Zaman yonetimi stratejileri 14 18 10
15. Yardim arama stratejileri 37 4 1
16. Bilgi toplama stratejileri 33 7 2
17. Kendini izleme ve rapor tutma 26 13 3
18. Ogrenme ortamimi yapilandirma 36 5 1
19. Kendi performansini degerlendirme 40 1 1
20. Basar1 ya da bagarisizlik nedenlerini degerlendirme 17 14 11
21. Ozdoyum (memnuniyet/memnuniyetsizlik durumu) 28 11 3
22. Gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunma 9 22 11

Ogretmen adaylar1 “yarar” temasi altinda infografik hazirlamanin kendilerine sagladig
katkilar1 belirtirken “dijital okuryazarlik” alt temasinda (n=12), infografik hazirlama siirecinin
dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda katilimcilar,
infografik tasarlama siirecinde dijital araglar1 kullanarak bilgiye erisme diizenleme, analiz etme,
degerlendirme ve farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri kullanabilme becerilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. 01 nolu katiimcinin “zor bir program ilk defa ve kendi
kendime bir par¢a kullanmay1 6grenmek beni fazlasiyla mutlu etti ” (VB#15) ve 012 nolu
katilmcinin “farkll programlar1 kullanmakta pratiklestim” (VB#27) ifadeleri verilebilir. Ayni
tema altinda yer alan “goérsel okuryazarlik” temasina (n=7) iliskin olarak katilimcilar, infografik
hazirlama stirecinin gorselleri okuma ya da bilgileri kodlayarak gorsel hale getirme becerilerini
destekledigini belirtmislerdir. 011 nolu katihmc “Konulara ve kavramlara iliskin kullandigimiz
gorseller, 6grendiklerimin aklimda kalmasina yardimci olacak ve egitim hayatim boyunca
unuttugumda bakip hatirlamama yardimci olacak” (VB#30), O1 nolu katihma “Infografikte
kullandigim semalar: ders calismaya basladiktan sonra konularla eslestirdim, bdylece bilgilerin
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kaliciigim arttirdim” ve 013 nolu katihma “infografik etkinligi, farkhi kuramlar1 sentezleyip,
kendimi ve Ogrenme siireclerimi taniyip ona yonelik stratejilerimi gorsel hale getirmemi
sagladl.” (VB#33) ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Yarar temasi altinda bulunan 6zdiizenleyici 6grenme temasinda katilimcilar infografik
hazirlama etkinligi sirasinda kendi 6grenme siireclerinin analizini yaparken ayni zamanda
ozdiizenleyici O0grenme siireglerinin de harekete gectiginin farkinda olduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin “6zdiizenleyici Ogrenme” temasina yonelik goriisleri
Zimmerman’in (2000) 6zdiizenleme modeli temelinde incelenmistir. Bu siirecin ilk evresi olan
ongori evresi 0grenme etkinligine baslamadan 6nceki hazirliklar1 kapsamaktadir. Bu evreye ait
olarak (n=4) katilmcilar infografik hazirlama 6devine baslamadan 6nce hedeflerinin “daha iyi
nasil 6grendiklerinin” analizini yapmak oldugunu ve bu amacla, 68renme siirecine baslamadan
once neler yaptiklarim hatirlamaya cahstiklarim ifade etmislerdir. Ornek olarak 02 nolu
katiimcinin “Ben neyi, nasil égreniyorum,” (VB#61); 03 nolu katiimcnin “Nasil daha iyi
Ogrenebilirim baslig1 altinda yaptigimiz i¢in kendimi 6grenirken, sinavlara hazirlanirken neler
yaptigimi diisiindiim” (VB#62) ifadeleri verilebilir.

Uygulama evresine gelindiginde (n=11), o6grenme siirecinin 6n hazirliklarinin
tamamlanip, 6grenme etkinligine baslamaya hazir bir duruma gelinmistir. Bu asamada “kendini
gozleme” alt temasinda, O0grenenler kendi etkinliklerini gozlemleyerek, gerekli gordiikleri
degisiklikleri yaptiklarini ifade etmislerdir. Kendi 6grenme siirecleri hakkinda farkindalik
kazandiklarina yénelik 04 nolu katthmcr “Ayrica hangi konseptler hangi teorinin, yaklasimin
icinde oldugunu canli olarak gordiik ciinkii isin igindeydik ve kendimize dair bir ¢alisma
hazirhyorduk” (VB#31), gorev stratejileri hakkinda 014 nolu katihmc “Infografik hazirlama
stirecinin kendi 6grenme metotlarimizi tanimlayabilmemiz ve kendimizi kesfetmemiz agisindan
bizim i¢in etkili oldugunu diisiiniiyorum” (VB#20) ve 03 nolu katilima “Ve hangi yontemlerle
daha iyi 6grendigimi 6lgmeye calistm” (VB#11) ornek olarak verilebilir. Ayrica 014 nolu
katilmc1 gerekli goriilen durumlarda gorev stratejilerini degistirebilecegini “Kendimizi
kesfetmeyi ve eger 6grenmede sikintilarimiz var ise derse gore metotlar gelistirmeyi” olarak
tanimlamistir. Bu evrenin bir diger alt temasi olan 06zgozlem stireci, 0grenenin kendi
performansini, igcinde bulundugu ortamin kosullarini ve performansinin etki diizeyini izlemesini
kapsamaktadir. 013 nolu katihma “Infografik etkinligi, farkh kuramlar sentezleyip, kendimi ve
ogrenme siireglerimi tanimamu sagladi” (VB#13) ve 08 nolu katihma “Ogretmenlerimizin bizim
infografiklerimiz hakkinda bize soru sormasi, bizim kendimizi ifade etme yetimizin gelismesi,
benim i¢in bir artiyd1” (VB#78) 6rnekleri verilebilir.

Ozyansima evresi (n=24) 6grenme sonrasindaki etkinlikleri kapsamakta olup dzyargi ve
oztepki alt temalarim kapsamaktadir. Ozyargi alt temasi 6grenenin kendi performansini
sistematik ve diizenli bir sekilde kisisel hedefleriyle karsilastirmasini, degerlendirmesini ve
sonuglarin nedenlerini anlamlandirmasini kapsamaktadir. 04 nolu katilimcinin “benim kendimi,
ogrendiklerimi sorgulamami saglad1” (VB#86) ve 03 nolu katilimc “Nasil daha iyi 6grenebilirim
bashigl altinda yaptigimiz i¢in kendimi Ogrenirken, sinavlara hazirlanirken neler yaptigimi
diisiindiim” (VB#84) ifadeleri o6rnek olarak verilebilir. Oztepki alt temasi ézdoyum ve
diizenleyici/savunmaci ¢ikarimlarda bulunma davranislarini icermektedir. Ogrenenin kendi
ogrenme siirecini degerlendirmesinin ardindan duydugu memnuniyet hissini 01 nolu
katilmcinin “Infografik hazirlama siireci benim i¢in diisiindiiglimden daha eglenceli gecti”
(VB#93) ve 08 nolu katihmcimin “Sene boyunca yaptigimiz etkinliklerden, en keyif alarak
hazirladigim  etkinlikti” (VB#98) ifadeleri gostermektedir. 014 nolu katihmci gelecek
calismalarinda infografikleri kullanacagini “Kendi 6grenme metotlarimizi 6grenmede ve
arastirirken yeni metotlar 6grenip bu metotlar1 6grenme kuramlari ile harmanlayip ileriki
0grenme hayatimizda etkili kullanmay1” (VB#88) ifadesiyle belirtmistir.

Ogretmen adaylar yarar temas: altinda infografik hazirlama etkinliginin bilgiyi anlama,
yapilandirma ve érgiitleme becerilerini destekledigini belirtmislerdir (n=13). Bu kapsamda 04
nolu katilmcinin “Son olarak kavramlari, teorileri vb. nasil organize etmem gerektigini
ogrendim” (VB#88) ve 013 nolu katihmcinin “infografik hazirlama teknolojisi ile karmasik
bilgiyi 6zet halde etkili bir sekilde somutlastirma becerisi kazandigimi diisiiniiyorum” (VB#21)
ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Kalici 6grenme alt temasi altinda, katilimcilar infografi
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hazirlamanin 6grenmelerini destekledigini, anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesini
kolaylastirdigini belirtmislerdir (n=10). Bu dogrultuda érnek olarak 01 nolu katihimcinin
“Infografikte kullandigim semalar1 ders calismaya basladiktan sonra konularla eslestirdim,
béylece bilgilerin kaliclhgin arttirdim.” (VB#49) ve 07 nolu katthmcinin “Sagladigi yararlar
kesinlikle donem boyunca 6grendiklerimizin tam anlamiyla oturtmamizi saglamasi.” (VB#54)
yine ayni katilimcinin “hazirlama esnasinda moodle ortamina yiiklenen tiim kitap boliimleri
okumak, ilizerinde diistinmek ve se¢ip, kendime gore en uygun 6grenme yontemini almak: tam
anlamiyla donem boyunca 6grendiklerimizin uzun siireli bellege atilmasini sagladi.” (VB#24)
ifadeleri verilebilir. Teknoloji entegrasyonu alt temasi (n=10) altnda katihmcilar O5 nolu
katilimcinin “Teknolojiyi 6grenme siirecime nasil entegre edebilirim bunu gérdiim” (VB#102) ve
08 nolu katilmcinin “Teknolojiyi egitime katabilmenin bir 6rnegi olarak gériiyorum infografik
hazirlamay1” (VB#105) ifadeleri ornek verilebilir. Silirecin sonunda iiriin elde etmenin
kendilerine katki sagladigini, giidiilenmeyi arturdigini (n=4) ifade eden 08 nolu katihmcinin ”
teknoloji kullanimiyla birlikte tiriin ¢ikarabilecegimizi gésteren bir etkinlik oldu” (VB#108 ), ve
01 nolu katilmcinin “0 an yogun bir dénemde olsamda kendi {iriiniimii gérmek ve sergilemek
benim icin iyi bir motivasyon oldu” (VB#111) ifadeleri durumu 6zetlemektedir.

Tablo 3. Infografik Kullanimi temasinin alt temalari

Tema Frekans
1. Benimseme 16
2. Yarar
2.1. Dijital Okuryazarhk 12
2.2. Gorsel Okuryazarlik 7
2.3. Ozdiizenleyici Ogrenme
2.3.1. Ongorii Evresi 4
2.3.2. Performans/Irade Kontrol Evresi 11

2.3.3. Ozyansima Evresi

2.4. Bilgiyi Orgiitleme 24
L 13
2.5. Kalic1 Ogrenme 10
2.6. Teknoloji Entegrasyonu
2.7. Uriin 10
3. Engel 4
3.1. Zaman Almasi
9
Toplam 120

Ogretmen adaylan infografi olusturma siirecinde karsilastiklar1 tek engelin (n=9), fazla
zaman harcamalar1 olarak belirtmislerdir. Kullandiklar1 Piktochart aracini tanimalarinin,
temalar1 olusturmalarinin zaman aldigim1 010 nolu katthmcinin “Infografik hazirlamanin bazi
yararlar1 olmasina ragmen baz dezavantajlari da vardi. Oncelikle infografik icin ¢ok fazla zaman
harcadim.” (VB#118) ve 014 nolu katthmcinin “Siteyi ¢6zmem ve site icindeki secenekleri
bulmam biraz zaman aldi1 sadece” (VB#117) ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Ugiincii Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Donem boyunca yiriitilen 6zdlizenleme siireclerini destekleyen etkinliklerle
infografiklerde gozlenen 6zdlizenleme becerileri arasindaki iliski arastirilmistir. Bu amacla,
katilmcilarin dénem sonunda infografik 6devinden aldiklari puandan arindirilmis olarak
topladiklar1 dénem sonu puanlar1 ile uzmanlarin ortak olarak degerlendirdikleri gosterge
maddelerinde var olan o6zdiizenleme becerileri arasinda Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmistir ve sonucunda anlamli bir iliski oldugu gézlenmistir r(19) = .60, p < .002, tek
kuyruklu. Bu durumda ders kapsaminda siirdiiriilen 6zdizenleme siireclerini destekleme
etkinliklerinin etkili oldugu soylenebilir (Cohen, 1988). Bir baska deyisle, katilimcilarin dénem
boyunca hazirladiklari ve katildiklari 6zdiizenleme siire¢lerini destekleyen etkinliklerin (makale
inceleme, tartisma, sunum, grup c¢alismalar1 vb.) 0Ozdiizenleme becerilerini destekledigi
diistiniilebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu calismada dgretmen adaylarinin kendi 6grenme siireclerini kapsayan infografiklerin,
0zdiizenleme becerilerini yansitma potansiyeli ve 6gretmen adaylarinin infografik tasarlama
stirecine iliskin goriisleri Zimmerman (2000) 6zdiizenleme modeli temelinde arastirilmistir.
Ayrica donem boyunca desteklenen 6zdiizenleyici 68renme siiregleriyle infografik etkinliginde
degerlendirilen 6zdlizenleme becerileri arasindaki iliski incelenmistir.

Infografik etkinliginde yer alan 6zdiizenleme becerilerinin degerlendirilmesinde gelecege
yonelik ¢ikarimlarda bulunma, zaman yonetimi stratejileri, dikkatini odaklama, basar1 ya da
basarisizlik nedenlerini degerlendirme gostergelerinin ortalamanin altinda oldugu
goriilmektedir. Hedefe ulasilip ulasilamadiginin kontrol edilmesi, kendini izleme ve rapor tutma,
sonu¢ beklentisi ve 06zdoyum (memnuniyet/memnuniyetsizlik durumu) gostergelerinin
ortalamaya yakin oldugu belirlenmistir. Bunlarin disinda, 6zdiizenleme modelinin 6ngorii
evresinin bilesenlerinden olan hedef belirleme ve plan yapma ile hedefe yonelik olumlu
duygular besleme, hedefe ulasma niyeti (hedef yonelimi) ve oOzyeterlik inancinm1 kapsayan
giidiilenme inanglarin1 isaret eden gosterge maddelerinin ortalamanin istiinde oldugu
goriilmektedir. Ozdiizenleme modelinin performans evresinin bilesenleri arasinda bulunan
0z06gretim, 6zdeneme, zihinsel canlandirma, gérev stratejileri kullanimi, kullanilan stratejinin
etkili olmadig1 durumlarda degistirilmesi, yardim arama stratejileri, bilgi toplama stratejileri,
O0grenme ortamini yapilandirma siireglerini isaret eden gosterge maddeleriyle; 6zyansima
evresinin bilesenleri arasinda bulunan performansint degerlendirme maddesinin de
ortalamanin {stiinde oldugu gorilmektedir. Bu durumda infografiklerin, 6zdiizenleme
slireclerini yansitma potansiyelinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Gosterge maddeleri
arasinda ozdiizenleme siireclerini bir gostergenin diisiik, yedi gostergenin orta ve on dort
gostergenin yliksek diizeyde yansittigl ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin, infografiklerde yansittiklar1 6zdiizenleme becerileriyle infografik
tasarlama siirecine iliskin goriisleri arasinda benzer 6zdiizenleme siireclerinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Bunlar arasinda Ogretmen adaylarinin Zimmerman (2000) 6zdiizenleme
modelinin 6ngoéri, performans/iradesel kontrol ve 6zyansima evrelerine dair gorisleri
incelendiginde, uzman degerlendirmelerine paralel ifadeler oldugu gézlenmistir. Ornek olarak;
ongorl evresinde bulunan hedef belirleme becerisiyle performans/iradesel kontrol evresinde
bulunan 6z6gretim, 6zdeneme, zihinsel canlandirma, gorev stratejileri kullanimi, kullanilan
stratejinin etkili olmadigi durumlarda degistirilmesi, 6grenme ortaminin yapilandirilmasi,
yardim arama ve bilgi toplama stratejilerini kullanma siirecleri verilebilir. Uzman goriislerinin
zaman yonetimi becerilerine ait degerlendirmelerinin ortalamanin ¢ok altinda olmasi ve yine
O6gretmen adaylarinin zaman ydnetimi becerisini iceren goriislerinin bulunmamasi da goézden
kacirilmamasi gereken bir durumdur. Bir baska ¢alismada da zaman yoOnetimi stratejilerinin
kullanim diizeyinin diisiik oldugu sonucu elde edilmistir (Haslaman, 2017). Ozdiizenleme
modelinin son evresi olan 6zyansima evresine iliskin uzman degerlendirmelerini destekleyen
ifadelere kendi performansini degerlendirme, ve ortalamanin biraz altinda olmasina ragmen
6zdoyum siirecleri oérnek olarak verilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin genel olarak siireci
degerlendirmeye yonelik ifadeleri arasinda, infografik hazirlama siirecinde; kendi
performanslarini siirekli olarak degerlendirdiklerini ve uygulamanin kendilerini ve 6grenme
stireclerini tanimalarini, 6grendiklerini sorgulamalarini destekledigi yontindeki goriislerine
bulunmaktadir.

Ogretmen adaylan infografik kullanmay1 benimsediklerini ve yararh bulduklarini ifade
etmislerdir. Ayrica yararlarinin tahmin ettiklerinden c¢ok fazla oldugunu, dénem boyunca
karsilastiklari en giizel ve en etkili etkinlik oldugunu belirterek diger derslerde de kullanilmasini
onermislerdir. Ogretmen adaylarinin, kalici 6grenme becerilerinin desteklenmesinde, kendi
O0grenme siireclerindeki deneyimlerinin farkinda olmalar1 énemli rol oynamistir. Bu siirecte
bilissel siirecleri harekete gecirerek gorselleri se¢me, diizenleme ve birbirleriyle uyum icinde
kaynastirma ve orglitleme etkinlikleriyle kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katildiklari
goriilmektedir (Mayer, 2005; Zimmerman, 2000).
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Alanyazin incelendiginde teknoloji entegrasyonu; teknolojinin, 6gretim hedeflerine
ulasmak ve O6grenenin 6grenmesini gliclendirmek amaciyla 6grenme ve 6gretme siireglerinde
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Cartwright & Hammond, 2003; Hew & Brush, 2007).
Tanimdan hareket ederek uygun teknolojilerin 68renme ve 6gretme siirecinde kullanilmasi
amaciyla (Lai, 2008; Law, 2008) anlamli o6grenmelerin teknoloji kullanimiyla nasil
desteklenecegi konusunda ogretmenlere yardimci olunmasi gerekmektedir. Ozellikle
ogrencilerin gercek durumlarla iliskili, derin ve baglantili bilgilerinin yapilandirabilmeleri icin
desteklenmeleri gerekmektedir (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Bu ¢alismada 6gretmen
adaylarina, teknolojinin 6grenme ve 6gretme silirecinde kullanimini iceren bir uygulama firsati
sunulmustur. Uygulama sonucunda, 68retmen adaylari ¢alisma siiresinde, teknolojinin 6grenme
ve Ofretme siirecine nasil entegre edilebileceginin bir uygulamasini deneyimlediklerini
belirtmislerdir. Ayrica alanyazinda, teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin, 6grenenlerin kendi
ogrenmeleri ve gelecek planlar1 tlzerinde kontrol ve sorumluluk hissini kazanmalarini
destekledigi ifade edilmektedir (McLoughlin & Lee 2010; Waeytens, Lens & Vandenberghe,
2002). Bu kapsamda katiimcilar 6gretmenlik yasantilarinda infografik uygulamalarini
kullanacaklarini belitmislerdir. Bireylerin birden fazla mesleki alanda beceri kazanmalar1 ve
yasamlarinin farkli evrelerinde farkli alanlara yonelmeleri miimkin oldugundan bireysel
becerilerini cesitlendirmelerinin 6nemli oldugu da vurgulanmasi gereken bir diger noktadir. Bu
amagla oOgrenenlerin pasif olarak kendilerine sunulan icerikleri kullanmalar1 yerine, aktif
katilimcilar olarak 6grenme siireglerine katilimlarinin desteklendigi (Brown & Adler, 2008) web
tabanli teknoloji araglarinin entegrasyonun yayginlasmasi1 giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir (Kitsantas & Dabbagh, 2010; McLoughlin & Lee 2010). Bu siirecte 6grenenlerin
dijital ve gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesiyle bilgiyi orglitleme, dizenleme,
degerlendirilme ve yeniden yapilandirma siireglerinin gliglendirilmesiyle 6grenenlerin
ozdlzenleyici 6grenen olma becerileri zenginlestirilmelidir (Azevedo & Cromley, 2004;
Kitsantas, 2013). Bu kapsamda katilimcilar infografik hazirlama siiresinde ¢ok fazla arastirma
yaptiklarin1 ve béylece 6grendiklerini pekistirdiklerini, farkli kuramlar1 sentezlediklerini ve
donem sonunda kendi 6grenme siireclerini gorsellestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu durumda,
katilmcilarin  farkli 6zdiizenleme stratejileri kullanarak anlamli 6grenme siireclerinin
desteklendigi de ifade edilebilir (Chin & Brown, 2000).

Calismada ayrica 6gretmen adaylar: var olan bilgileriyle yeni bilgilerini 6rgiitleyerek hem
kendileri hem de baskalar1 icin anlamli 6grenme deneyimleri olusturma siireglerini dijital
araclarla biitlinlestirerek bir iiriin elde etmislerdir. Dolayisiyla ISTE (2016) standartlarinda da
belirtildigi gibi, BIT’leri aracihigiyla yaratia diisiinme becerilerini kullanarak, dénem boyunca
edindikleri bilgi ve becerilerin yardimiyla, yeni ve 06zgiin bir iiriin olusturmuslardir. Bu
kapsamda 6gretmen adaylari, uygulamanin sonunda iiriin elde etmelerinin kendilerini olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Calismada son olarak doénem boyunca desteklenen 6zdilizenleme siirecleriyle
infografiklerde gozlenen o6zdiizenleme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Diger bir
ifadeyle “Daha iyi nasil 6grenirim?” temasi altinda doénem boyunca yapilan etkinliklerin,
6zdlzenleme becerileri kapsaminda etkililigi degerlendirilmistir. Ders kapsaminda siirdiiriilen
ozdlzenleme siireclerini destekleme etkinliklerinin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin
donem boyunca hazirladiklar ve katildiklar1 6zdiizenleme siireclerini destekleyen etkinliklerin
(makale inceleme, tartisma, sunum, grup calismalar1 vb.), 6zdiizenleme becerilerini destekledigi
goriilmektedir. Sonug¢ olarak, 6grenenlerin aktif olarak katildiklari etkinliklerle desteklenen
ozdlzenleme becerilerinin farkinda olduklari, bilgiyi yapilandirilma siirecinde kendileri icin
uygun Ogrenme yontemleri ve problem ¢ozme stratejilerini sembollestirerek, gorsel olarak
infografiklerde ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin farkli ortamlarda
farkh stratejiler kullanarak 6grenme siireclerini yonettikleri dolayisiyla 6grenme ortamlarini
farkl kosullara gore diizenledikleri dikkate alinmalidir. Arastirmada ayrica katilimcilar, farkh
yollarla daha iyi nasil égrendiklerini, ifade etmeleri icin de cesaretlendirilmislerdir. Icerigini
tamamiyle kendilerinin tasarladiklar1 infografik etkinliginde bir taraftan kendi 6grenme
slireclerinin farkinda olarak “nasil daha iyi 68rendiklerini” anlamaya calisirken diger taraftan bir
O0gretmen olarak “nasil daha iyi 6grenilebilecegini” yansitmislardir. Bu siirecte infografiklerin,
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icerigi Ogrenenler tarafindan olusturulan bilgiyi gorsellestirme araci olarak; o0gretmen
adaylarinin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, giidiillenme stireclerini destekleyerek
O6grenme deneyimlerinin zenginlestirilmesine katki sagladig ifade edilebilir.

Benzer calismalar1 hedefleyen arastirmacilara, siire¢ icinde tasarim ilke ve kurallarinin
egitimini kapsayan etkinlikler planlamalar1 énerilmektedir. Ogretmen adaylarinin, metin ve
gorselleri anlamli bir sekilde oOrgilitleme c¢abalarina ragmen bu konudaki becerilerin
desteklenmesinin gerekli oldugu gézlenmistir. Bu nedenle infografikler incelenirken tasarim ilke
ve unsurlar1 goéz 6niinde bulundurulmamis; infografiklerin 6zdiizenleme siire¢lerini yansitma
potansiyeli degerlendirilmistir. Calismanin bir diger smirliliglt ise Ankara’da bir vakif
liniversitesinde birinci sinifta verilen bir ders kapsaminda, belli sayidaki 6gretmen adaylarinin
gorislerini yansitmasidir. Bu nedenle arastirma bulgularinin benzer kosullarda gecerli oldugu
géz oniinde bulundurulmalidir. Bu konuda da arastirmacilara farkli diizeylerde ve farkh
konularda ¢alismalarini desenlemeleri 6nerilmektedir.

Alanyazin incelendiginde 06zdiizenleme siireclerinin desteklendigi teknoloji destekli
O0grenme ortamlarinin tasarlandigl calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ayrica
Ogrenenlerin kendi 6grenme siireclerinin farkinda olup nasil daha iyi 6grendiklerini yansittiklar
ve bu siirecler icinde 6zdiizenleme becerilerinin arastirildig1 bir ¢alismayla karsilasilmadig1 goz
ontlinde bulundurulursa bu arastirmanin alanyazina 6nemli bir katki sunacagi 6ngoriilmektedir.
Gelecek calismalar icin infografiklerin hem tasarim hem de igerik acisindan incelenmesine
yonelik bir arastirma siirecinin planlanmasinin etkili olacag: disiintilmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylariyla gerceklestirilen bu c¢alismanin ilkogretim, ortadgretim ve lise diizeyindeki
ogrencilerle de yapilmasi Onerilmektedir. Farkli smif diizeylerindeki o6grenenlerin kendi
O0grenme siireclerinin farkinda olmalar1 ve nasil yansittiklarinin arastirilmasinin 6zdiizenleme
becerilerinin en etkili sekilde desteklenmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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