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Oz. Calismada, kamu okullar1 ve 6zel statiideki ilkokullarda ve okul disinda yiirtitiilen okul sonrasi egitim
programlari, velilerin ve okul yoneticilerinin goriislerine gore degerlendirilmistir. Calismanin verileri yiiz
ylze bireysel goriismeler ve odak grup goriismeleri yoluyla toplanmistir. Katilmcilarin soyledikleri
dogrultusunda yapilan smiflandirma islemi ile somutlastirilan diistinceler betimsel bir sekilde ortaya
konmus, sosyo-ekonomik statii, veli katilimi, egitim programlarinin islevleri, okul sonrasi programlar ve
okul programlarinin esgiidiimii, programlarin isleyis siireci, olumlu yanlar1 ve yasanan olumsuzluklar
acisindan tartisiimistir. Okul sonrasi egitim uygulamalarinin igerigi, uygulanmasi ve amacina yonelik olarak
cogunlukla olumlu goriisler bildirilmistir. Ancak, programlarin isleyisi ve bu isleyisi etkileyen fiziki kosullar,
zaman yetersizligi, okullarin 6gretim sistemi ve egiticilerin yeterliligi gibi konularda sorunlarla
karsilasildigi dile getirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul sonrasi egitim programlari, okul yoneticilerinin goriisleri, velilerin goriisleri

Abstract. In the study, after-school education programs (ASEP) conducted in private and public primary
schools and the places located out of school are evaluated according to parents and school administrators’
views. The data were collected through face-to-face individual interviews and focus group interviews. The
thoughts embodied by the classification process made by what the participants say are revealed in a
descriptive way. The socio-economic status, parental involvement, functions of educational programs,
coordination of after-school programs and school programs, process of the programs are discussed in the
way of both positive and negative. Both parents and school administrators reported mostly positive
comments on the content, implementation and purpose of after-school practices. However, it has been
stated that there are problems on some issues such as the functioning of the programs and the physical
conditions affecting this function, insufficient time, the school's teaching system, and the sufficiency of the
trainers.
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SUMMARY

Introduction

The visions of school administrators, who are key people to the implementation of after-
school education programs in schools and of families are important. Parent attendance is
important for children especially in school meetings. Even parental involvement at school is seen
as an important symbol for students about the importance of school activities and educational
achievement (Morrison et al., 2000; cited in Cosden, Morrison, Gutierrez & Brown, 2004).

Method

In this study, a descriptive method has been used to generate a general picture by gathering
existing opinions about the problem situation. The interview technique was used to understand
the point of view of those who played an important role in the implementation of activities in out
of school hours. All data from both focus group and semi-structured individual interviews were
read, coded, categorized and derived from common codes in the direction of research findings.
These categories and themes were used for descriptive analysis. A total of 16 school
administrators were interviewed. However, a total of 10 school administrators participated in the
focus group meetings and these meetings were performed twice in separate sessions. A total of
64 parents were interviewed individually. However, in the focus group interviews a total of 12
parents were interviewed at different socio-economic levels.

Results

Administrators in public schools have stated that classroom teachers are insufficient in
physical education and sports activities, music and instrument training, and therefore parents
expressed that they tend to special courses. On the other hand, they emphasized that there is no
teaching program for "game and physical activities" course, which consists of three hours in a
week in the official program, there is no guiding instructions for the teachers and can be integrated
many course into the course.

When school administrators are asked whether after-school programs lead to any negative
situation other than their positive effects, it has been stated that these programs do not cause any
negativity without any difference in variable SES. Both public and private school administrators
have emphasized that after school activities and courses are aimed at enriching students, teachers,
parental satisfaction and school programs, that they are non-profit, and that these activities’ fees
are reasonable and even low. All school administrators have repeated that the students with a low
level of sense of responsibility were observed a sense of compliance and a decrease in problem
behaviors and continuing school attendance. Regardless of the socio-economic level variables all
school administrators have indicated that after-school education activities had positive
contributions on students.

Parents have stated that the activities in the after-school hours help their children express
themselves, their children are affected as a result of afterschool program activities in a positive
way, and their children are in a safer social environment during the activities. Parents mentioned
about their expectations of that their children’s weight loss, increase in height, muscle growth,
hand-foot coordination, control of the body, well-proportioned, flexible, agile, vigorous and
healthy body, moving, manipulative skills and the development of autonomic nervous. They also
said that their children began eating food, which they did not prefer before, after participating in
these after-school activities and the programs.

Discussion and Conlusion

All the behaviors and the values acquired through after-school activities serve for children
to provide social adaption and social acceptability. It is emphasized that the school buildings are
not convenient for afterschool activities, but there are some other trusty places for these kinds of
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activities including sport, art and cultural activities. It is strongly recommended that the children
should attend to them.

GIRIS

‘Okul sonrasi egitim programi’ okul 6ncesi doneme denk gelen erken ¢ocukluk ddneminden
lise donemine kadar, ¢ocuklarda 6grenmeye karsi ilgi uyandirmak ve okulda gecirdikleri siradan
bir giinlin disindaki zamanlarda hem gelisimlerini hem de 6grenmelerini giivenli bir ortamda
saglamay1 amagclayan, aktivitelerden olusan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla,
‘Okul yasinda bakim’, ‘Okul dis1 zaman’ ve ‘genisletilmis 6grenme firsatlarl’ terimleri bazen ‘okul
sonrast’ teriminin yerine kullanilir (Little, Wimer ve Weiss, 2007). Terimin i¢inde sunulan etkinlik
cesidinin sayica ¢okluguyla da baglantili olarak, okul sonrasi egitim programlarinin amaclari da
olduk¢a kapsamlidir. Little ve arkadaslarina (2007) gore bu etkinlikler arasinda akademik
zenginlestirme, bire bir ¢calisma, sorun yasadiklar1 akademik konularda ¢ocuklara yardimci olma,
odevlerin yapilmasinda destek saglama, miizik, tiyatro, drama gibi sanat aktiviteleri, teknoloji,
bilim, okuma, matematik, iyi vatandas yetistirme ve saglikli sosyal-duygusal gelisimi destekleme
ve yayginlastirmaya yonelik etkinlikler yer almaktadir.

Yukaridaki aciklamalar kapsaminda ele alinan “okul sonrasi egitim programlarina”
odaklanan bu calismada, ¢ocuklarin sosyal iligkilerini ve rollerini 6nemli diizeyde etkiledigi
diistiniilen okul sonrasi programlar ve programlar dahilindeki uygulamalar hakkinda kamu ve
6zel okul yoneticileri ve anne- babalarin degerlendirmeleri belirlenmistir.

Ders dis1 saatlerde gerceklestirilen okul temelli egitim programlari, ¢ocuklara tipik olarak
haftanin her giinii sunulabilen spor, sanat, yaraticilik, oyun, miizik, drama, tema temelli bir takim
aktiviteler ve 6dev yapma etkinlikleri gibi oldukca genis bir yelpazede yer alan program disi
aktiviteler olarak cesitlilik gostermektedir (Shernoff & Vandell, 2007).

Gelismis iilkelerdeki okul sonrasi programlara yonelik uygulamalara bakildiginda ¢ocuklara
hizmet etme amacinin giidiildiigi goriilmektedir. Avrupali ¢ocuklarin yetistirilmesine yonelik
politikalara bakildiginda - 6zellikle kuzey iilkelerinde - okul 6ncesi ve ilkokul donemindeki kii¢iik
cocuklarin okul sonrasi bakimlarinin saglanmasi ya da kolaylastirilmasinin bu politikalarin
onemli bir parcasi ve Avrupa’daki yasam kosullarina gore en hizl biiyiiyen glindiiz bakim hizmeti
oldugu goze carpmaktadir (European Foundation for the Improvement of Living and Working
Conditions, 2006). 1991 yilinin sonbaharinda Amerika’da annesi calisan 15 yas altindaki
cocuklarin yaridan fazlas1 (% 55) okul sonrasi egitim programlarina (OSEP) devam etmislerdir
(Casper, Hawkings, ve O'Connell, 1994).

Okul sonrasinda uygulanan egitim programlarinin en yaygin amaglarindan biri ¢alisan
anne-babalarin ¢ocuklarinin, okul sonrasi zamanlarini bir yetiskin gézetiminde, giivenli, sosyal,
akademik ve saglikla ilgili konularda gelistirilmis cesitli etkinliklerle yapilandirilan bir ortamda
gecirebilmesidir (Halpern, 2002). Ozellikle alt sosyo-ekonomik statiide yer alan bir ailede bulunan
cocuklarin, yetiskin rehberligi olmadan gecirdikleri okul sonrasi zaman, yiiksek oranda risk iceren
bir durum olarak tanimlanmaktadir (McHale, Crouter ve Tucker, 2001). Lefstein ve ark. (1982)
ise farkli bir yonden bakarak bu programlarin amacini, 6zellikle ergenlerin enerji ve
yaraticiliklarini toplum faydasina ydnlendirme ve bu bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumun
tiretken bir Uyesi olmalarina katki saglama olarak dile getirmistir. Bu tanimlamada aslinda okul
sonrasl egitim programlar1 kapsaminda yer alan uygulamalarin, ayn1 zamanda ¢ocuklar: bir tiir
kontrol altina alma yolu oldugu vurgulanmaktadir.

Bu programlarin akademik basari ile iliskisini inceleyen ¢alismalara bakildiginda bu iki
degisken arasinda pozitif bir iliski goriilmiistiir. Posner ve Vandell (1994), okul sonras1 zamani
anneleri, akrabalar1 ya da komsularinin gozetiminde geciren ¢ocuklara oranla, OSEP ile geciren
cocuklarin akademik basarilarinin daha ytliksek oldugunu ifade etmislerdir. Yine pek ¢ok calisma,
ozellikle alt sosyo-ekonomik statiiden ¢ocuklarin OSEP’e katilmalar1 durumunda akademik
basarilarinin arttig1 sonucuna ulasmistir (Cosden ve digerleri & 2001, Welsh ve digerleri, 2002).
Posner ve Vandell (1994), OSEP’e katilan alt ve orta sosyo-ekonomik statliden 3. sinif 6grencileri
tizerinde gergeklestirdikleri calismanin sonucunda, ¢ocuklarin OSEP kapsaminda siklikla ders dis1
aktiviteler, akademik basariya odakli aktiviteler, yetiskin gozetiminde gerceklestirilen oyunlar ile
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zaman gecirdiklerini, televizyon izleme etkinliginin ise az miktarda gergeklestirildigini
bulmuslardir. OSEP kapsaminda gerceklestirdikleri aktivitelerin ¢ocuklarin 6gretmenleri ile
iliskilerini gelistirdigini, akademik basarilarini arttigini, arkadaslar: ile akademik iletisimlerini
gelistirdigini vurgulamiglardir. Ayrica, ders dis1 aktivitelerin 6grencilerin uyum becerilerini
gelistirdigini, duygusal uyumlarini artirdigini ve bu aktivitelere katilan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara
oranla daha az anti-sosyal davranis gosterdiklerini belirlemislerdir. Welsh ve arkadaslari da
(2002) alt sosyo-ekonomik statiide yer alan ¢ocuklarin akademik basarilari ile OSEP’e katilimlari
arasinda pozitif iliski bulmuslardair.

Daha ¢ok 6grencileri, yetiskin denetimde giivenli ortamlarda tutma amacinin 6n planda
tutuldugu okul sonrasi etkinliklerin nitelikli olmasi ve bazi 6zellikleri barindirmasi gerekir. Pierce,
Hamm ve Vandell (1999) okul sonrasi egitim programlarinin etkili olmalar1 i¢in sahip olmalari
gereken oOgeleri vurgulamaktadir. Bu ogeler, sicak, ilgili ve destekleyici personel, farkli yas
gruplar1 icin uygun etkinlikler ve ¢ocuklarin kendi aktivitelerini secebilecekleri esnekliktir.
Rosenthal ve Vandell'in (1996) yas ortalamasi1 9 olan, 3, 4 ve 5. sinif 6grencileri lizerine yaptiklari
calisma, Ogrenci personel (6gretmen) etkilesiminin olumsuz oldugu OSEP’lerde cocuklarin
olumsuz bir duygusal algiya sahip oldugunu ve programlarin doyum saglamadigi gérilmektedir.
Olumlu olarak algilanan OSEP’lerde ise, cocuklara genis bir yelpazede sunulan aktivite
olanaklarinin olmasi ve bu aktivitelerin cocugun bulundugu diger ortamlara da (okul, akran-
arkadas ortami, ev vb.) hitap ettigi dikkati cekmistir. Bu nedenle de okul sonrasi egitim
programlarinin sahip olmasi gereken temel nitelikler olarak donanimli bir personel kadrosu,
olumlu ve destekleyici bir iklimin yaratilmasi, ¢ok ¢esitli ve cok yonlii aktivitelerin saglanmasi ve
okul programlarini destekleyici bir 6zellik gostermesi siralanabilir.

Ulkemizde bu konuda yapilan c¢alismalarda okul sonrasi etkinlik kavrami bos zaman
etkinligine karsilik bulmustur. Bu kavramsal temel iizerinde yapilan c¢alismalar, yapilan
etkinliklerin ¢esitlerini belirleme amaciyla goriis alma veya akademik basari, 6zgiiven, 6z yeterlik,
sosyal iliski alaninda basar1 gibi farkli degiskenlerden secilen bir degiskenin digeri lizerindeki
etkisinin incelenmesi seklinde gerceklesmistir. (Adigiizel, 2016; Bozak, Apaydin ve Demirtas,
2012; Cengiz ve ince, 2013; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Gelen ve Ocal, 2009; Giindogdu,
Karatas ve Nacar, 2011; Karademir, 2013; Sar1,2012; Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014; Tatar ve
Bagriyanik, 2012).

Yurtdisinda yapilan ¢alismalar (Cosden ve ark., 2001; Lauer ve ark., 2006; Little Priscilla,
Wimer ve Weiss, 2007; Pierce, Hamm ve Vandell, 1999; Posner ve Vandell, 1999) iilkemizdekilere
151k tutmaktadir ancak lilkemizdeki uygulamalarda farkhliklar goriilmesi olasilifi dogaldir.
Bununla baglantili olarak okul sonrasi egitim programlarinin okullarda uygulanmasinda kilit
noktalarda bulunan okul yo6neticilerinin ve ailelerin vizyonlar1 6nemlidir. Bu vizyonu
anlayabilmek amaciyla bu calismada, Aydin ili'nde bulunan farkh sosyo-ekonomik statiideki
ilkokullarda yiiriitiilen okul sonrasi egitim programlarina iliskin olarak okul yoéneticisi ve anne-
baba gorisleri belirlenmeye calisilmistir. okullarinda bu programlara katilan 6grenciler ya da
cocuklarindan dolay1 OSEP’den dolayli olarak etkilenen okul yoneticileri ve velilerin bu
programlar ve uygulanisi hakkindaki diisiinceleri 6grenilmistir.

YONTEM

Problem durumu ile ilgili var olan goriisleri toplayarak genel bir resim olusturma amaciyla
tarama yontemi (survey) betimsel desen kullanilmistir. Tarama arastirmalar1 bireysel raporlar,
Olcekler ya da goriismeler araciligiyla verinin toplandigi deneysel olmayan bir arastirma tiirtidir
(Hartas, 2010). Egitimdeki arastirma g¢alismalarinda tarama ve iliskisel ¢alisma tasarimlarinin
kullanilmas1 olduk¢a yaygindir, c¢iinkii esneklik ve uyarlanabilirlik saglarlar. Tarama
calismalarinda sorulan sorulara verilen cevaplarin, ‘dogruyu’ objektif dogrular, olaylarin ve
iliskilerin oldugu gibi anlasilmasi, ya da uygulamanin yapildig1 toplulugun icinde halihazirda
yapilanmis anlamlarin 6zii olarak yansitmalari tartisilabilir (Hartas, 2010). Okul sonrasi saatlerde
yer alan etkinliklerin uygulanmasinda 6énemli rol oynayan kisilerin bu etkinliklere bakis a¢isini
anlayabilmek icin gériisme teknigini uygulanmstir.
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Bu arastirmalar duragan olmayan, kontrol edilemeyen egitimsel sorunlarla ilgili
calismalarda bir¢ok konuyu bilinyesinde barindirabilme ve farkli yasam alanlarindan gelen birgok
katilimcidan veri alabilme 6zelliklerine sahiplerdir. Uygulama kosullar1 agisindan pratiktir ve
calismaya katilan kisilerin bireyselliklerine miidahale etmeden veri alabildigi icin de etik yonden
tercih edilebilir calismalardir.

Veri Toplama Teknigi ve Kullanilan Araglar

Okul yoneticilerinin ve anne-babalarin okul sonrasi egitim programlari ve uygulamalar
hakkindaki diistincelerini degerlendirmek amaciyla yapilan calismada, veliler ve okul yoneticileri
ile yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler ve odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir.

Bireysel goriismeler, sorularin cevaplanmasina bagh olarak 30-135 dakika arasinda bir
zaman siiresinde yapilmistir. Arastirmacilar, gériismeden once belirlenen yere giderek veli ya da
yoOnetici ile 6n tanisma yapmis, ses kaydi iznini almis ve ses kaydi icin gerekli diizenlemeleri
yapmislardir. Goriisme yerlerinin sessiz olmasina 6zen gosterilmistir.

Odak grup goriismeleri ise egitim fakiiltesi toplanti salonunda gerceklestirilmistir.
Gorlismeler baslamadan 6nce asil problem durumu ve toplanti amac ile ilgili agiklamalar
yapilmistir.

Goriismelerde kullanilan sorularin etik ilkelere uygunlugu proje calismasi dncesinde
alinan etik kurul raporu ile onanmistir. Gériisme uygulamalari esnasinda da herhangi bir etik dis1
durum s6z konusu olmamis, rahatsizlik duydugu icin goériismeyi yarida kesmek isteyen
katilimciya hi¢ rastlanmamaistir.

Okul yéneticileri ile yapilan gériismelerin sorulari

Okul yoneticileri ile gerceklestirilen bireysel ve odak grupla yapilan gdriismelerde
kullanilan goriisme sorular arastirma ekibi tarafindan gelistirilen bir bilgi alma / 1sindirma, iki
amaca hizmet eden esas, bir acimlayic, iic amaca hizmet eden esas ve acimlayici, iki ayrintilayici
olmak lizere toplam dokuz sorudan olusmaktadir. Gériisme sorulari disinda goriisme siirecinde
gelisen sorular da olusmustur.

Okul yoneticilerine sorulan sorular ii¢ ana amag¢ dogrultusunda sekillenmistir. Bu amaglar;
cocuklarin okul saatleri sonrasinda yer alan etkinliklere ve programlara katilimlarina bakis
acilari, ¢ocuklarin sosyal, fiziksel ve bilissel gelisimlerine katki verip vermedikleri ve bu
etkinliklerin ya da programlarin isleyislerine yonelik diisiincelerinin neler oldugudur.

Veliler ile yapilan gériismelerin sorulari

Veliler ile yapilan bireysel ve odak grup goriismelerinde on bir soru sorulmustur.
Sorulardan besi bilgi alici, altisi alinan bilgiyi genisletmeye yonelik sonda sorularindan
olusmaktadir. Agimlayic1 ya da sonda sorularinin yani sira goriisme siirecinde kendiliginden
gelisen sorular da olmustur.

Velilere; ¢ocuklarinin okul sonrasi zamanlarda ne yaptigi, herhangi bir kursa, programa
katilip katilmadiklari, bu programlardan beklentileri ve bu programlarin gelisim, 6grenmeye ve
deger kazanimina katkilar1 hakkindaki goriisleri, bu etkinliklerin ¢ocuklarinda herhangi bir
degisim yaratip yaratmadig gibi sorular sorulmustur.

Calismanin ulusal destekli bir proje kapsaminda yer almasi sebebi ile velilere ve ilkokul
yoOneticilerine yoneltilen goriisme sorulari alaninda uzman olan arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis, arastirmacilarin kendi aralarinda karsilikli kontrol edildikten sonra degerlendirme
komisyonuna sunulmustur. Degerlendirme komisyonu tarafindan onaylanan sorular
goriismelerde kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi
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Hem odak grup hem de yari-yapilandirilmis bireysel goriismelerden elde edilen verilerin
tamami okunmus, kodlanmis, arastirma bulgular: dogrultusunda ortak kodlardan kategoriler ve
temalar cikarilmistir. Bu kategoriler ve temalar betimsel analizde kullanilmistir.

Goriismelerden toplanan verilerin transkriptleri her iki arastirmaci tarafindan béliimler
halinde farkli zamanlarda analiz edilmis ve temalar belirlenmistir. Bu calisma, yontemi itibariyle,
sadece betimsel amaca hizmet ettigi icin betimsel analiz sonucunda temalar ortaya konmustur.
Okul yoneticilerinin goriislerinin analizinde ‘sosyal gelisim ve degerler’, ‘fiziksel gelisim’, ‘aile
katilimr’, ‘ekonomik boyut’, ‘etkinlik uygulama yerleri’ ve ¢ocuklardaki bireysel degismeleri veya
ailelerindeki degisiklikleri kapsayan ‘diger alanlar’ seklinde belirlenen temalar, velilerle yapilan
goriismelerin analizinde pek bir farkliik goéstermemekle birlikte ‘etkinliklerin sinmirliliklary’
seklinde ek bir tema belirlenmistir. Okul sonrasi programin akademik basari ile iligkisi ise her iki
grubun mutlaka dile getirdigi bir tema olarak genel degerlendirmelerde géze carpmaktadir.

Calisma Grubu
Okul yéneticileri

Calismada toplam 16 ilkokulun yoéneticisi ile goriisiilmiistiir. Ancak, okul yoneticileri ile
yapilan odak grup goriismelerine toplamda 10 okul miidiri katilmis ve bu gériismeler ayri ayri
iki kez gerceklestirilmistir. ilk odak grup gériismesi alti okul yoneticisinin katilimu ile ikinci odak
grup goriismesi ise dort okul yoneticisinin katilimi ile gerceklestirilmistir.

Goriisme yapilan yoneticilerin okullari, sosyo-ekonomik diizey acisindan kapsayici olmalari
amaciyla farkli bolgelerden ve farkli statiilerden (kamu ve 6zel) secilmistir. Bu sekilde belirli bir
amag dahilinde en yiiksek cesitlilik saglanmaya ¢alisiimis, bu gerekceyle maksimum cesitlilik
ornekleme teknigi kullanilmistir. Calismaya dahil olan okullar Tablo1’de verilmistir. Okularin
izinleri dahilinde isimleri kullanilmistir.

Tablo 1. Sosyo-ekonomik diizey ve idari statiiye gore ¢calisma grubunu olusturan okullar

Yonetici Sosyo-ekonomik

Okul adlar1 Kkodlar Diizey (SED) idari Statii
Yunus Emre ilkokulu Y1 Alt Kamu
Ilicabas ilkokulu Y2 Alt Kamu
Zafer {lkokulu Y3 Alt Kamu
Ziibeyde Hanim ilkokulu Y4 Alt Kamu
Haci Celal Oto lkokulu Y5 Orta Kamu
Gazipasa Ilkokulu Y6 Orta Kamu
Yoriik Ali Efe {lkokulu Y7 Orta Kamu
Ekrem Ciftci ilkokulu Y8 Orta Kamu
Ticaret Odasi ilkokulu Y9 Ust Kamu
Giizel Hisar flkokulu Y10 Ust Kamu
Cumbhuriyet Ilkokulu Y11 Ust Kamu
Yahya Kemal ilkokulu Y12 Ust Kamu
Basak Koleji Y13 Ust Ozel
Bahgesehir Koleji Y14 Ust Ozel
Doga Koleji Y15 Ust Ozel
TED Koleji Y16 Ust Ozel

Veliler

Calismada toplam 64 veli ile bireysel goriisme yapilmistir. Goriismeler kapsaminda sadece
anne-babalarla goriisme yapilmadigi, az da olsa biiyiikk baba ya da hala-teyze gibi cocugun
egitiminden sorumlu bireylerle de goriisiildiigl icin katiimcilarin ifade edilmesinde ‘anne-baba’
kelimesi yerine ‘veli’ kullanilmistir. Cocuklarinin devam ettikleri okullar1 dikkate alarak katilimci
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velilerin sosyo-ekonomik diizeylerine bakildiginda 16 alt, 16 orta ve 32 iist dlizeyde yer alan
okulla ¢alisilmistir. Ancak, odak grup goriismelerinde farkli sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan
toplam 12 veli ile goriisiilmiistiir. Ilk iki odak grup gériismesi altisar velinin katihmi ile yapilmigtir.
Velilerin séylemleri cocuklarinin devam ettikleri okullara gére devlet ve 6zel okul velisi olarak da
degerlendirilmistir. Velilerin ¢ocuklarinin devam ettikleri okullar asagida Tablo 2’de
gorilmektedir.

Tablo 2. Sosyo-ekonomik diizey ve idari statiiye gére ¢calisma grubunu olusturan okullar

Okul adlar1 el S"SD%‘;;‘*},"("S‘E‘]’)‘;““ idari Statii
Yunus Emre ilkokulu V1 Alt Kamu
Ilicabasi {lkokulu V2 Alt Kamu
Zafer {lkokulu V3 Alt Kamu
Ziibeyde Hanim ilkokulu V4 Alt Kamu
Haci Celal Oto ilkokulu V5 Orta Kamu
Gazipasa Ilkokulu Vé Orta Kamu
Yoriik Ali Efe Ilkokulu V7 Orta Kamu
Ekrem Ciftci ilkokulu V8 Orta Kamu
Ticaret Odasi ilkokulu V9 Ust Kamu
Giizel Hisar {lkokulu V10 Ust Kamu
Cumbhuriyet {lkokulu Vi1 Ust Kamu
Yahya Kemal ilkokulu V12 Ust Kamu
Basak Koleji V13 Ust Ozel
Bahgesehir Koleji V14 Ust Ozel
Doga Koleji V15 Ust Ozel
TED Koleji V16 Ust Ozel

BULGULAR

Okul yoneticilerinin ve velilerin okul sonrasi saatlerde katildiklar1 etkinlikleri kapsayan,
0zel ya da kamu kurumlar: tarafindan desteklenen egitim programlari hakkindaki genel ve
uygulamaya yonelik diisiincelerini 68renmeyi amaglayan c¢alismamizda literatiire katkisi
olacagini diisiindiigiimiiz bulgular elde edilmistir. Bireysel gortismelerden elde edilen ve ‘Okul
yoneticilerinin bu programlar hakkinda ne diistindiikleri’ ile ‘Velilerin okul sonrasi egitim
programlar1 hakkinda diisiindiikleri’ olarak iki ana baslk altinda toplanan bulgular, gériisme
sorulariyla da baglantili olarak analiz sonucunda belirlenen alt temalarla o6rtiisen bashiklar
seklinde detaylandirilmistir. Odak grup goriismelerine yonelik bulgular, bu goériismelerin sayica
daha az olmasiyla (iki kez veli-iki kez okul yoOneticisi gorlismeleri) baglantili ve bireysel
goriismeleri destekleyici olmasindan dolayr ‘Okul yoéneticilerinin ve velilerin odak grup
goriismelerinde dile getirdikleri’ bashgi adi altinda belirtilmistir.

Yoneticiler Okulda Gergeklesen Okul Sonrasi Egitim Programlar1 Hakkinda Neler
Diisiiniiyor?

Calisma grubunu olusturan okul yoneticilerinin okullarinda ytriitilen okul sonrasi
programlara iliskin goriigleri 6zel ve kamu okullarina gore farklilk goéstermektedir. Ozel
ilkokullarda yo6neticilik yapanlar, okullarinda hafta i¢i ve hafta sonu devam edilen iki ayr1 etkinlik
programindan bahsetmislerdir. Hafta i¢i kuliip ad1 altinda iicretsiz, hafta sonu da sosyal-kiiltiirel
hizmet ya da dgrenci kuliipleri bashgl altinda lcretli egitim programlar1 gergeklestirildigi
belirtilmistir.

Kamu okullarinda ise hafta ici okul sonrasi egitim saglayan programlarin ¢ok sinirh
oldugu, hafta sonu ise nispeten daha fazla kurs agildig1 dile getirilmistir. Ancak burada okullarin
sosyo-ekonomik agidan farklilastigi da goriilmiistiir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan iki
okulda hafta ici yapilan tekli 6gretim ve ailelerin maddi olanaklarinin elvermemesinden
kaynaklanan gerekcelerle kurs a¢ilamadig, diger iki okulda ise futbol, satranc, voleybol ve halk
oyunlarina yonelik sinirli sayida ve igerikte kurslarin acildigi goriilmiistiir.
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Alt sosyo-ekonomik diizey okullarin yoneticileri, okulda acilan iicretsiz egitim
programlarina, yerel yonetimlerin (belediye, kaymakamlik, valilik) ya da halk egitim merkezinin
gelistirdigi lcretsiz programlara talebin yiliksek oldugunu belirtmislerdir. Yoneticiler
okullarindaki 6grencilerin ekonomik nedenlerden dolay1 6zel egitim kurumlarinin kurslarina
talep gosteremedigini vurgulamislardir.

Orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullara bakildiginda, hem akademik destek, hem
de sportif, sanatsal, sosyal gelisime yardimci olmak amaciyla nadiren hafta igi, siklikla da hafta
sonu ¢esitli kurslarin agildig1 dikkati cekmektedir. A¢ilan kurslara bakildiginda, halk oyunlari ve
satrang kurslarinin en yaygin programlari olusturdugu, daha sonra miizik ve sportif faaliyetlerin
geldigi goriilmektedir.

Ailelerin tercih ettikleri miizik ile ilgili egitim etkinliklerinin, okulda uygulanan programlara
dahil edilmemis olan bir “enstriimani ¢calma” odakli oldugu, talep dogrultusunda gitar, baglama,
keman kurslarinin agildigl, az sayidaki okulda ise resim kursu acildig: ifade edilmistir. Tercih
edilen sportif faaliyetler ise biiyiik bir cesitlilik gostermektedir; futbol, voleybol, izcilik, masa
tenisi, jimnastik ve hentbol vb.

Orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullarin yoneticileri okullarinin fiziksel
olanaklarinin ve 6gretmenlerin talep ve donanimlarinin okul sonrasi saatlerde okullarinda kurs
acilmasinda énemli bir faktér oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Ornegin, égretmenin satranc ya da
izcilik kursu acabilmesi icin sertifikasinin olmasi gerekmektedir. Okullarin yoneticileri agilacak
okul sonrasi programlarin 6gretmenler kurulunda goriistldiigiinii, 6gretmenlerin tercih edilen
alanlarda egitim programi agma talepleri dogrultusunda programlarin olusturuldugunu, ancak
ayrintill ders planlar1 yerine haftalik ve aylik kazanimlarin belirlendigini ve Il Milli Egitim
Miudirliginin onayina sunuldugunu belirtmislerdir. Bu sekilde ac¢ilan programlarin ders
ticretleri de I1 Milli Egitim Miidiirliigi tarafindan 6denmektedir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyde yer alan kamu okullarina bakildiginda, hafta sonlar1 hem
akademik destek hem de sosyal, sportif sanatsal gelisimi destekleyen pek ¢ok kursun okullarin
biinyesinde diizenlendigi ve cesitlilik gosterdikleri goriilmiistiir. Yoneticiler 6grencilerin okul
biinyesinde diizenlenen kurslar i¢in okul kadrosu disindan sertifikas1 bulunan 6gretmenlerin de
gorevlendirildigini, icretlerinin veliler tarafindan karsilandigini belirtmislerdir.

Ozel okullarda ise, dért okuldan biri disinda hafta i¢i resmi bulunma zamaninda etiit saati
belirledikleri, etiit saatinde 6grencilerin ev ddevlerini yaptiklari, 6gretmenlerin 6grencilerin
bireysel olarak eksiklerini kapatmaya c¢alistiklar1 belirlenmistir. inceledigimiz 6zel okullarin
tamami hafta sonu hem ticretsiz akademik destek kurslar1 diizenlemekte hem de ticretli ve istege
bagh olarak sanatsal-sosyal ve kiiltiirel kuliip ¢alismalar1 yapmaktadir. S6zii edilen kuliip
calismalari, kort tenisi, masa tenisi, piyano, keman, gitar, ylizme, jimnastik, drama, resim, voleybol
ve basketbol lizerine yogunlasmaktadir.

Hem kamu hem de 6zel okul yoneticileri istege bagh olarak hafta sonu acilan kurslarin
ticretlerinin MEB tarafindan belirlenen st limiti gegmedigini, kar amag¢h olmadigin ve velilerin
kurs tlicretlerini makul bulduklarini ifade etmislerdir. Kurs {licretlerinin miktarinin egitmenin okul
kadrosundan ya da disindan olup olmamasina, 6grenci sayisina ve kurs saatine gore degistigini
belirtmislerdir. Genel olarak okullarin hafta sonu egitim programi gelistirip gelistirmemesi ve
kurs programlarinin cesitliligi sosyo-ekonomik statii degiskeni ile iliskili goriinmektedir.

Okul yoneticileri, okullarinin disinda agilan etiit merkezleri, spor ve sanat okullarinin
egitimlerine ise ekonomik durumu uygun olan velilerin ilgi gosterdigini, 6zellikle calisan
annelerin okul saatinin erken bitmesinden dolay1 ¢ocuklarini etiit merkezlerine géndermek
durumunda kaldiklarini séylemislerdir. Ancak, yoneticilerin tamami, bu programlarin denetimsiz
oldugunu, hepsinin etkili olmadigini ve bu kurslara kuskuyla yaklastiklarini, belediye, valilik, halk
egitim merkezlerinin blinyesindeki programlarin hem ticretsiz hem daha giivenilir oldugunu ifade
etmislerdir.

Kamu okullarinda gorev yapan yoneticiler, sinif 68retmenlerinin beden egitimi ve sportif
faaliyetler, miizik ve ¢algl egitimi konularinda yetersiz olduklarini, velilerin bu nedenle 6zel
kurslara yoneldiklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan, okuldaki resmi programin bir hafta icinde
li¢c saatini olusturan “oyun ve fiziksel etkinlikler” dersinin bir 6gretim programinin olmadigini,
Ogretmenlere yol gosterici uygulamalarin bulunmadigin1 ve derse pek cok kurs programinin
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entegre edilebilecegini vurgulamislardir. Bu bulguyu destekler bicimde kamu okullar1 yoneticileri
Milli Egitim Bakanligi'nin okul sonrasi egitim programlari ile ilgili acik ve yapilandirilmis bir
yonerge bulunmadigini, ayrica ikili 6gretimin okul sonrasi programlarin yapilabilmesi ve
etkililigini okullardaki fiziksel olanaklar1 sinirlamasi sebebiyle azalttigimm odak grup
goriismelerinde ortak bir sorun olarak dile getirmislerdir.

Sosyal gelisim ve kazandirilan degerler acisindan okul sonrasi etkinliklerin
degerlendirilmesi

Bu etkinliklerin 6grencilerde yarattigi olumlu etkiler; 6zgiiven artisi, sosyal becerilerin
gelismesi, arkadaslik iliskilerinin giiclenmesi, yasama ve olaylara olumlu bakis agisi, diirtiistliik,
sorumluluk, hosgoérii, saygi, ekip-takim c¢alismasi, yardimseverlik ve 6z denetim olarak
siniflandirilmistir. Bu siniflandirmay1 yapmamiza yardimeci olan konusmalardan kisa drnekleri
asagida gorebiliriz:

..Takim oyunlarinda ayni zamanda paylasmak mesela yine ¢ok biiyTik.
Yardimseverlik ortaya ¢ikiyor. (Y16)

...Deger olarak cocuklarda kisilik gelisimini hizlandirir. Bunun yaninda
cocugun ileriyi gérmesini saglar. Ufku genigsler. Cocugun sosyallesmesi
hizlanir. Bunlar hep iletisim, dostlugu gelistirir. (Y10)

...Béyle etkinlikler hem cocuklari rahatlatiyor hem de sosyalliklerini
artirtyor.  Ozgiivenlerinin — artirdigim1  diisiintiyorum.  Cocuklarin
disiplinlerini artiriyor... (Y6)

...Akademik olarak égrencilere katkist oluyor. Ama bundan da once,
égrencilere kendilerini ifade etme sansi veriyor. Ogrenciler sosyallesiyor.

(Y3)

Ozellikle sorumluluk duygusu diisiik olan, okula devam sorunu bulunan égrencilerde uyum
gosterme ve problemli davranislarda azalma oldugunun gozlemlenmesi tiim okul yoneticilerinin
tekrarladig1 davranislardir.

Fiziksel gelisim

Okul sonrasi etkinlikler bir¢ok gelisim alanini etkiler. Bu alanlardan biri motor gelisimdir.
Bu acidan degerlendirildiginde etkinliklerin 6grencilerin kas koordinasyonu, fiziksel dayaniklilik
ve boy artis1 gibi fiziksel 6zelliklerini gelistirdikleri vurgulanmistir.

..Ufak tefek bir cocuk vardi. Basketbol takimina girdi. Simdi boyu bizi
gecmis. Sonucu ne olursa olsun destekliyoruz. (Y14)

...Cocuk hareket etmis oluyor. Ozellikle bilgisayar basinda [Pad basinda
hareket etmiyorlar. (Y16)

Aile katilimi

Okul sonrasi egitim programlarinin agilmasinda ve uygulanmasinda ailelerin katilim
durumlar1 hakkinda fikir beyan eden okul yoneticileri programlarin agilmasi konusunda orta SED
ve list SED kamu okullarinda genel olarak velilerden ytiksek oranda talep oldugunu, sonrasinda
daistekli ve destekleyici olduklarini vurgulamislardir. Ancak alt SED kamu okullarinda ¢ogunlukla
ailelerden talep gelmedigini, okullarinda var olan kurslara ise ¢ocuklarini gonderme konusunda
istek gostermediklerini vurgulamiglardir. Bu ilgisizligin sebebini de ailelerin egitime 6nem
vermemeleri ya da maddi olanaksizliklar oldugunu belirtmislerdir.
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Okul yoneticilerinin bir kismi ise, 6zellikle 5, 6, 7 ve 8. siniflarda velilerin ¢ocuklarinin
girmeleri gereken ulusal sinavlara hazirlanmalarini engelleyeceklerini diisiinmeleri nedeniyle
okul sonrasi zamanlarda devam ettikleri etkinliklere katilimi kuskuyla karsilamaktadirlar.

Ust SED’ deki kamu ve 6zel okullarda gorev yapan okul yéneticileri velilerin bazen 6grenci
adina kurs secimi yaptiklarini, cocugun ilgi ve yeteneklerini dikkate almadiklarini, beklentilerinin
genelde oldukca ytliksek ve gercek disi olabildigini ifade etmislerdir. Cok kisa bir siirede keman
calabilmesini, piyano calabilmesini ya da Ingilizce konusabilmesini beklediklerini, beklentileri
karsilanmadiginda ise okul yonetimi ve ogretmenle karsi karsiya gelebildiklerini ifade
etmislerdir. Bu durumda yonetici olarak 6gretmenlerden yardim isteyerek velileri ikna etmeye
calistiklarini belirtmislerdir.

Ozel okul yéneticilerinden biri anne babalarin disarida acilan kurslara oranla
okuldaki kurslar tercih ettiklerini, bu kurslar1 daha giivenli bulduklarini belirtmistir. Bu durum
alt ve orta SED’de bulunan okullarin yoneticileri tarafindan da dile getirilmistir. Yani, velilerin bu
etkinliklere katilmada 6nem verdikleri konulardan bir tanesi yapildiklar: yerin glivenli olmasidir.

Okul sonrasi egitim programlarindaki etkinliklerin ekonomik boyutu

Okul sonrasi saatlerde gerceklestirilen etkinliklerin bazilar1 iicretsiz olarak (6rnegin
belediye hizmeti olarak), bazilar1 da ¢ok diisiik licretler karsiliginda (devlet okullarindaki kurslar)
sunulsa da biiyiik bir kismi belirli bir biit¢cenin ayrilmasini gerektirmektedir. Bu baglamda devlet
okullarindaki okul yoneticilerine kurs ticretlerinin belirlenme yontemi soruldugunda benzer
yanitlar alinmustir. Ogretmenin ders ticreti, okulun giderleri (elektrik, kurs malzemesi vb.), kurs
O6gretmeninin okulun kadrolu 68retmeni olmasi ya da okul disindan gelmesi, kursu tercih eden
Ogrenci sayis1 ve benzer kurslarin tcretleri g6z 6niinde bulundurarak 6denen ticretin MEB’in
belirledigi tist sinir1 asmadan belirlendigi aciklanmistur.

Hem kamu hem 6zel okul yoneticileri bu tiir etkinliklerin ve kurslarin 6grenci, 6gretmen,
veli memnuniyeti ve okul programlarin1 zenginlestirmek amaci ile yapildigini, kar amacgh
olmadigini, dolayisiyla tlicretlerin makul ve diisiik miktarlarda oldugunu vurgulamislardir.

Alt SED’deki okullarda kurslarin ayni okulda ya da MEB’de calisan ve ilgili alanda
yeterliligini belgeleyen 6gretmenler tarafindan agildig dile getirilmistir. Ders saat licretinin 9 lira
oldugu ve iicretin Milli Egitim Midirligi’'niin biit¢cesinden karsilandigi, bu yiizden okul biitcesine
ek bir yiik getirmedigi sdylenmistir.

Orta SED’de ise okul disindan gelen 6gretmenlerin iicretlerinin okul aile birligi aracilig ile
velilerden alindigini, kurslar1 da istege bagh actiklarindan ticretlerin 6denmesi ile ilgili sorun
yasamadiklar1 dile getirilmistir. Okul yoneticilerinin bu konudaki ac¢iklamalarindan kii¢iik
ornekler bize bu konuyu netlestirmede yardimci olmustur.

...Akademik kurul ile agikcast bir énceki yila gére katilabilecek 6grenci
potansiyeline bakiyoruz. Sayiya gére fiyatlar belirleniyor. Disaridan
gelen 6gretmeni de karsilayacagimiz icin ona gore belirleniyor. 30 ile 60
lira arasinda degisiyor. Ogretmene gére degisiyor. Her giin geliyorsa
dgretmen ona gore farklilik kazaniyor. (Y16)

...Farkli kurumlarin tstiine cikmamak (licret olarak) kaydiyla, bazen de
altta kalmak kaydiyla degerlendirmeye ¢alisiyoruz. Yani para
kazanmak amach degil, temel felsefe masraflari karsilasin ama bunun
karsiliginda cocuklar da bir seylere katilsin. Ogretmenler de emeklerinin
karsiligint alsinlar. Kurum (okul) gece veya hafta sonu agiksa, klimasi,
elektrigi mutlaka maliyeti oluyor. Bu maliyeti karsilasin...(Y13)

Okul sonrasi programlara ait etkinliklerin, uygulama yerleri acisindan kisitli olan okullarda
yapilamamasi da ekonomik boyut kapsaminda dile getirilmistir. Bu okullarin fiziksel olarak yeterli
kosullara sahip olamamalarinin, hatta bazilarinin sabah ve 6gleden sonra olmak tizere ikili egitim
yapmalarinin ekonomik sebeplerle baglantis1 kurulmustur.
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Diger alanlar

Okul sonrasi etkinliklere katilimin sosyal ve fiziksel alan gelisimine olumlu katkilarinin yani
sira olusturdugu bireysel ve ailevi degisiklikler de dikkati cekmektedir. Bu alana etkiler dogrudan
goriilmemekle birlikte etkinin sonucu somut olarak él¢iilebilmektedir. Dile getirildigi iizere okula
aidiyet duygusu okul sonrasi egitim programlar1 aracilifi ile dolayli olarak kazandirilan
degisiklerden bir tanesidir. Diger bir iliski bu etkinlikler ile akademik basar1 arasindaki dogrusal
iliskidir. Okul yoneticileri bu iki degisken arasindaki iliskinin pozitif yonde oldugunu dile
getirmislerdir.

Ayrica okul sonrasi egitim etkinliklerini yiiriiten okullarin yoneticileri aile katilimi
konusunda da goriis bildirmislerdir. Okul sonrasi etkinlikler ile ailelerin okulun etkinlikleri
konusunda fikir edindiklerini, cocuklarindaki somut gelismeleri izleyebildiklerini, bu nedenle de
okula daha sik gelip gittiklerini belirtmislerdir. Yani, okul sonrasi egitim etkinlikleri aile katilimini
artirmaktadir. Calismaya katilan aileler, ¢cocuklarinin somut olarak performans géstermelerinden
mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Okul sonrasi programlarin sozii edilen olumlu etkilerin disinda olumsuz herhangi bir
duruma yol a¢ip agmadiklar1 okul yoneticilerine soruldugunda SED degiskenine gore bile fark
olmaksizin bu programlarin herhangi bir olumsuzluga sebebiyet vermedigi dile getirilmistir.
Sadece alt SED’de yer alan okullarin yoneticileri, bu etkinlikler icin mekan eksikligi oldugunu,
O0gretmenlerin bu programlarda yer alma, bunlar1 organize etme konularinda isteksiz
davranmalart ve bahaneler bulmalari, velilerin bu etkinlik programlarinin {cretlerini
karsilayacak giicte olmamalari ya da karsilamak istememeleri gibi nedenlerle bu tiir programlarin
acilamadigini vurgulamislardir. Ancak listelenen bu sebepler etkinliklerin uygulanmasindan
sonra ortaya ¢ikan olumsuzluklar degil, uygulanmasini kisitlayan ya da engelleyen sinirhiliklardir.

Anne-Babalar Okulda Ger¢eklesen Okul Sonrasi Egitim Programlar1 Hakkinda Neler
Diisiiniiyor?

Okul sonrasi egitim programlarindaki etkinliklere katilimin akademik basar ile iliskisini
velilerin goziiyle aciklayabilmek i¢in cocuklari devlet okullarina devam eden velilerle bireysel
goriismeler yapilmistir. Calismaya katilan anne babalar genelde c¢ocuklarinin akademik
basarilarindan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Anne-babalar tarafindan akademik olarak
basarili goriilen ¢ocuklarin bazilarinda azim ve pes etmeme davranislarindan bahsedilirken,
yaramazliklari, futbolu ve kosmayi1 sevdikleri de one siiriilmustiir. Bir kisim veli ¢ocuklarinin
akademik basarilarinin ve sosyallik 6zelliklerinin basa bas gittigini, bazilari ise birinde daha iyi
olduklarini séylemislerdir.

.. Valla akademik bagarist hakkinda hicbir stkintisi yok bayagi giizel
yliksek. Sosyal gelisiminde bayagi iyi arkadaslariyla diyaloglari
iyi cevreyle diyalogu iyi, hicbir sikintisi yok su anda gayet olumlu... (V10)

... lyi gériiyorum cocugumu, gercekten sosyal olarak da iyi, béyle
bagsari olarak da algilama seyi ytiksek dyle gortiyorum...” (V11)

Sosyal yonden ¢ocuklarinin zayif oldugunu fark eden veliler onlarin iclerine kapaly, edilgen
ve insanlardan uzak bir goriiniim i¢inde olduklarini 6ne siirmiislerdir. Okul sonras: saatlerde
devam ettikleri etkinliklerin ise ¢ocuklarinin kendilerini ifade etmelerine yardimci oldugunu,
cocuklarinin bu etkinlikler sonucunda degistigini, sosyal olarak da daha giivenli bir ortamda
olduklarini dile getirmislerdir.

..Akademik bagsarisini yeterli buluyorum. Sosyal gelisimi daha da
desteklenebilir...(V9)
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Peki, ¢ocuklarda akademik basarinin daha 6n planda olmasinin ya da velilerin boyle
gormesinin sebepleri neler olabilir? ifade edilenlerden yola ¢cikarak akademik bagarinin toplumun
her kesimi tarafindan oncelikle desteklendigi sdylenebilir. Bu durum ailelerin kendilerini
cocuklarinin geleceklerini planlamak zorunda hissetmelerine, bunun da énemli 6l¢ciide akademik
basaridan gectigine inanmalarina bagl olabilir.

Velilerin ifadelerine gore ¢ocuklari ¢ogunlukla halk oyunlari, voleybol, satrang, etiit, futbol,
gitar, piyano, tiyatro, yiizme, ingilizce, jimnastik, Kur’an, masa tenisi, bale, tenis, resim, baglama,
aikido, tekvando, kiilliyede verilen el sanatlari, ebru, hat ve badminton egitimi veren kurslara
katilmaktadirlar.

Bir kisim veli ¢ocuklarinin ¢ok cesitli etkinlik programina katildiklari icin derslerine
yogunlasamadiklarini, bu ylizden bir iki tanesini biraktirmak zorunda kaldiklarini dile
getirmislerdir.

Az bir kisim ¢ocuklariin bazi kurslara katilmak istediklerini ancak onlar1 kurslara gotiiriip
getirmenin hem zaman hem de ulasim sikintilarindan dolay1 kendileri i¢in sorun olusturdugundan
bahsetmislerdir. Ulasimi1 kolaylastirmak icin bu kurumlarin da servis kullanmasi onerilerini
sunmugslardir. Diger bir kisim aile istedikleri kursu bulamadiklarini (6rn: atletizm) ya da maddi
olanaksizliklar1 dile getirmislerdir. Baz1 veliler kurs ya da etkinlik tercihlerinin ¢ogunlukla
cocuklar tarafindan yapildigini, bazilar1 6gretmenlerin yonlendirdigini, bazilar1 da tercihleri
kendilerinin yaptigini belirtmistir.

Cocuklarini etiide gonderen velilerin 6nemli bir kismi1 bunun sebebini ¢alistiklar igin bakici
gereksinimini giderme amaci ile agiklarken, cogunlukla etiitlerden memnun olmadiklarini, bunun
sebebini de 6dev yaptirma lizerine yogunlastiklarindan icerige doniik 68retim yapmamalari ile
aciklamislardir.

Velilerin kurslardan beklentileri soruldugunda arkadaslarla vakit gecirme, yeni arkadaslar
edinme, paylasmay1 6grenme gibi sosyal davranislarin gelismesi konulari dile getirilmistir. Ayrica
disiplinli, programli ve sorumluluk sahibi olma, sosyal ortamlarda uygun davranma ve kendilerini
iyi ifade etme gibi olumlu davranislarin da bu etkinliklere katilm sonrasinda kazanilmasi
beklenmektedir. Goriismelere verdikleri cevaplarda bunlari gorebiliriz.

“... Biraz sosyallesmesi bizim icin daha 6nemli. O bakimdan ¢ok seviniyoruz. Bir seyleri
astyor diyorum... Giiven duyuyor diye. Ama mesela milli takima girmesini isterim ya
da o elemelere katilmasini istiyorum...” (V11)

“..Beklentim ¢ocugun kaliteli zaman gecirmesi... Ger¢ci meslek olarak da secebilir bir
sporla da ugrasabilir ya da miizisyen de olabilir. Illa herkesin beklentisi gibi doktor
olsun, miihendis olsun gibi bir beklentim yok. Ona yeni alternatifler sunmak. Ama
oncelik olarak kaliteli zaman gecirmesi...” (V9)

“.. Benim beklentim isin agikcasi sosyal, cocuk kiiciikliikten itibaren sosyal bir
aktivitenin icinde bir aliskanlik, hobi kazanirsa bunu ileriki hayatinda da stirdiirstin.
Yani tiniversiteye gittiginde bir satrang kuliibline girsin, boyle elit arkadaglari olsun.
Bos zamanlarini iyi bir sekilde degerlendirebilecegi ortamin icinde kendini bulsun...”
(V10)

Etiitler genellikle, calisan veliler tarafindan is saatlerinde c¢ocuklarin1 birakabilecekleri ve
gereksinimlerini karsilayabilecekleri bir yer olmasi gibi sebeplere bagl olarak tercih
edilmektedir. Okul 6devlerini yapabilecekleri bakim yerleri olarak goriilmektedir. Bu durum bize
toplumumuzda degisen ekonomik yapi1 ve kentlesmenin etkilerini gosterir. Degisen ekonomik
yapiyla birlikte kadinin is hayatindaki yeri artmis ve ¢ocuklarini birakabilecekleri, ayni zamanda
fayda gorebilecekleri glivenli bir yer arayisi dogmustur.

Fiziksel gelisim
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Veliler cocuklarinin bu etkinliklere katilimlarinin sonucunda kilo verme, boy uzamasi, kas
gelisimi, el-ayak koordinasyonu, viicudunu kontrol etme, diizgiin, esnek, kivrak, din¢ ve saghkli
bir viicuda sahip olma, hareket etme, el becerileri ve otonom sinir sisteminin gelismesine doniik
beklentilerden bahsettiler. Ayrica cocuklarinin daha once tercih etmedikleri besinleri bu
etkinlikler ve programlara katilim sonrasinda yemeye basladiklar: da sdylediler.

Bazi veliler faydaci bir yaklasimla ¢ocuklarinin bu etkinliklerle yonlendikleri alanda mesleki
secimler de yapmalarini1 ya da idealleriyle baglantili olarak bu tiir etkinliklere katilimlarinin
cocuklarina arti bir puan kazandirabilecegi diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Baz1 veliler ise
sadece ¢ocuklarinin giivenli bir ortamda iyi, kaliteli zaman gecirip mutlu olmalarinin ya da
eglenmelerinin yeterli olacagini diistinmektedirler.

Baz1 veliler cocuklarinin o6zgiivenlerinin, yeteneklerinin, miizik kulaklarinin ya da el
becerilerinin gelismesini isterlerken, bazilar1 da ¢ocuklarinin, ileriyi gérme, tahmin etme, strateji
kurabilme becerileri ve beyin gelisimlerine olumlu katki beklediklerini ifade etmislerdir.

Bir kisim veli ise ¢ocuklarinin bu programlara katilimlarindan ek bir sey beklemediklerini,
hayal kirikligina ugramaktansa beklentiye girmemenin daha iyi oldugunu, bu sekilde mutlu
olmanin daha giizel oldugunu, vatana millete hayirli insanlar olarak yetismelerinin yeterli
olacagini soylemislerdir.

“... Yazilar giizellesmeye basladi mesela resim dersine gitti gideli. Cok
karman ¢orman yaziyordu kendisi bile okuyamiyordu yazilarini... Bu
sene ¢ok diizenli oldu. Cocuktaki degisikligi farkindayim yani...” (V5)

“.. Evet, kaslari giiclendi. Mesela tenise giderken oradaki

dgretmenlerinin de katkistyla nasil daha iyi, daha kaliteli, nasil
beslenmesi gerektigini égrendi...” (V9)

Okuldan sonra c¢ocuklarin1 génderdikleri bu etkinliklerin alanlariyla ortiistiigii takdirde
okulda 6grenilenleri pekistirdigini (16) 6ne stlirerek bazi érnekler verdiler.

“... Fen bilgisi dersinde 6grendigi kemik, kas konusunu voleybolda 6gretmene
anlatmasi, Ingilizce kursunda égrenilenlerin okuldaki Ingilizce dersinde
ogrenilenleri pekistirmesi, beden egitimi dersinde sporla baglantili olarak
sunu sunu yaptigimizda cigerimiz kabariyor...

... kaslarim gelisir mi? Nasil gelisir? diye sordugunda karbonhidrat, protein
yemelisin diyoruz. Bu besinlerin hangi yiyeceklerin i¢inde oldugunu, sonra
da besin gruplarini égreniyor, bagdastiriyor...”

Cocuklarinin boylarinin uzamasi, kilo vermeleri ve kontrolii, esnek ve giizel bir fizige sahip
olma arzulari, velilerin gocuklari ve dolayisiyla kendileri ile ilgili begenileri ile bunun bulunduklar:
toplumdaki algilanis bi¢ciminin 6nemi ile iligkisi yliksektir. Bu noktada ¢ocuklarini spora yoneltme
veliler icin olduk¢a Onemlidir. Ancak, ayrica c¢ocuklarinin herhangi bir spor dalinda
profesyonelleserek o sporu meslek olarak yapmalari amaci da s6z konusudur.

Cocuklarinin akademik basarilarinin ve sosyal yonlerinin gelismesi istegine verilen 6ncelik,
toplumsal ve ekonomik alanda varolus kaygisi olarak degerlendirilebilir.

Sosyal gelisim ve degerler acisindan

Bu programlarin ¢ocuklarin sosyal gelisimleri lizerindeki olasi katkilar1 veliler tarafindan
da onaylanmaktadir. Bu katki kapsaminda; arkadaslik baglarinin giiclenmesi, ne zaman ve nasil
konusulmasi gerektiginin 6grenilmesi (6rn; selamlasma), paylasma, yardim etme, 6grenme,
ozgliven ve calisma disiplinin olusmasi, kendini ifade etme yeteneginin, sorumluluk duygusunun
gelismesi, sira beklemeyi 6grenme, gerektiginde 6ziir dileme ve dinleme yer almaktadir. Ayrica
bu etkinliklerle, deger olusumunda 6nemli olan merhamet, sevgi, paylasma, oyundaslk, empati,
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yardim etme ve digerlerinin performanslarini takdir etme gibi duygularin da gelistiginin
gozlendigi dile getirilmistir.

Ayrica, ok konusma ve bilmislik 6zelliklerinin térpiilenmesi, arkadaslar arasinda popiiler
olma, liderlik vasfini tatma, arkadaslarinin daha iyi seyler bildigini ya da daha giizel anlatabildigini
kabul eder hale gelme gibi iyi niteliklerde de gelisme gozlendigi ifade edilmistir. Bu niteliklere ek
olarak kaybetmeyi 6grenme, karar stirecine katilma, basariy1 tatma, hakkini arama da kazanilan
ozellikler arasinda belirtilmistir.

... Futbol takim oyunu oldugu icin yardimlasmay1 égreniyor en basta... (V12)

... Mesela ortam icine girdigi zaman daha ¢ok ¢ekingen tavirlari oluyordu.
Simdi, daha bir hani ortamda daha rahat hareket edebiliyor... (V3)

... Mesela saygili olmay1 ne bileyim drnek vereyim size, bir kapt vurulup da
iceri girmeyi veya ne bileyim izin alip konusmayt, bu tiir seyleri tabii ki de
evde yansitiyorlar yani... (V9)

... Tabi sirasint beklemeyi égreniyor. Calamadigi zaman kaybetmeyi 6greniyor,
caldigi zaman bagarili olduguna inantyor, hirsina mesela ben calamadim 6f
diye geldigi zaman oluyor, ben ona kaybetmenin de dogal oldugunu, buna
calismazsa bagsarili olamayacagini, ¢alisirsa bak nasil bagarili oldun... Boyle
degerler kazaniyor... (V8)

... Daha bi olgunlagma gériiyorum ben. Kardesiyle konusmalarinda falan ben
onu hissediyorum. Hani inatlasmiyor... (V8)

Benzer sekilde bu etkinliklere katilan g¢ocuklarin iyi, basarili olmak ve Kkendilerini
kanitlamaya calismak gibi kaygilarinin oldugu, évgiiden hoslandiklari, hata yapmamak icin ¢aba
gosterdikleri, iyi cocuk olarak bilinmek icin etrafindakilere yardim ettikleri, kendileriyle
ilgilenilmedigi zaman ise tiztildiikleri de konusulmustur.

Okul sonrasi etkinliklerde kazanildigl diisiiniilen biitiin bu davranislarin ve degerlerin,
cocuklarin sosyal hayata uyum ve sosyal kabul edilebilirliklerini saglamaya hizmet ettikleri
disiiniilmektedir. Bu etkinlikler araciligiyla olusturuldugu diistiniilen ya da olusturulmasi
beklenen degerlerin sosyal ihtiyaclar {izerinde odaklanmasi, ¢ogunlukla ekonomik politikalarin
sekillendirdigi toplumun yapisiyla da paralellik gdstermektedir.

Okul sonrasi egitim programlarindaki etkinliklerin ekonomik boyutu

Etkinliklerin okul bilinyesinde yer aldig1 durumlarda veliler ¢cogunlukla bu etkinlikler icin
disiik miktarlarda (aylik 15-25 lira) paralarin harcandigini, bu miktarlarin da maddi agidan
kendilerine kiilfet getirmedigini ifade etmislerdir.

.. Hayrr, kiilfet olarak hi¢c gérmiiyoruz. Evde kalsa annesiyle cebellesiyordu...
(V5)
... Biz simdi jimnastik kursu devlet actigi icin oraya para vermiyoruz...(V6)

Bu etkinliklerin maddi olarak kendilerine kiilfet getirdigini sdyleyen veliler de bunun daha
cok etkinlikle ilgili malzeme, kiyafet, turnuvaya katilim gibi yan harcamalardan kaynaklandigini
belirtmislerdir. (6rn: tenis igin... ayda 500 TL, yi1lda 10 bin TL ek olarak).

... Cok ¢cok harcaniyor, su an hani bedel olarak diisiinmtiyorum. Cok para
gidiyor ama su an...(V11)

Ancak bazi etkinliklere katilimin saat ticretlerinin fazla olmasindan dolay: (6rn: piyano,
gitar icin saat 50-70 lira), etkinliklere katilim saatinin sinirh kaldigi, bu yilizden kurstan
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beklenenin de yeterli diizeyde gerceklestirilemedigi vurgulanmistir. Bu programlara katilimin
maddi agidan kiilfet getirdigini s6yleyen veliler birden fazla kursa devam edilmesi ya da birden
fazla cocugun kursa devam etmesi durumlarindan bahsetmislerdir. (Orn: Etiide bir cocuk icin 400
lira, iki cocuk icin 800 lira, tenis ve piyano birlikte ayda ortalama 500 lira, Ingilizce kursu icin saati
30 lira, haftada 2 saatten aylik 240 lira, ek olarak 160 lira da satrang vb.)

Calismaya katilan velilerin biyiik bir kism1 yaptiklari harcamalarin karsiliginda tatmin
edici hizmet aldiklarin1 sdyleseler de bu kurslara verdikleri paranin karsiligini alamadigini
diistinen veliler de olmustur. Bu velilerin bir kism1 “bir saat siireyle alinan kurslarin ancak yarim
saatinin verimli gegtigini, kurs bittikten sonra dgrendikleri cogu seyi unuttuklarini” sdylemislerdir.

... Verdigim paranin karsiligi benim ¢cocugumun keyifli olmasi, mutlu
olmasi bilgi anlaminda da evet bir seyleri alabilmesi... Verdigim
paranin karsiligin1 bu anlamda aliyorum...(V10)

Okul sonrasi programlara ait etkinliklerin uygulama yerleri acisindan

Okul saatleri sonrasinda devam edilen bu programlarin okul ortaminda uygulanmasi
konusunda velilerin gortsleri genellikle olumlu bulunmustur. Bu programlarin etkinliklerinin
okul ortaminda uygulanmasini savunan veliler, béyle oldugu takdirde daha ¢ok ¢ocuga hitap
edilebilecegini ve okulun ortam olarak gtivenilir oldugunu da sdylemislerdir. Yine bu etkinliklerin
okulda yapilmasiyla okullarin sikici binalar olma izleniminin degistirilebilecegi, bu sayede
cocuklarin daha mutlu olacaklarini, bu durumun derslerini olumlu etkileyecegini, bu sayede diger
yas gruplariyla da sosyallesmenin olabilecegi, ulasim ve zaman a¢isindan da daha rahat edilecegi
gibi avantajlardan bahsedilmistir.

... Okulda olsa okul yani daha disiplin sey olarak da. Burada égretmenler
gozetiminde daha iyi olur... (V6)

... Okul olmasini tercih ederdim tabi... Mesela oranin bir bahgesi bile
yok, bi etiit yeri ama bahcesi bile yok... (V5)

Bunlara ek olarak okuldaki kurs ve etkinliklerin ekonomik ac¢idan daha hesaph
olabilecekleri, kurslarin bir kag gline yayilabilecegi, daha etkin (mesela tenisin okulda oynanmasi)
ve sistemli yapilabilecegi de konusulmustur. Bu sayede daha ¢ok cocugun yeteneklerini ortaya
cikarma imkani saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Okul sonrasi egitim etkinliklerinin siirliliklari acisindan

Velilerin okul sonrasi etkinliklere katilima yonelik dile getirdikleri sinirliliklardan bir
tanesi, bu etkinliklere katilim zamaninin hafta sonu ya da okul sonrasi saatlerde olmasinin bazen
cocuklariyla gecirecekleri zamani azaltmasidir.

Programlarda yer alan etkinliklerin tiirlerine goére bazen yalancilik, sike, hak yeme, koti
sozler soyleme vb. davranislarin gorildiigii ortamlarin ortaya ¢ikma olasiligl bir olumsuzluk
olarak goriiltirken, bu ortamlarin ¢ocuklarin bunlarla basa ¢ikmay1 6grenmeleri icin dikkate deger
firsatlar olusturabilecekleri de vurgulamistir.

Okul yéneticilerinin ve velilerin odak grup gériismelerinde dile getirdikleri

Velilerle yapilan odak grup goriismelerinde, cocuklarinin akademik basarilari konusunda
endise etmeyen veliler cogunlukla sosyal gelisimi ve iyi vakit gecirmeyi vurgulamislardir. Veliler,
arkadas faktoriinii de dikkate alarak bu etkinliklerin ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerine katkida
bulunacagi beklentisi icinde olduklarini dile getirmislerdir.

... Bize gore yiizde yiiz bagarili bir ¢cocuk...(V4)
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... Benim kizim on yasinda... Su anda ondan akademik bir basari
beklemiyorum...(V12)

... Gittigi ortamlarda daha ¢cok kaynasgiyor, eskiden daha sessiz oturuyordu
daha geri planda duruyordu...(V10)

Odak grup goriismelerinde dile getirilenler, bireysel gériismelerde konusulanlardan farkl
degildir. Cocuklarinin fiziksel gelisimleri, karakterlerinin, 6zgtivenlerinin, yeteneklerinin kesfi ve
gelisimi odak grup goriismelerinde de ifade edilen beklentiler arasinda yer almistir.

... Benim tek beklentim, kendi yeterliligi olmasi, isbirligini gelistirmesi ve
fiziksel gelisimini desteklemesi énce ve akademik gelisimi...(V17)

... Benim beklentim yasama hazirlik icin girdigi ortamlarda 6zgiiveni gelissin
hem de mutlu bir birey olmasini istiyorum... (V13)

Bunlarin disinda, ¢calismaya katilan anne-babalar cocuklarinin okul sonrasi programda yer
alan etkinliklere katilimlariyla farkli ortamlarda bulunacaklarini, dikkat daginikliklarinin
Onlenecegini ya da azalacagini (masa tenisi etkinligi gibi) ve bu etkinliklerin akademik
gelisimlerine katkida bulunacagini beklemektedirler.

... Benim beklentim oraya gitsin yeni arkadaslar edinsin. Varsa kabiliyeti
devam etsin ama o eglensin ¢cocuklugunu yagsasin istiyorum... (V12)

... Aslinda benim temel beklentim su farkli 6grenme ortamlari ya da ¢cocugun
farkli ortamlar tanimasina yardimci olmak... (V9)

Belirgin spor etkinliklerinde bile bir¢ok velinin fiziksel gelisim, yetenek gelisimi ve
karakter gelisimini geri planda birakarak arkadas edinme ve sosyallesme y6niinii 6n plana
cikarmasi1 “acaba veliler bu etkinliklerin ¢ocuklarin fiziki gelisim, beceri gelisimi ve karakter
gelisimine etkisine yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi degiller mi” sorusunun sorulmasina yol
agmistir. Bu durum ayni zamanda velilerin kendilerini ¢ocuklarina karakter egitimi verme
konusunda yetersiz gordiiklerini géstermektedir.

... Sportif faaliyetlerle kaybetmeyi 6greniyor. Bir dahaki sefere daha iyi
olacagim demeyi dgreniyor...(V9)

.. kizim da baleye gittiginden beri daha estetik bakmaya bagsladi, daha bir sey
yapmaya calisirken daha estetik yapmaya calisiyor...(V10)

... Simdi ben bu yasimda ¢ikip insanlarin karsisinda tek basima sarki
soyleyemem. Ama simdiki nesil bu kurslarla, etkilesimle birlikte bunu
kazaniyor...(V17)

Odak grup goriismesine katilanlarin biiyiik c¢ogunlugu c¢ocuklarinin okul sonrasi
etkinliklere katilimi ile akademik basarilar1 arasinda dogru orantili bir iliski oldugunu dile
getirmistir. Hicbir veli, cocugunun okul sonrasinda katildig1 etkinliklerdeki basarisinin okuldaki
akademik basaridan daha iyi oldugunu séylememistir. Bu durum akademik basariya verilen
onemi ve velilerin 6nceligini ortaya koymaktadir.

Grup goriismesinde veliler, cocuklarinin bu tiir programlarin etkinliklerinde kazandiklari
degerleri evde de yansittiklarini, s6z isteme, s6ziin bitmesini bekleme, sira bekleme ve kendi isini
kendi gérme konularindaki degisimlerini yansittiklarinda hem fikir olmuslardir. Ozellikle
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cocuklarinin kendi ihtiyac¢larimi karsilamalari ve onlara yardim konusunda daha istekli hale
gelmelerini cok dnemsemislerdir.

... Balede ézellikle o disiplin, sira bekleme, o herkesin kendi seyini yapma o
disiplini aldigint kazandigint ondan eminim. (V10)

... Alisveris yapabildigini gérdiim. Yani cebine belli bir miktar para koydugum
zaman belli miktar o giin icin harcama becerisinin oldugunu gérdiim. Hatta
Ankara’ya gittigi zaman eli bos gelmemek icin evdeki her bir bireye hediye
almayt diisiindtigiinii gérdiim...(V9)

..yasam becerilerine katki sagliyor. Dolmusa binebilir, gidip gelebilir bunlari
kendi basina yapabiliyor. Arama, evi bulma...(V9)

Bu goriismelerde, etkinliklerin maddi boyutu konusunda harcadiklar1 paranin karsiligini
alamadiklarint belirten velilerin sayis1 karsiligimi aldiklarini sdyleyenlere goére daha fazla
olmustur. Bazi veliler de bu etkinliklere devam eden ¢ocuklarindaki gelisimin beklediklerinden
daha yavas oldugunu belirtmis, kurslarin daha ucuz olmasi gerektigini de dilemislerdir.

... Kar-zarar ya da fayda olarak degerlendirdiginizde harcadiginiz miktarin
karsiligint alamadiginizi gériiyorsunuz. Yani onun karsiligi degil...(V9)

... Ben iki sene énce bi keman kursuna génderdim. Kemanini aldim. Kurs
parasini verdim. Her seyini yaptim. Bir sene de getirdim, gétiirdiim.
Cumartesi pazarim gitti. Ertesi sene elimde hi¢bir sey yok...(V17)

... Aldik yani bosa gitmedigini onun Ingilizcesine katkisi oldugunu
gordiim...(V10)

Maddi boyutun 6ne ¢ikmasi ¢ogunlukla alt ve alt-orta diizeydeki okullara ¢ocuklarini
gonderen velilerde s6z konusu olmustur. Bu okullarda ¢ocuklar1 bulunan veliler para verip
cocuklarini okul sonrasi aktiviteye gonderme konusuna sicak bakmadiklarini, ¢ogunlukla
cocuklarini tcretsiz kurslara gonderdiklerini ve bunun igin biitge ayiramadiklarin dile
getirmislerdir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki veliler ise kurs iicretlerine bakmaksizin iceriginin
iyi olmas1 durumunda c¢ocuklarin1 géndereceklerini sdylemislerdir. Bu diizeydeki aileler icin
aktiviteye katilim paradan daha 6ncelikli olmustur.

Bu etkinliklerin okul binasinda ve biinyesinde yapilmasini isteyen anne-babalar,
boylelikle baska ortamlardaki kurslara devam etmede olusan zaman Kkaybinin o6niine
gecilebilecegini ancak, okul binalarinin fiziksel yetersizlik ve ikili 6gretim uygulamalarindan
dolay1 bu amagla kullanilamadigini belirtmislerdir.

.. Aslinda zaman kaybini énlemis oluruz. Ulasim eskiden kolaydi. Simdi
miimkiin mii? Ozel araba, vakit kaybi var. Maliyeti...(V17)

... Bunlar geleneksel okul anlayisinda ¢ok da olasi gériinmiiyor...
Kampus ortaminda miimkiin...(V9)

... Kendi 1sindigi arkadaslariyla kendi ortamiyla belki daha rahat eder kendi
ortaminda...(V11)

Odak grup goriismelerine katilan anne-babalar devletin, cocuklarin okul sonrasi
etkinliklere katilimi1 konusunda tegvikte bulunmasini, kurslar agmasini, ¢ocuklarin ilgi alanlarina
gore sosyal etkinliklere yonlendirilmesini, egiticilerin profesyonel olmasini, etkinliklerin farkl
okul tiirleri ve diizeylerine devam eden tiim ¢ocuklara hitap etmesini talep etmislerdir. Ayrica bu
konuda, sivil toplum orgiitleriyle de isbirligi icinde olunmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Odak grup gorismelerinde kamu okullarinda goérev yapan yoneticilere okul sonrasi
saatlerde cocuklarin devam ettikleri etkinliklerle ilgili onerileri soruldugunda dikkate deger
onerilerde bulunmuslardir. Okul yoneticileri okul sonrasi egitim programlarinin MEB tarafindan
acitk yoOnergelerle yapilandirilmasi ve devlet eliyle desteklenmesi gerektigini 6zellikle
vurgulamislardir. Dile getirilen goriisler merkezi bir programa ihtiya¢c oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Yoneticiler bu baglamda, okul sonrasi programlarin resmi okul programlari
disinda ayrica devlet eliyle desteklenmesi, ikili 68retimin olmamasi, okullarin fiziki sartlarinin
iyilestirilmesi ve sinif mevcutlari ile sube sayilarinin azaltilmasi gerekliligini dile getirmislerdir.

TARTISMA ve SONUC

Okul sonrasi programlar 6grencilere okul saatlerinin disinda kendileri icin tahsis edilmis
giivenli binalarda zaman gecirme, eglenceli ve ilgi cekici etkinliklere katilma ve akademik
basarilarini yiikseltme firsatlari tanimasina ragmen yapilan arastirmalar 6g8rencilerin kendilerine
sunulan bu olanaklardan diizenli olarak yararlanmadiklarini gostermektedir (Kane, 2004). Ancak
literatiire bakildiginda sadece bir calisma (Goldstein, 1991) bu iliskiyi dogrudan vurgulamaktadir
(Jeffrey & Cooper, 2000). Calismada 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin goriisleri alinmis, bu
gruplarin okul sonrasi etkinliklere katilima zorlanan 6grencilerden beklentilerinin akademik
olarak daha negatif, az oldugu vurgulanmistur.

Okullarin sosyo-ekonomik statiisiine bakilmaksizin c¢alismaya Kkatilan tim okul
yoneticileri okul sonrasi egitim programlarinin faydali oldugunu diisiinmektedir. Yoneticiler, okul
sonrasl programlarin 6grencinin sosyal-akademik ve duygusal gelisimini destekledigini, dolayl
olarak da okula aidiyet duygusunu ve veli katilimini artirdigini vurgulamaktadirlar.

Ancak, okul yoneticileri, okullarinda ytriitiillen okul sonrasi egitim programlarinin
ayrintili bir programa sahip olmadigini, 6gretmenlerin icerik ve haftalik 6grenme ciktilarini
belirlediklerini agiklamislardir. Okul yoneticileri okul disinda, vakif, dernek ya da 6zel kurumlarca
ylriitiilen okul sonrasi egitim programlarinin yeterince denetlenmedigini diisiinmektedirler ve
bu egitim programlarina kusku ile yaklagsmaktadirlar. Bu durum, okul sonrasi egitim programlari
icin yazili bir egitim programi gelistirilmedigini, uygulamalarin sadece 6grenme ¢iktilarina dayal
etkinlikler seklinde diizenlendigini gostermektedir. Oysaki okul disi egitim programlarinin
tamaminin okul programlari gibi hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
ogelerinden olusan, yazili bir egitim programina sahip olmasi ve bu programlarin uzmanlar
tarafindan ytriitiilerek, denetime de acik olmasi gerekmektedir. Damon ve Gregory (2003) okul
sonrasl egitim programlarinin alan uzmanlari, uygulayicilar, anne-babalar ve gengler tarafindan
isbirligi icinde planlanmasi gerektigini belirtmektedir.

Okul yoneticilerine gore alt sosyo-ekonomik statiideki okullar okul sonrasi egitim
programlari agisindan oldukca zayiftir. Orta-SED, tist SED okullar1 ve 6zel okullarda ise firsat ve
olanak oldukga fazladir. Bu durum kamusal egitim ve 6zel okullar arasindaki firsat esitsizligine
isaret etmektedir. Bu etkinliklerle firsat esitsizliginin azaltilabilecegini diisiinen veliler, bu tiir
etkinliklerin uygulanma siirelerinin arttirilmasinin beklentisindedirler. Kurslarin sayi, siire ve
nitelik acisindan yeterli olmadigini, okullarin kendi biinyesinden bagka Il Milli Egitim Mudurligii
tarafindan da ek programlarin agilmasini Onermislerdir. Bu Onerinin altinda yatan
programlardaki uygulamalarin beklentilerini karsilamamasi olabilir.

Okul yoneticilerine benzer bir sekilde veliler de farkli okul tiirleri arasindaki
uygulama farkliliklarina dikkati cekerek 6zel okullarin sosyal etkinlikler a¢isindan daha zengin
oldugu ifade etmisler, devlet okullarinin da benzer sekillerde zenginlestirilmesi ve bu tiir
kurslarin ciddi bicimde denetlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu velilerin biiyiik cogunlugu
cocuklarinin okul ¢cevrelerinde ve kendi sosyal cevrelerinde belirgin bir sekilde aktif olmay1 seven
ya da tam tersi kendileri aktif olamadiklar1 i¢in c¢ocuklarinin ayni durumda olmalarini
istemeyenlerdir. Bu 06zellikleriyle baglantili olarak c¢ocuklarini sosyal acidan yetersiz
gormektedirler.

Veliler okul sonrasi sanatsal ve sportif egitim programlarinin, giivenli bir ergenlik donemi
gecirmede, internet bagimlhiligindan uzak kalmada, akademik basarinin artmasinda, ¢ocugun
akademik alan disinda da gelismesini saglamada énemli katkilarinin oldugunu belirtmektedirler.
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Bu goriisleri destekleyen bir sekilde Scales, Benson, Leffert, ve Blyth (2000), okul sonrasi egitim
programlarinin genclerin yetiskinlife gecis doneminde daha sorumlu bireyler olmasini
sagladigini, beceri temelli egitim programlarinin okul yasaminda hem zihinsel hem de fiziksel
gelisimlerini olumlu yénde etkiledigini vurgulamislardir.

Ayrica, cocuklarin farkli zamanda ya da ortamda okul sonrasi etkinliklere
katilabilecekleri, dnemli olanin belli bir program ve diizenin olmasi, ¢ocuklarda var olan
yeteneklerin kesfedilmesinin egitim siirecine dahil edilmesi, kurslarin kalabalik olmamasi, okul
takimlart olusturulmasi ve her bir egitim programi icin uzman egiticilerin olmas1 gerektigi
belirtilmistir. Biitlin bu istekler, bu etkinliklerdeki basarinin ayni zamanda akademik basariyi da
olumlu bir sekilde etkileyecegine olan inancla da 6rtiismektedir.

Cocuklarinin okul sonrasi saatlerde katildiklar: etkinliklerde daha basarili olduklarini ileri
stiren veliler, bu tiir etkinliklerde siniflarin okuldaki siniflara gére daha az kalabalik oldugunu ya
da birebir calistiklarini, bunun da basariy: arttirdigini diistinmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin bu
etkinliklere daha fazla zaman ayirdiklari, ¢linkii genelde bu etkinliklerin uygulanmasinda
akademik deneyimlerden daha fazla olumlu déniitler aldiklari, bu durumun da onlar1 bu
etkinliklere bagladig1 gibi deneyimsel ¢ikarimlar da dile getirilmistir. Bu etkinliklerin okuldaki
derslerle paralel gitmesi durumunda ¢ok daha yararl olabilecegi, etiitlerde okuldan farkl bir sey
ogretilmedigi, konu tekrar1 yapildig1 ve pekistirme yaptiklar1 vurgulanmistir. Ebeveynler
cocuklarinin okulda akademik calisma icin gecirdikleri zamanla kiyaslandiginda okul sonrasi
etkinliklerde daha mutlu olduklarinin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Lauer ve ark. (2006)
bu mutlulugun akademik alanda olumlu etki yaptigini bildirmislerdir. Lauer ve arkadaslari (2006)
tarafindan yapilan meta-analizde okul sonrasi egitim programlarinin 6grencilerin okuma ve
matematik basarilari iizerinde kii¢iik fakat anlaml diizeyde olumlu etkilerinin oldugu, bununla
birlikte bu etkinin birebir okuma ¢alismalari gibi 6zellikli programlarda daha belirgin oldugu ifade
edilmistir. Bu programlarin okul saatleri sonrasinda veya yaz zamaninda olmasinin sonuglarinin
etkililigi acisindan bir fark gostermedigi de vurgulanmistir.

Ancak bazi veliler ¢ocuklarinin akademik basarilarinin daha énemli oldugunu, hatta bu
alanda basarili olmazlarsa diger alanlarda basarili olmasinin ¢ok anlaml ve etkili olmadigini
disiinmektedirler. Neden ebeveynler ¢ogunlukla ¢ocuklarinin akademik basarisini duyussal ve
psikomotor alandaki gelisimlerinden daha o6nemli goriirler? Bu sorunun yaniti velilerin
cocuklarinin egitim sistemi ve dolayisiyla ekonomik sistemin icinde ezilmelerini istememeleridir.
Halbuki okul sonrasi egitim programlari; 6grenenlerin psikolojik, duygusal, bilissel, moral
gelisimine ve kimlik gelisimine destek olmaktadir (Damon ve Gregory, 2003).

Anne-baba ve okul yéneticilerinin gériislerinin okul sonrasi egitim programlarinin
gelistirilme siirecine katkilari

Yonetici goriislerinde kamu okullar1 ve 6zel okullar arasinda 6énemli farkliliklar goze
carpmaktadir. Kamu okullarinda veli ve 6grencilerin, bazen de 6gretmenlerin taleplerinin
yoneticilere ulasmasinda sorun olabildigi ifade edilmistir. Bu taleplere gore kurslar agilmaktadir.
Bu uygulamalara doniik belli bir planlama ve denetim olmadig dile getirilmistir. Bu sebeple okul
sonrasi saatlerde uygulanmak tlizere tam bir egitim programi gelistirilmedigi, kabaca kursun
amacinin ve haftalik amaglarin belirlendigini sdylemislerdir. Yani bu kurslarda ¢ogunlukla
kazandirilacak davranislar ve bunlarin hangi gelisim alanina, nasil hitap ettigini belirten bir
program kullanilmamaktadir.

Ancak 6zel okullarda okul sonrasi etkinliklerle ilgili 6gretmen ve yoneticilerden olusan bir
es gidim ekibi ile kurs hedeflerinin belirlendigi, 6gretmenlerin kurs iceriklerine iliskin plan
yaptiklari ve siirecin de izlendigi belirtilmistir. Calisma grubu icindeki iki 6zel okulun yoneticileri,
akademik destek amaciyla yapilan etiit calismalarinin (Tiirkce, matematik ve Ingilizce) disindaki
programlarin okullarin genel merkezi tarafindan kendilerine ulastirildigini vurgulamislardir.
Kamu okullarinda ise kurslarin genel hedefi belli olmakla birlikte komisyon olusturma, program
gelistirme ve sistematik bicimde izleme ¢alismalarinin yapilmadigi goriilmiistiir.

Okul sonrasi egitim programlarinin nasil izlendigi ve degerlendirildigi soruldugunda,
kamu okullar1 ve ézel okullar arasinda farkhilik oldugu dikkati cekmistir. Ozel okullar, 6grenci, veli,
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O0gretmen doniitlerini aldiklariny, stireci gozlemlediklerini, kurslarin hedefe ulasip ulasmadigini
tartistiklarin1 ifade etmislerdir. Kamu okullarinda sistematik bir izlemenin olmadigi, 6znel
gozlemler ve veli doniitlerinin dikkate alindig1 belirlenmistir. Okul sonrasi egitim programlarinin
hazirlanmasinda biitlin taraflarin goriislerinin dikkate alinmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
Genel anlamda sosyo-ekonomik diizey degiskenine bakilmaksizin tiim okullarin
yoneticileri, okul sonrasi egitim etkinliklerinin olumlu katkilar getirdigini belirtmislerdir.

...Okul hayat olmali. Onun icin bizim okulda her tiirlii kiiltiirel faaliyet,
sportif faaliyet, sanatsal faaliyeti mutlak yapmamiz lazim. (Y8)

Tabii ki bu olumluluk programli ve kontrollii bir bicimde oldugunda bireye daha fazla katki
verebilecegi diistiniilmektedir.

Okul sonrasi saatlerini evde gecirerek sikilan ¢ocuklarin devam edebilecekleri kurslarin
bircoguna iicretsiz ulasilabilmeleri, etkinliklere biitce ayiramayan veliler icin olumlu bir
gelismedir. Alanlarinda basarili olan ya da ilgili olduklari etkinlik alanlarinda profesyonellesmek
isteyen cocuklar icin ek bir biitge ayrilmasi bazi veliler tarafindan kiilfet olarak goriilse de kabul
edilmektedir. Bu kabullenisin arkasinda ¢ocuklarinin ilgilendikleri alanda adindan s6z edilen,
basarili bir birey olmalari ve belki de hayatlarini buna dayali olarak devam ettirmeleri beklentisi
yatmaktadir.

Okul sonrasi1 egitim programlar1 etkinliklerinin okul yoneticileri ve anne-babalarin
goriislerine gore degerlendirildigi bu ¢alismada, etkinliklerin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini
somut bicimde destekledigi ortaya ¢ikarilmistir. Ancak sosyo-ekonomik statii farkliligindan dolay1
esit firsatlara maruz birakilmadiklart sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin gelismesinde dnemli
firsatlar olarak goriilen bu program tiirlerinin sayica yayginlastirilmasi, nitelik olarak
gelistirilmesi ve etkinliklerin daha fazla ¢ocuk icin erisilebilir olmas1 énemlidir. Etkinliklerin
diizenli ve yazili programlar haline getirilmesi ve uygulamalarin denetlenmesi de gerekmektedir.
Milli Egitim Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ve yerel ydnetimlerin bu konuda
koordinasyon ve esgiidiim icinde olmalar1 programlara katilimin ve programlarin niteliginin
artmasina katki vermesi agisindan 6nemlidir.
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