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0z. Bu arastirmada anaokuluna devam eden zihin yetersizligi olan égrencilere yazi farkindalig1 becerilerinin
kazandirilmasinda yazica zenginlestirilmis oyunun etkisi arastirilmistir. Arastirmaya yaslar1 50 ile 83 aylik
arasinda olan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ii¢c 6grenci katilmistir. Arastirmada tek-denekli deneysel
desenlerden denekler arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirmanin deney
streci baslama diizeyinin belirlenmesi, yazica zenginlestirilmis oyunlar ile yazi farkindaligi becerilerinin
ogretimi, 6gretim sonu degerlendirme ve izleme olmak iizere doért asamada gerceklestirilmistir. Ogretim
sekiz oturum seklinde uygulanmis ve her bir oturumda bir oyun olmak iizere toplam sekiz yazica
zenginlestirilmis oyun kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve
Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Araci” kullanilmistir. Veriler gorsel analiz yolu ile yorumlanmistir.
Arastirmanin sonucunda yazica zenginlestirilmis oyunlarin arastirmaya katilan hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan 6grencilerin yaz1 farkindalif1 becerilerinin gelismesinde ve kazandiklar1 yaz farkindaligi
becerilerini 6gretimden 3 ile 6 hafta sonra siirdiirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Erken okuryazarlik, yazi farkindaligi, yazica zenginlestirilmis oyun, zihin yetersizligi

Abstract. In study, it was studied whether print-enriched plays are effective in gaining print awareness
ability for kindergarten students with mild intellectual disability. The participants were three students with
mild intellectual disability between 50 to 83 months old. In the study, multiple probe with probe trials, which
is one of the single subject design, was used. The study was carried out in four steps; baseline, instruction of
print awareness skills by print-enriched plays, post-instruction and maintenance. Teaching was comprised of
eight sessions with one play for each session and eight print enriched plays in total. The data were
interpreted by visual analysis. As a result of the research, it was stated that print-enriched plays are effective
in improving print awareness ability of the kindergarten students with mild intellectual disability and in
maintaining this ability 3 to 6 weeks after completion of instruction. Results were discussed and
recommendations relating to the implementation, as well as additional studies, were presented.
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SUMMARY
Purpose and Significance

Print knowledge encompasses children’s knowledge about printed letters, words, and book
conventions. Some specific aspects of print knowledge include understanding of the distinction
between print and pictures, understanding that print carries meaning, and understanding how to
hold a book, turn pages in a book, and read from left to right (Justice & Ezell, 2004). Development of
print awareness of children before starting elementary school is crucial for their literacy
development (Mcginty & Justice, 2009; Whitehead, 2007). Results of the studies conducted at early
childhood indicate that print awareness skills are strong predictors of reading achievement in
subsequent school years (Farver, Nakamoto & Lonigan, 2007; Kelman, 2006). However, students
with mild intellectual disability develop print awareness skills more slowly than their peers (Justice
& Kaderavek, 2002) and require more experience and occasion (Ezell & Justice, 2005). Therefore,
structured instructions should be provided to these children to develop their print awareness
skills. Considering all of these, in this study, it was studied whether print-enriched plays are
effective in gaining print awareness ability for kindergarten students with mild intellectual
disability.

Methodology

The participants were three students with mild intellectual disability between 50 to 83
months old. In the study, multiple probe with probe trials, that is one of the single subject designs,
was used. The study was carried out in four steps; baseline, instruction of print-enriched plays,
post-instruction and maintenance. Teaching was comprised of eight sessions with one play for each
session and eight print enriched plays in total. Even though the plays were appropriate for the age
and performance of kindergarten students, some print items and instructive print awareness
objects were injected into them. Research data were collected by using "Pre-school Period Word
and Text Awareness Assessment Tool". The data were interpreted by visual analysis.

Results

Results of the study indicate that, "Pre-school Period Word and Text Awareness Assessment
Tool" scores of the students are increased 18.75 points in average for the first student, 17.75 points
in average for the second student and 20.66 points in average for the third student compared to
baseline. Moreover, obtained results did not change at the follow-up sessions executed after 3 to 6
weeks later. In addition, at the end of the study, social validity data were collected from teachers of
the students. In face-to-face interviews, teachers stated positive opinions about the purpose,
method and results of study. They mentioned that gaining print awareness ability such as
introducing words, letters and the way of writing helps students to learn literacy with ease in the
future and affects students’ interests and attitudes of literacy in a positive way.

Discussion and Conclusions

At the end of the study, many knowledge and skills related to the function of writing and
aspects of written language were gained to the intellectually disabled students by the print-
enriched plays and results of the study show that print-enriched plays are effective in improving
print awareness ability of the kindergarten students with mild intellectual disability. These print
awareness skills also underlie the reading (Justice, Pence, Beckman, Skibbe, & Wiggins, 2005).
Therefore, gaining of these skills will increase the level of being ready to elementary school and
success, and will help to prevent from reading failures.
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GIRIS

Formal okuma-yazma o6gretimine baslamadan once ¢ocuklarin cevrelerindeki yazilari
kesfetmeleri ve kullanmalar1 yasam boyu devam eden okuryazar olma siirecinin ilk adimidir
(Whitehead, 2007). Cocuklarin okuma yazma becerisini kazanmadan o6nce erken okuryazarlik
becerileri olarak adlandirilan bir¢ok 6n beceriyi kazanmalar1 gerekmektedir (Botts, Losardo, Tillery
& Werts, 2014; Ezell & Justice, 2005; Whitehurst & Lonigan, 2001). Erken okuryazarlik becerileri
dile ait sozciikler ile seslerinin ve yazinin farkinda olmay1 iceren becerilerdir, yani ¢ocuklarin
formal ilk okuma yazma 6gretimi baslamadan 6nce okuma ve yazma konusunda sahip olduklar
bilgi, beceri ve kavramlardir (Ezell & Justice, 2005). Bir baska ifadeyle erken okuryazarlk bilgi ve
becerileri, yazili dil ile s6zel dil arasindaki iliskiyi anlama, yazinin islevini ve seklini anlama, okuma
ve yazma becerilerine yonelik tutumlar, bilgiler ve davranislardir (Pullen & Justice, 2003a).

Okuléncesi dénem c¢ocuklarin okuma-yazmanin gelisimine temel olusturacak erken
okuryazarlik becerilerini kazanmalari i¢in kritik bir dénemdir. Bu dénemde ¢ocuklar okuma yazma
ile ilgili pek c¢ok bilgi, beceri ve deneyim kazanirlar. Okuldncesinde kazanilan erken okuryazarhk
becerileri; sozclik bilgisi, dinledigini anlama, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalhig:
becerileri olarak siniflandirilmaktadir (Spira, Bracken, & Fischel, 2005; Whitehurst & Lonigan,
1998, 2001). Pek ¢ok arastirmada erken okuryazarlik becerilerinin, ¢ocuklarin ilkokul yillarindaki
okuma basarisinin gii¢lii bir yordayicisi oldugu ifade edilmektedir (Nelson, 2005; Spira vd., 2005;
Vellutino, Scanlon ve Lyon, 2003).

Erken okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi farkindaligi; cevresel yazilarin anlasilmasini,
kitap kavramlarini, yazi yoniinii, harf, sézciik, cimle gibi yaziy1 olusturan birimleri ifade eden yazi
kavramlarini farkinda olmayi icine alan genis bir terimdir (Justice, Bowles & Skibbe, 2006; Justice &
Kaderavek, 2002; Pullen & Justice, 2003a). Yaz1 farkindaligi ayn1 zamanda yazinin resimlerden ve
sozel dilden ayr1 bir mesaj tasidigl, yazinin bir iletisim araci oldugu ve yazi ile konusma arasinda bir
iliski oldugunun farkina varilmasidir (Ezell & Justice, 2005).

Yaz1 farkindaligl, yazmaya hazirlik ¢alismalarindan farklidir ve temel olarak yazili dilin ve
yazim kurallarinin anlasilmasini icermektedir (Simsek Cetin, 2011). Cocuklar yaz ile ilgili ilk
bilgilerini cevrelerindeki yazilar1 inceleyerek ve cevrelerindeki kisilerin yazili materyalleri nasil
kullandiklarini gozlemleyerek edinir ve yaziy1 taklit yoluyla etkinliklerine dahil ederler. Yazi
farkindaligi ile ilgili temel beceriler; ¢evresel yazilarin farkinda olma, yazi yoniiniin farkinda olma,
baslik, yazar gibi kitap kavramlarini bilme, alfabeyi ya da bazi harfleri tanima, baz1 harfleri yazma,
okuma-yazma ile ilgili kelimeleri kullanma (harf, ciimle, s6zciik vb.), yaziy1 temsil eden sekil ve
cizgiler ¢izip karalamalar yapma, kendi ismini ve/veya aile bireylerinin isimlerini yazma, yazil
dildeki harf, sozclik ve climle arasindaki iliskiyi anlama gibi becerilerdir (Ezell & Justice, 2005).
Yapilan arastirmalar erken ¢ocukluk déneminde kazanilan yazi farkindalii becerilerinin, daha
sonraki yillardaki okuma becerilerini, diger erken okuryazarlik becerilerine gore daha iyi
yordadigini géstermektedir (Farver vd., 2007; Kelman, 2006).

Cocuklar ¢ok kictlik yaslarda yetiskinlerle okuma-yazma temelli etkilesimlere girerek yazi
farkindaligl becerilerinin temellerini atmaktadirlar (Pullen & Justice, 2003b). Bu etkilesim
ortamlarinda ¢ocuklar sozel ve yazili dili kullandiklar1 pek ¢ok deneyim yasamakta ve yazili dilin
varligina ve islevine dogal olarak asina olmaktadirlar (Feyman Gok, 2013). Ancak erken ¢ocukluk
doneminde c¢ocuklarin ¢evresinde yazili materyallerin az olmasi, yaz1 ile etkilesime ge¢me
firsatlarinin  simirh  olmasi, c¢evresindeki yetiskinlerin yaz1 ile etkilesimlerini yeterince
gozlemleyememeleri gibi pek ¢cok nedenden dolay1 ¢ocuklarin yazi hakkinda bilmedikleri pek ¢ok
sey olabilmekte ve yaz1 farkindalig1 becerileri gelisimi olumsuz etkilenmektedir (Pullen & Justice,
2003b). Bu nedenle ¢ocuklara ev ve okul ortamlarinda ¢esitli firsatlar ve deneyimler saglanmasi ve
yapilandirilmis 6gretimlerle yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir (Pullen &
Justice, 2003b).

Cocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerini gelistirmede 6nemli yontemlerden biri yetiskin
araciligiyla yazica zenginlestirilmis oyunun kullanilmasidir (Christie & Stone, 1999; Isenberg &
Jacob, 1983; Korat, Bahar, & Snapir, 2002; Morrow & Rand, 1991; Neuman & Roskos, 1990;
Neuman & Roskos, 1993; Pullen & Justice, 2003b; Roskos & Christie, 2001; Saracho, 2004). Yazica
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zenginlestirilmis oyun (print enriched play), cocuklara yazili dilin o6zelliklerini ve islevini
anlamalarim1 kolaylastiracak, okur-yazar gibi davranmalarini saglayacak firsatlarin sunuldugu
oyunlardir (Saracho & Spodek, 1998). Yazica zenginlestirilmis oyunlar, resimli ve yazili hikaye
kitaplar1 gibi yazili dili kullanmak i¢in zengin bir baglam olusturur. Okuléncesi ve anaokulu i¢in
oyun ortamlar1 tasarlamak ve bu ortamlar yazica zenginlestirmek c¢ocuklarin yazi farkindalhigi
becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Halawani, 2003). Yapilan arastirmalar yazica
zenginlestirilmis oyuna yetiskinin aktif katiliminin normal gelisim goésteren ¢ocuklarin; a) yazi
farkindalig1 becerilerini 6nemli 6lciide gelistirdigini (Neuman & Roskos, 1993), b) eglenceli oyun
faaliyetlerinde hem taklit olan hem de taklit olmayan yaz1 farkindalig1 becerileri sergilediklerini,
yaz1 farkindaligi becerilerini oyunlarina tasidiklarini, ayrica yazi farkindaligi becerilerini oyun
icerisinde genislettiklerini (Isenberg & Jacob, 1983), ve c) yaz1 farkindalig1 becerilerinin oyun ve
oyuna yetiskin katilimiyla gelistigini (Korat vd., 2002) gostermistir.

Ulkemizde ise yaz farkindahig1 becerilerini gelistirmeye yonelik etkili yéntem ve tekniklerin
sinandigl arastirmalar son derece sinirlidir. Bu arastirmalar, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
pek cok okuma yazmaya hazirlik becerisinin yani sira yazi farkindalig1 becerilerini de gelistirmeye
yonelik olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen genis kapsamli okuma yazmaya hazirlik
programlarin etkililiginin sinandig1 arastirmalardir. Bu arastirmalarda gelistirilen okuma yazmaya
hazirlik programlarinin normal gelisim gosteren okuldéncesi donem ¢ocuklarin; a) yazi farkindaligy,
yazmaya hazirlik ve sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirdigi (Simsek, 2011), b) yaz
farkindahgi, sozciik farkindalhigi, ses farkindaligt ve okuma-yazma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi (Bayraktar, 2013), ve c) erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi ve programin ailelerin
okuma yazmaya hazirlik siirecine iliskin goriislerini olumlu yénde degistirdigi belirlenmistir (Ozen
Altinkaynak, 2014).

Arastirmalarda okuma-yazmaya hazirlik programlarinin sadece normal gelisim gosteren
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik ve erken okuryazarlik becerileri lizerinde etkisinin incelendigi
goriilmektedir. Zihin yetersizligi olan cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelistirilmesine
yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Oysa zihin yetersizligi olan cocuklarin erken
okuryazarlikla ilgili akranlarindan ¢ok daha fazla deneyime ve firsata gereksinimleri bulunmaktadir
(Ezell & Justice, 2005). Anne-babanin yetersiz okuryazar olmasi ve anne-babanin okuryazarliga
yonelik tutumlari, evde ya da okulda ¢ocuklara saglanan okuryazarlik firsatlarinin nicelik ve
niteligi, disiik sosyo-ekonomik diizey ve erken okuryazarlik materyallerine erisimde kisithlik gibi
faktorlerin yani sira zihin yetersizligi de yazi farkindaligi becerilerinin kazanilmasini etkileyen
onemli risk faktorleridir (Ezell & Justice, 2005; Snow, Burns & Griffin, 1998).

Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar 6zellikle de zihin yetersizligi olan ¢ocuklar yazi farkindaligi
becerilerini yasitlarina gore daha yavas kazanma egilimindedirler (Justice & Kaderavek, 2002;
Snow vd., 1998). Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin, yazi farkindaligi becerilerini kazanmalar1 okula
hazir olus diizeylerini artirmakta ve okul basarilarinin artmasina neden olmaktadir (Katims, 1996).
Yapilan calismalar risk grubundaki cocuklarin okuléncesi donemde nitelikli erken okuryazarlk
programlariyla okuryazarlik becerilerine iliskin giicliikklerin iistesinden gelebildiklerini
gostermektedir (Dickinson & Tabors, 2002; Girolametto, Lefebvre, & Greenberg, 2007). Ayrica
yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlikla ilgili temel becerilerini gelistirmek igin
yapilandirilmis firsatlar saglanmalidir (Justice, Chow, Capellini, Flanigan, Colton, 2003). Bu
baglamda, bu arastirmanin amaci, anaokuluna devam eden hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
Ogrencilere yaz1 farkindaligi becerilerinin kazandirilmasinda yazica zenginlestirilmis oyunun
etkisinin belirlenmesidir.

YONTEM
Denekler ve Ortam

Arastirma 2014-2015 0Ogretim yilinda Ankara ili Cubuk ilcesinde bulunan bagimsiz
anaokullarina devam eden, yaslar1 50 ile 83 aylik arasinda olan, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
lic 6grenciyle yiiritiilmistiir. Ogrencilerin saghk kurulu raporlarindan elde edilen bilgilere gore
zihin yetersizligi disinda ek bir yetersizlikleri yoktur. Arastirmada deneklerde aranan énkosullar; a)
anaokuluna devam etme, b) uzun - kisa, biiytik - kiigiik, ilk - son - birinci - ikinci kavramlarina
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sahip olma, c) ritmik sayma, dokunarak nesne ve nesne resmi sayma, d) Tiirkce Erken Dil Gelisimi
Testi (TEDIL)'nden alinan sézel dil performansi puanina gére esdeger dil (alic dil ve ifade edici dil)
yasin en az 24 ay civarinda olmasidir (en az 2.00 ortalama sézce uzunluguna sahip olma) (Ege,
Acarlar & Giileryiiz, 1998).

Onkosullan gerceklestiren 6grencilerin belirlenebilmesi icin ilk olarak Ankara ili Cubuk ilgesi
Rehberlik Arastirma Merkezi'nden alinan bilgiler dogrultusunda aym ilcede bulunan ilkokul
biinyesindeki anasiniflarina ve bagimsiz anaokullarina devam eden, hafif diizeyde zihin yetersizligi
tanis1 almus, yaslari 50 ile 83 aylik arasinda olan 6grenciler belirlenmistir. Ogrencilerin devam ettigi
okullar ziyaret edilmis ve okullardan alinan bilgilerden énkogsullar karsiladig1 diistiniilen 4 6grenci
tespit edilmistir. Okullarin idaresinin de izinleri alinarak doért 6grencinin anneleri ile birebir
goriismeler yapilmis ve bu goriismelerde annelerden cocuklar1 hakkinda daha ayrintih bilgi
edinilmistir. Ayrica anneler ¢alisma hakkinda bilgilendirilmis ve ¢alisma icin izinleri alinmistir.
Dordiincii 6grencinin annesinin anaokuluna devam etmeyeceklerini belirtmesi iizerine 6grenci
arastirmaya dahil edilmemistir. Ogrencilerin énkosul kavram ve becerilere sahip olup
olmadiklarinin belirlenmesi amaciyla, birinci arastirmaci tarafindan 6l¢iit bagiml 6l¢ii araclari
kullanilarak 6grenciler birebir degerlendirilmistir. Ogrencilerin dil beceri diizeyleri ise Giiven
(2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) kullanilarak
belirlenmistir. TEDIL Uygulama Sertifikasi bulunan, ézel egitim alaninda doktora egitimine devam
eden ve alanda arastirma gorevlisi olan bir uzman tarafindan TEDIL’in A formu 6grencilere bireysel
olarak uygulanmistir. Degerlendirmeye alinan ti¢ 6grencinin de uzun - kisa, biiytik - kiiciik, ilk -
son - birinci - ikinci kavramlarina sahip olduklari, ritmik sayma, dokunarak nesne ve nesne resmi
sayma becerilerinin oldugu, sézel dil puanlarinin esdeger dil yasi en az 24 ay oldugu belirlenmis ve
bu tli¢ 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Deneklerin 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Denek Ozellikleri

Denekler Cinsiyet Yas (Ay) TEDIL puam
1. Denek Erkek 62 ay 65
2. Denek Erkek 50 ay 84
3. Denek Kiz 83 ay 50

Birinci denek, 62 aylik, bir yildir anaokuluna devam eden, zihin yetersizligi olan bir erkek
ogrencidir, 6grencinin TEDIL sozel dil performans1 puan 65’dir. ikinci denek, 50 aylik, iki yildir
anaokuluna devam eden, zihin yetersizligi olan bir erkek égrencidir, bu égrencinin TEDIL sézel dil
performansi puanm 84’dir. Uciincii denek ise, 83 aylik, dort yildir anaokuluna devam eden, zihin
yetersizligi olan bir kiz 6grencidir, bu 6grencinin TEDIL sozel dil performansi puani ise 50°dir.

Denek secimi amaciyla yapilan 6nkosul kavram ve becerilerin degerlendirmeleri ve tim
uygulama siireci 6grencilerin devam ettigi anaokullarinda okul idaresinin uygun gordiigii bos
siniflarda yapilmistir. Uygulama yapilan siniflarda bir 6gretmen masasi, egitim arac¢ ve gereclerin
oldugu dolaplar, ¢cocuk masa ve sandalyeleri bulunmaktadir. Ayrica ortama arastirma siirecini
kaydetmek tlizere bir kamera yerlestirilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden c¢oklu baslama diizeyi deseninin bir
uyarlamasi olan “Denekler Arasi Yoklama Denemeli Coklu Yoklama Deseni” kullanilmistir. Coklu
baslama diizeyi desenleri bir 6gretim ya da davranis degistirme programinin etkililigini bagimh
degisken lizerinde degerlendirmeyi amaclayan arastirma modelidir (Gast, 2010; Tekin-iftar, 2012).
Denekler arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama deseninde en az ii¢ farkli denek bulunur ve
bagimsiz degiskenin bu {li¢ denek iizerinde etkililigi incelenir. Bu desende, ayn1 davranisin ayni
ortamda ii¢ farkli denege kazandirilmasi ya da ii¢ farkli denekte ortadan kaldirilmasi hedeflenir
(Gast, 2010; Tekin-iftar, 2012).
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Bu arastirmanin bagimh degiskeni zihin yetersizligi olan 6grencilerin yazi farkindaligi
becerileridir. Bagimsiz degisken ise zihin yetersizligi olan dgrencilere yazi farkindalig1 becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilan yazica zenginlestirilmis oyundur.

Arastirmada Kullanilan Yazica Zenginlestirilmis Oyunlar ve Ozellikleri

Arastirmanin deney siirecinde yazica zenginlestirilmis 8 oyun kullanilmistir. Arastirmada
kullanilacak oyunlarin belirlenmesinde 6ncelikle yaz1 farkindaligi becerilerinin kazandirilmasinda
oyunlarin kullanildig ilgili arastirmalar (Christie & Stone, 1999; Isenberg & Jacob, 1983; Korat vd.,
2002; Moon & Reifel, 2008; Neuman & Roskos, 1990; Neuman & Roskos, 1992; 1993; Owocki, 1999;
Roskos & Christie, 2001; Saracho, 2004) ile bu arastirmalarda yer alan oyunlar incelenmis ve yazica
zenginlestirilmis oyunlara iliskin bilgi edinilmistir. incelenen aragtirmalardan ve okuléncesi egitim
programi etkinlik kitaplarindan yararlanilarak yazi farkindaligi becerilerinin 6gretilecegi “Bowling,
Ali Babanin Ciftligi, Resimli Tombala, Alisveris, Zar Atma, Balon Patlatma, Carkifelek ve Pastane”
adli oyunlar gelistirilmistir. Ayrica okuldncesi egitim programinda yer alan yazi farkindaligi
kazanimlar ile Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Araci’nda ele
alinan yazi farkindalig1 becerileri incelenerek birgok 6gretim amaci (yazinin yoniinii gésterme, yazi
icinde bir harf gosterme gibi) belirlenmistir. Yaz1 farkindalig1 6gretim amaglari; her bir oyunda en
az 2, en fazla 3 olmak tizere kiimiilatif olarak artirillarak oyunlarin icine gdmiilmistiir. Kimiilatif
tekrarlarla her bir oyun oynanirken 6nceki oyunlarda ele alinan yaz1 farkindalifi becerilerinin
tekrar edilmesi amac¢lanmistir. Ayrica oyunlarin nasil oynanacagi planlanmis, oyun 6zelliklerine
uygun yazili materyaller gelistirilmis, oyun icinde yazinin nasil kullanilacagi, yaz farkindalig
becerilerinin nasil 6gretilecegi ve ¢ocuklarin bu yazili materyalleri kullanarak oyun sirasinda okur-
yazar gibi davranmalarin1 saglayacak dgretimsel firsatlarin planlamasi yapilmistir. Arastirmada
kullanilan oyunlar ve 6zellikleri, kullanilan yazili/yazisiz materyaller, oyunlarin amaci, nasil
oynandig1 ve oyunlarin i¢ine gémiilen yazi farkindaligi becerilerine yonelik tiim 6gretimsel amaclar
asagida kisaca tanitilmistir.

Bowling oyunu, bir top ve iizerinde renklerinin yazili oldugu lobutlarla oynanan, genel amaci
top atarak lobutlar1 devirmek olan bir oyundur. Oyun sirasinda devrilen lobutlar toplanirken
uzerlerindeki yazilar okunmus, yazilara dikkat c¢ekilmis ve hedeflenen yaz1 farkindalhig:
becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Oyunun icine yazi farkindalifi becerilerinden soézciige isaret
etme, yazinin okuma yoniinii (soldan saga) gosterme, bir harf gosterme ve s6zciigiin ilk harfini
gosterme becerilerinin 6gretimi gomiillmustiir.

Ali Baba’nin (iftligi oyunu, hayvanlarin resimleri ve adlarinin yazili oldugu kartlarla oynanan
bir oyundur. Genel olarak oyunun amaci “Ali Baba’nin Bir Ciftligi Var” sarkisinin sdylenmesi ve
sarkida adi gecen ve ses taklidi yapilan hayvanin resimli kartin1 bulmaktir. Oyunda sarkida gecen
hayvan ile resimli kartlarinin eslestirilmesi sirasinda kartlardaki yaziya dikkat cekilmis ve
hedeflenen yaz farkindaligi becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Oyunun igine yaz1 farkindalig
becerilerinden ilk oyunda hedeflenen yazi farkindalig1 amaglarinin yani sira yeni olarak biiyiik bir
harf gésterme ve okumaya nereden baslanacagini gdsterme becerilerinin 6gretimi gomiilmustiir.

Resimli tombala oyunu, resimli ve yazili hayvan kartlar1 ve yine ayni hayvanlarin resimlerinin
bulundugu tombala kagidi ile oynanan bir oyundur. Secilen hayvanlar ¢ingirakl yilan, kutup ayisi
gibi iki sozciikli hayvanlardir. Oyunun genel amaci resimli karttaki hayvan resmi ile ayni olan
hayvan resmini tombala kagidindan bulmaktir. Oyun sirasinda ayni olan resimli hayvan kartlari
bulunduke¢a kartlarin iizerindeki yazilar okunmus ve hedeflenen yaz farkindaligi becerilerine
yonelik 6gretim yapilmistir. Oyunun icine yazi farkindaligi becerilerinden ilk iki oyunda hedeflenen
yazl farkindaligli amaglarinin yani sira yeni olarak kiiciik ve biiyiik punto ile yazilmis yaziya isaret
etme ve sOzclik sayisini soyleme becerilerinin 6gretimi gémiilmiistiir.

Aligveris oyunu, maket meyve ve sebzeler, bu meyve ve sebzelerin resimli ve yazili kartlari,
alisveris sepeti ve bilgilendirici yazili tabelalar (“Stt misir geldi” gibi) ile oynanan bir oyundur.
Genel olarak oyunun amaci miisteri olup manavdan aligveris listesindeki meyve ve sebzeleri
almaktir. Oyun sirasinda alisveris listesine ve yazili tabelalar tizerindeki yazilara dikkat cekilmis,
yazilar okunmus ve hedeflenen yazi farkindalig1 becerilerine yonelik 6gretim yapilmistir. Oyunun
icine yaz1 farkindalig1 becerilerinden ilk ii¢ oyunda hedeflenen yazi farkindaligi amaglarinin yani
sira yeni olarak ilk ve ikinci s6zciige isaret etme becerilerinin 6gretimi gomulmistiir.
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Zar atma oyunu, Uzerinde hayvan resimleri ve resmin altinda hayvanin hareketinden yola
cikilarak olusturulan gesitli yonergelerin (Tavsan gibi ziplayalim, yilan gibi siiriinelim gibi) yazili
oldugu biiylik bir zar ile oynanan bir oyundur. Oyunun amaci zar1 atip, gelen zar lizerinde yazili
olan hayvan hareketlerini yapmaktir. Oyun sirasinda her zar atimindan sonra zardaki hayvanin
resmi gosterilmis, altinda yazan yonerge okunmustur. Bu sirada da hedeflenen yaz farkindalig
becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Oyunun icine yazi farkindalif1 becerilerinden ilk dért oyunda
hedeflenen yaz1 farkindaligi amaglarinin yani sira yeni olarak son sézciige isaret etme, iki s6zciik
arasindaki boslugu gosterme ve en uzun sozciigli gosterme becerilerinin 6gretimi gomulmiistiir.

Balon patlatma oyunu, sisirilmis ve icinde kisa hayvan tekerlemeleri yazan kagitlarin
bulundugu balonlar ve tekerlemelerde gecen hayvanlarin resimli kartlari ile oynanan bir oyundur.
Oyunun genel amaci ugusan balonlarin yakalanip patlatilmasi, iginden c¢ikan tekerlemelerin
okunmasi ve tekerlemelerde adlar1 gecen hayvanin resimli kartlariyla eslestirilmesidir. Oyunda
tekerlemeler okunurken hedeflenen yazi farkindaligi becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Oyunun
icine yazi farkindalig1 becerilerinden ilk bes oyunda hedeflenen yazi farkindaligi amaglarinin yamn
sira yeni olarak okuma sirasinda okunan sozclikleri gosterme ve ilk okunacak satir1 gosterme
becerilerinin 6gretimi gdmilmiistur.

Carkifelek oyunu, renkli kartonlardan yapilmis bir ¢arkifelek tablosu, tablo iizerinde icinde
“Ay1 gibi yiirit”, “Topla basket at” gibi yonergeler yazan resimli gorev kartlarinin bulundugu zarflar,
kii¢ciik bir top ve basket atmak icin bir kutu, top, marakas, misketler ve diidiik kullanilarak oynanan
bir oyundur. Genel olarak oyunun amaci carkifelek tablosunu cevirerek isaretli yere gelen zarf
icindeki yazili olan gorevi okuyup yerine getirmektir. Oyun sirasinda gorev kartlarindaki gérevler
cocuga okunmus ve yaziya dikkat ¢ekilen bu siirecte hedeflenen yazi farkindalig ile ilgili becerilerin
6gretimi yapilmistir. Oyunun icine yazi farkindaligi becerilerinden ilk alt1 oyunda hedeflenen yazi
farkindaligr amaglarinin yani sira en son okunacak satir1 gésterme ve yazan yaziyl tahmin etme
becerilerinin 6gretimi gomiilmiistiir.

Pastane oyunu, oyuncak mutfak gerecleri, kek, pasta, siit kutusu gibi yiyecek ve icecek
maketleri, resimli ve yazili moni kitapeigi ile oynanan bir oyundur. Oyunun amaci sirayla garson ve
miisteri rollerini oynamak, miisteri olanin ménii kitap¢igindan siparis vermesi ve garson olanin
verilen siparisi getirmesidir. Oyun sirasinda resimli-yazili monii kitapg¢iginin okunmas siirecinde
Ogrencinin dikkati yazilara ¢ekilmis ve bu sirada hedeflenen yazi farkindaligi becerilerinin 6gretimi
yapilmistir. Oyunun ig¢ine yazi1 farkindaligi becerilerinden ilk yedi oyunda hedeflenen yazi
farkindaligr amaglarinin yani sira kitabin (moénii) adini gésterme, kitabin 6n yiiziinii gésterme ve
okumaya hangi sayfadan baslanacagini gésterme becerilerinin 6gretimi gdmulmiistur.

Veri Toplama Araglari

Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi1 Farkindahigi Degerlendirme Araci

Arastirmada yazica zenginlestirilmis oyunlarin 6grencilerin yazi farkindaligi becerilerine
etkisini belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme
Arac1” (Bayraktar, 2013) kullanilmistir. Degerlendirme araci énce Clay (1979) tarafindan “Concepts
About Print Test” (CAP) olarak gelistirilmis, Justice vd. (2006) tarafindan “Preschool Word and
Print Awareness” olarak yeniden diizenlenmistir. Degerlendirme aracinin Tirkge’ye uyarlanmasi ve
gecerlik ve giivenirlik calismalar ise Bayraktar (2013) tarafindan yapilmistir. Degerlendirme araci
okul o6ncesi ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini belirlemeye yonelik olarak “Yazi Kavramlari
(Print Concepts)” ve “Sozciik Tanima (Word in Print)” adh iki alt testten olusmaktadir. Bu
degerlendirme aracinin I. B6liimi olan yazi1 kavramlar alt testinde; kitabin adi, 6n yiizi, arka ytizi,
baslik, yazinin okunus y6ni, yazinin islevi ve harf kavramlar ile ilgili 14 madde bulunmaktadir. II.
Boliim olan sozciik tanima alt testi ise biiylik ve kiiciik sézciikler, kisa ve uzun sozciikler, ilk ve son
sozclikler, sayfadaki sozclik sayisi ile ilgili 12 maddeden olusmaktadir.

Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci’nin yazi kavramlari
alt testi icin “Dokuz Ordek” adl hikaye kitabi, sézciik tanima alt testi icin ise “Spot Pasta Yapiyor”
adli hikaye kitab1 kullanilmaktadir. Bu hikaye kitaplari; orijinal testte kullanilan Nine Ducks Nine
(Hayes, 1990) ve Spot Bakes A Cake (Hill, 1994) adh hikaye kitaplarn ingiliz Dili ve Edebiyat

456 I DEMIR & DOGANAY BILGI Yazica Zenginlestirilmis Oyunun Anaokuluna Devam Eden Zihin Yetersizligi Olan...



Bolimii'nde okuyan iki uzman tarafindan Tirkceye cevrilmis ve okuldncesi egitimi alanindan tig
uzmanin gorusleri alinarak yeniden olusturulmustur (Bayraktar, 2013).

Sosyal Gegerlik Goriisme Formu

Arastirmada kazandirilmak istenilen yaz farkindaligi becerilerinin 6nemini ve islevselligini,
bu becerileri kazandirmak iizere kullanilan yoéntemin uygunlugunu ve bulgular1 degerlendirmek
lizere arastirmaya katilan 6g8rencilerin 6gretmenlerinden sosyal gecerlik verileri toplanmistir.
Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sosyal Gecerlik
Gortisme Formu” kullanilmistir. Bu form, yaz1 farkindalig1 becerilerinin 6nemi ve islevselligine
yonelik kapali uglu 3 soru, bu becerilerin kazandirilmasi icin kullanilan yéntem olan yazica
zenginlestirilmis oyunlara yonelik 2 kapali u¢lu soru, arastirmanin bulgularina iliskin 2 acik uglu
soru ve 0grencinin calismaya iliskin duygular1 hakkinda 1 a¢ik uglu soru olmak tizere toplam 8
sorudan olusmaktadir. Sorularin 6lgmek istedigi amaca uygunlugu icin bir 6zel egitim uzmanin
gorisleri alinmis ve sorulara son sekli verilmistir.

Deney Siireci

Deney siireci birinci arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Her 6grenci ile haftanin belirlenen
iki giinii birer oturum seklinde ve birebir calisilmistir. Her bir 6gretim oturumunda bir oyun
oynanmis ve belirlenen yazi farkindalig1 becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Ogretim oturumlari icin
slire sinirlamasi yapilmamistir, oyun icine gémiilen tiim amagclarin 6gretimi tamamlanincaya kadar
oyun siurdirilmistir. Ancak oyun sirasinda, 35. dakikadan sonra galisilacak 6gretim amaglari
kalmas1 durumunda ¢ocuklarin yorulabilecekleri diisiintildiiglinden oyuna 15 dakika ara verilmis,
aradan sonra oyun oynanmaya devam edilmistir. Ogretimlerde yer alan oyunlar en az 11, en fazla
70 dakika siirmiistiir. Her 68renci icin deney siireci bir ay (8 oturum) siirmiis, arastirma siireci
toplam bes ayda tamamlanmuistir.

Arastirmada deney siireci dort asamada gercgeklestirilmistir. Bunlar: baslama diizeyinin
belirlenmesi, yazica zenginlestirilmis oyunlar ile yaz1 farkindalig1 becerilerinin 6gretimi, 6gretim
sonu degerlendirme ve izlemedir. Deney siireci asagidaki gibi uygulanmistir:

Baslama Diizeyinin Belirlenmesi

Arastirmada, 68retim 6ncesi baslama diizeyi verilerini toplamak amaciyla baslama diizeyi ve
yoklama degerlendirmelerine yer verilmistir. Arastirmada 6gretim oturumlarina baslamadan 6nce
her denekten en az ii¢ oturum st Uste kararli veri elde edilinceye degin baslama diizeyi verisi
toplanmustir. Birinci denekte baslama diizeyi evresinde kararh veri elde edildikten sonra 6gretime
gecilmistir. Birinci denekte 6gretim devam ederken ara ara diger deneklerden yoklama verileri
alinmistir. Birinci denegin 6gretim siirecini tamamlamasiyla birlikte ikinci denekte kararh veri elde
edinceye degin tekrar baslama diizeyi verisi toplanmistir. Siire¢ ticiincii denek i¢in de ayni sekilde
uygulanmistir.

Baglama diizeyinde “Okul Oncesi Donemde Sozciik ve Yazi Farkindahigi Degerlendirme Araci”
(Bayraktar, 2013) kullanilarak veriler toplanmistir. Baslama diizeyi verileri toplanirken
degerlendirme aracinin iki resimli hikaye kitabi arka arkaya 6grenciye okunmus ve degerlendirme
aracinda yer alan sorular sirasiyla ve sozlii olarak 6grenciye sorulmustur. Degerlendirme sirasinda
hikaye kitab1 okunurken 6grenci ve arastirmaci kii¢iik bir masanin etrafinda yan yana oturmustur.
Arastirmac1 6grenciye 6lgegin ilk hikdye kitabimi (Dokuz Ordek) gdstermis, kisa bir siire kitabi
incelemesine izin vermis ve “Simdi biz bu kitab1 birlikte okuyacagiz ve benim senin yardimina
ihtiyacim var” yonergesini vermistir. Hikdye kitab1 6grencinin gorebilecegi bir sekilde tutularak,
O6grencinin duyabilecegi bir ses tonuyla ve yaziya isaret edilmeden okunmustur. Her sayfa
okunduktan sonra arastirmaci degerlendirme aracinin birinci boliimiindeki yazi kavramlarini
belirlemeye yonelik sorular1 6grenciye sormustur. Her soru bir kez sorulmus, sadece dgrencinin
tepkisiz kalarak bekledigi durumlarda soru bir kez tekrar edilmistir. Ogrencinin verdigi cevaplarin
degerlendirme aracinda belirtilen puan degeri forma yazilmis ve tiim siire¢ kamera ile kayit
edilmistir. Birinci kitap okunduktan hemen sonra ikinci kitabin (Spot Pasta Yapiyor) okunmasina
gecilmistir. Ikinci kitap da birinci kitapla aym sekilde 6grenciye okunarak degerlendirme aracinin
ikinci bolimdeki s6zciik tanima ile ilgili sorular sorulmus ve 6grencilerin cevaplar: kayit edilmistir.
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Yazica Zenginlestirilmis Oyunlar ile Yaz1 Farkindahigi Becerilerinin Ogretimi

Baslama diizeyinde kararli veri elde edildikten sonra yazica zenginlestirilmis oyunlar ile yazi
farkindaligl becerilerinin 6gretimi yapismistir. Yazi farkindaligi becerilerinin 6gretimi oyunlar
araciligiyla gerceklestirilmistir. Ogretim her bir denek i¢cin toplam 8 oturum siirmiistiir ve her bir
6gretim oturumunda bir oyun oynanmistir. Oturumlarda oynanan oyunlarin siralamasi her denek
icin aynidir. Ogretim oturumlarinda arastirmaci éncelikle oynanacak olan yazica zenginlestirilmis
oyunun kurallarini ve oyunun nasil oynandigini agiklamis ve oyun materyallerini tanitmistir.
Ardindan oyunun nasil oynandigini géstermek lizere oyunu bir kez kendi kendine oynamis ve
cocugun izlemesini saglamistir. Daha sonra oyun ¢ocukla birlikte oynanmistir. Arastirmaci oyun
sirasinda oyuna ait yazili materyalleri kullanarak yaziya dikkat cekmis ve planlanan yazi
farkindaligi becerilerinin 6gretimini yapmistir. Arastirmaci oyun icinde ele alinan her bir yazi
farkindalig1 becerisi icin 6grenciye model olmus, daha sonra 6grenciden tepki istemistir. Ornegin,
arastirmaci yazi farkindaligi becerilerinden yazinin soldan saga yoniinii gosterme 6gretimsel amaci
icin yazinin yoniine isaret ederek oyun materyali iizerindeki yaziy1 okumus ve tekrar yazinin
yoniini isaret ederek “Bak, okurken buradan buraya dogru okudum” demis ve yazinin yoniini
ogrenciye gostermistir. Ogrencinin de yazinin yoniinii gostermesi icin aymi yazi isaret edilerek;
“Simdi ben buradan okumaya basliyorum, ne tarafa dogru okuyacagimi parmaginla isaret ederek
goster” demistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde pekistirilmis, tepkisiz kaldiginda ya da yanhs tepki
verdiginde ise aragtirmaci tekrar model olmus ve dgretimi tekrarlamistir. Ogrenciden tiim amaclar
icin dogru tepki alinincaya kadar oyuna devam edilmistir. Oyunlarin oynanisi ile ilgili ayrintili bilgi
yukarida agiklanmistir.

Ogretim Sonu Degerlendirme

Sekiz oturumluk 6gretim tamamlandiktan sonra en az ii¢ oturum kararh veri elde edilinceye
kadar 6gretim sonu degerlendirmeleri yapilmistir. Ogretim sonu degerlendirme ayni baslama
diizeyinde oldugu gibi uygulanmistir.

izleme Oturumlari

Yazica zenginlestirilmis oyunla yaz1 farkindalifi becerileri 6gretiminin tamamlanmasinin
ardindan 3 ile 6 hafta sonra 6grencilerin kazandiklar1 yaz farkindalif1 becerilerini siirdiirip
sirdirmediklerini  belirlemek amaciyla izleme degerlendirmeleri yapilmistir. izleme
degerlendirmeleri de ayni baslama diizeyinde oldugu gibi uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Puanlandirilmasi

Verilerin toplanabilmesi amaci ile Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindalhig
Degerlendirme Aract (Bayraktar, 2013) o0Ogretim Oncesi, Ogretim sonu ve izleme
degerlendirmelerinde kullanilmistir. Degerlendirme aracinin yazi kavramlari ve s6zclik tanima alt
testlerinde yer alan sorular ara¢ icin belirlenmis iki hikaye kitab1 okunurken 06grenciye
yoneltilmistir. Hikdye kitabi1 okunurken degerlendirme aracindaki sorular 6grenciye sozel olarak
sorulmus, 6grenciden alinan cevaplar degerlendirme formuna puan olarak yazilmistir. Ogrencinin
dogru cevaplari i¢cin (1), yanhs cevaplari icin ise (0) puan degerlendirme formunda belirtildigi
sekilde verilmistir. Yaz1 kavramlar: alt testinin 4., 5. ve 12. maddelerinde ise verilen cevaba gore
(0), (1) ve (2) olarak puanlandirilmistir. Oturum sonunda 6grencinin verdigi cevaplar videodan
izlenerek formdaki puanlamalar kontrol edilmistir. Olgegin yazi kavramlari alt testinden
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 12’dir. Olcegin soézciik tamma alt testinden
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 17’dir. Olgekten alinabilecek toplam puan ise en
diistik 0 puan, en yiiksek 29 puandir.

Verilerin Analizi

Tek denekli arastirmalarda veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilir, sonuglar grafikte
gosterilir ve verilerin egilimi, kararlihigi, diizeyi gorsel olarak analiz edilir (Gast, 2010). Bu
arastirma sonunda elde edilen veriler c¢izgi grafikle gdsterilmis ve veri yolunun diizeyine bakilarak
veriler analiz edilmis ve yorumlanmistir. Arastirmada ayrica, sosyal gecerligi belirleyebilmek
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amaciyla 6znel degerlendirme yapilarak, 6gretmenlerle goriismeler yoluyla toplanan veriler
niteliksel olarak analiz edilmistir.

Uygulama Giivenirligi

Arastirmada yazica zenginlestirilmis oyun ile yazi farkindaligi becerilerinin 6gretiminin
planlandig1 gibi uygulanip uygulanmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulama giivenirligi
hesaplanmistir. Bunun i¢cin 6gretim siirecinin; ortam, ara¢ ve gerecler, 68retime hazirlik, 6gretim
streci, doniit ve diizeltmeler asamalarindaki uygulamaci davranislar1 bir kontrol listesi haline
getirilmistir. Bu kontrol listesine gore her 6grencinin tiim sagaltim kosullarinin video kayitlar 6zel
egitim Ogretmeni olan bir gozlemciye izletilmistir. Uygulama giivenirligi, gézlenen uygulamaci
davranisinin planlanan uygulamaci davranisina béliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesaplanmistir
(Billingsley, White & Munson, 1980; Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2006). Uygulama giivenirligi tiim
6grencilerin tiim 6gretim oturumlari icin hesaplanmis ve %100 olarak bulunmustur.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Bu arastirmada gozlemciler arasi gilivenirlik baslama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme
degerlendirmelerinde her 6grenci icin bu evrelerden rastgele secilen bir oturum olmak tizere
oturumlarin en az %30'u izlenerek hesaplanmistir. G6zlemciler arasi glivenirlik hesaplamalarinda
ozel egitimci olan bir gozlemciden destek alinmistir. Gézlemciye dénce Okul Oncesi Donemde Sozciik
ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci ve bu aragta degerlendirme materyalleri olan kitaplar
tanitilmis, aracin nasil uygulandigli ve puanlamanin nasil yapildigina dair bilgi verilmistir.
Gozlemciler arasi glivenirlik arastirmaci ve gozlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goris
birligi ve goriis ayriliginin toplamina béliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi yoluyla hesaplanmistir (Gast,
2010; Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2006). Gozlemciler arasi glivenirlik ortalama % 95,6 (birinci
denek i¢in %100, ikinci denek i¢in % 96, li¢iincii denek icin % 91) olarak bulunmustur.

BULGULAR

Ogrencilerin baslama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme oturumlarinda Okul Oncesi Dénemde
Sozciik ve Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Araci’'ndan aldiklar1 puanlar Sekil 1'de gosterilmistir.
Birinci denek, baslama diizeyindeki tiim oturumlarda Okul Oncesi Donemde Sozciik ve Yaz
Farkindaligi Degerlendirme Araci’'ndan 3 puan alirken, 6gretim sonu yapilan degerlendirmelerde
sirasi ile 20, 19, 24 ve 24 puan almistir. Birinci denegin 68retim sonu ortalama puam 21.75'dir.
Birinci denegin baslama diizeyine gére 6gretim sonunda aldig1 puan, ortalama 18,75 puanlik artis
gostermistir. Ayrica birinci denek, 6gretim tamamlandiktan 3 ve 6 hafta sonra yapilan izleme
oturumlarinin her ikisinde de 24 puan almistir. Ogretim sonu elde edilen verilerin diizeyi izleme
oturumlarinda degismemistir.

Ikinci denek, baslama diizeyindeki tiim oturumlarda Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi
Farkindaligi Degerlendirme Araci’'ndan 3 puan alirken, 6gretim sonu yapilan degerlendirmelerde
sirasi ile 21, 20 ve 21 puan almigtir. Ikinci denegin 6gretim sonu ortalama puani 20,66’dir. Ikinci
denegin baslama diizeyine gore 6gretim sonunda aldig1 puan, ortalama 17,75 puanlik artis
gostermistir. Ayrica ikinci denek, 6gretim tamamlandiktan 3 ve 6 hafta sonra yapilan izleme
oturumlarinin her ikisinde de 21 puan almigtir. Ogretim sonu elde edilen verilerin diizeyi izleme
oturumlarinda degismemistir.

Ugiincii denek, baslama diizeyindeki tiim oturumlarda Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yaz
Farkindalig1 Degerlendirme Araci’'ndan 2 puan alirken, 6gretim sonu yapilan degerlendirmelerde
sirastile 21, 21 ve 20 puan almistir. Ugiincii denegin 6gretim sonu ortalama puam 20,66’dir. Ugiincii
denegin baslama diizeyine gore 6gretim sonunda aldig1 puan, ortalama 17,75 puanlik artis
gostermistir. Ayrica ugciincii denek, 6gretim tamamlandiktan 3 ve 6 hafta sonra yapilan izleme
oturumlarinin her ikisinde de 21 puan almistir. Ogretim sonu elde edilen verilerin diizeyi izleme
oturumlarinda degismemistir.

Sonu¢ olarak baslama dilizeyine gore yazica zenginlestirilmis oyun ile yazi1 farkindaligi
becerileri 6gretimi sonunda ogrencilerin Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindalig
Degerlendirme Araci’'ndan aldiklar1 puanlar birinci denekte ortalama 18,75 puan, ikinci denekte
ortalama 17,75 puan ve ligiincii denekte ortalama 20,66 puan artmistir. U¢ denegin de 6gretim
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sonrasl ile 6gretimden 3 ila 6 hafta sonrasinda yapilan izleme oturumlarinda Okul Oncesi Dénemde
Sozciik ve Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Araci’ndan benzer puanlar almislardir. Sekil 1'de
gorildigii gibi o6gretim sonu degerlendirmelerde elde edilen puanlarda baslama diizeyine gore
olusan biiyiik oranda puan farklilasmasi izleme oturumlarinda da slirmiistiir. Bu nedenle yazica
zenginlestirilmis oyunlar, arastirmaya katilan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin yazi
farkindalig1 becerilerinin gelismesinde ve kazandiklar1 yazi farkindalig1 becerilerini 6gretimden 3
ile 6 hafta sonra siirdiirmelerinde etkilidir.
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Sekil 1. Ogrencilerin sézciik ve yazi farkindaligi degerlendirme aracindan aldiklar puanlar
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Sosyal Gecerlik Bulgular:

Arastirmada ¢ Ogretmenden sosyal gecerlik verileri 6znel degerlendirme yoluyla
toplanmistir. Ogretmenlerin calismanin sosyal gecerligine iliskin goriislerinin olumlu oldugu
gorilmistir.

Ogretmenlere oncelikle yaz1 farkindahig: becerilerinin énemi ve islevselligine yonelik sorular
sorulmustur. Bu amagla 6gretmenlere ilk olarak “Ogrencilerinin sézciik gosterme, harf gosterme,
yazl yoniinii gésterme gibi yazi farkindalig1 becerilerini kazanmasinin onun ilerde okuma-yazmay1
daha kolay 6grenmesine hizmet edecegini diisiiniiyor musunuz?” diye sorulmustur. U¢ simf
ogretmeni de bu soruya “Evet, diisiiniiyorum” cevabim vermigtir. ikinci olarak 6gretmenlere
“Ogrencinizin yaz farkindahgi becerilerini kazanmasi, onun yazili materyallere/ézellikle kitaplara
kars1 olan ilgisini artirabilecegini diisiinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ¢
O6gretmen de “Evet, diislinliyorum” cevabini vermistir. Yazi farkindalig1 becerilerinin énemi ve
islevselligine yonelik 6gretmenlere sorulan ticiincii kapali uglu soru ise “Ogrenciniz yazi farkindalig:
becerilerini kazanmasinin onun okuma-yazma becerilerine yo6nelik tutumlarin1 olumlu yodnde
etkileyebilecegini, yani okuma-yazma ile ilgili becerileri yapmaya daha istekli hale getirebilecegini
diislinliyor musunuz?” sorusu olmustur. Bu soruya ii¢ 6gretmen de “Evet, diisiiniiyorum” cevabini
vermistir.

Ogretmenlere sorulan 4. ve 5. sorular ise yazi farkindahigi becerilerinin kazandirilmasi icin
kullanilan yéntem olan yazica zenginlestirilmis oyuna iliskindir. Bu amagla 6gretmenlere “Yazica
zenginlestirilmis oyunun, yazi farkindaligi becerilerini kazandirmak i¢in uygun bir yontem
oldugunu diisinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ¢ sinif 6gretmeni de “Evet,
diislinliyorum” cevabini vermistir. Arastirmada uygulanan yonteme iliskin olarak 6gretmenlere
sorulan ikinci soru ise “Ileride normal gelisim gosteren &grencilerinize ve/veya kaynastirma
Ogrencilerinize yazi farkindaligi becerilerinin kazandirilmasinda yazica zenginlestirilmis oyun
yontemini kullanmayr diiglinir miisiiniiz?” sorusudur. Bu soruya ii¢ Ogretmende “Evet,
diisltinliyorum” cevabini vermistir.

Ogretmenlere arastirmada elde edilen bulgulara iliskin de 2 acik uglu soru yéneltilmistir. Bu
amagla 6gretmenlere “Bu calisma sonunda 6grencinizin kitaplara karsi ilgisinde bir degisiklik oldu
mu? Oldu ise ne gibi degisiklik oldu? Kisaca agiklar misiniz?” sorusu yodneltilmistir. Bu soruya
birinci 6grencinin 6gretmeni “Calisma sonunda hikdye kitaplarina bakma, resimlere bakip anlatma,
hikdye okundugunda dinleme etkinliklerine dikkatini vermesi artti” cevabimi vermistir. Ikinci
O6grencinin O6gretmeni ise bu soruya oOzetle “Okuma saatinde kitap bakma istegi oldu, dnceden
olmuyordu” cevabim vermigtir. Ugiincii 6grencinin 6gretmeni ise ayn1 soruya “Calisma okulun son
donemlerinde yapildigi icin sonuglarint gézlemleme imkanim olmadl” cevabini vermistir.
Ogretmenlere arastirmada elde edilen bulgulara iliskin olarak sorulan diger soru ise “Bu calisma
sonunda 6grencinizin okuma-yazma becerilerine yonelik tutumunda bir degisiklik oldu mu? Oldu
ise kisaca agiklar misiniz? (Kalemle ilgili yapilan ¢alismalara olan istegi, kitap okuma saatlerinizdeki
kitab1 dinlemeye olan istegi gibi)” sorusu olmustur. Bu soruya birinci 6grencinin 6gretmeni
“Kalemle ilgili calismalarda tam olarak kendini vermese de bu ¢alisma sonunda merak ve ilgisi artt1”
cevabini vermistir. Ikinci 6grencinin 6gretmeni ise bu soruya “Kitap calismasi saatlerinde daha
istekli ve daha uzun siire dinleyebiliyor” cevabim vermistir. Ugiincii 6grencinin 6gretmeni ise ayni
soruya “Calisma okulun son dénemlerinde yapildigi icin sonuclarini gozlemleme imkanim olmadi”
cevabini vermistir.

Ogretmenlere 6grencilerin ¢alismaya iliskin duygularina yénelik olarak sorulan son soru ise
“Ogrencinizin bu egitim programina katihmu ile ilgili duygulari nelerdi? Bunu nasil ifade etti?”
sorusu olmustur. Bu soruya ilk 6gretmen “Egitim programi uygulanirken herhangi bir isteklilik
gériinmedi. Ancak calismadan déndiigiinde yiiz ifadesi neseliydi” cevabim vermistir. ikinci 6grencinin
ogretmeni ise “Ilk zamanlar isteksizdi. Lakin daha sonra égretmeni geldiginde gitmek istiyor, sinifa
mutlu geliyordu” cevabim vermistir. Uciincii 6grencinin 6gretmeni ise aym soruya “Memnundu,
6gretmenini gériince ¢ok mutlu oluyordu” cevabini vermistir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada anaokuluna devam eden hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere
yaz1 farkindaligi becerilerinin kazandirilmasinda yazica zenginlestirilmis oyunun etkisi ve
Ogrencilerin kazandiklar1 yazi farkindaligi becerilerini 6gretimden 3 ile 6 hafta sonra
siirdiirmelerinde etkili olup olmadigl arastirilmistir. Ayrica arastirmaya katilan O6grencilerin
O6gretmenlerinin, bu arastirmada belirlenen hedef becerilere, kullanilan yonteme arastirmada elde
edilen bulgulara ve 6grencilerin ¢calismaya yonelik duygularina iliskin goriisleri belirlenmistir.

Arastirmada baslama diizeyine gore yazica zenginlestirilmis oyun ile yazi farkindalig
becerileri 6gretimi sonunda cocuklarin Okul Oncesi Dénemde Sézciikk ve Yazi Farkindahig
Degerlendirme Aracr’'ndan aldiklar puanlar birinci 6grencide ortalama 18,75 puan, ikinci 6grencide
ortalama 17,75 puan ve liglincii 6grencide ortalama 20,66 puan artmistir. Arastirmanin sonucunda
yazica zenginlestirilmis oyunlarin, arastirmaya katilan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
Ogrencilerin yaz1 farkindaligi becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu belirlenmistir.
Alanyazinda yapilan arastirmalarda da yazica zenginlestirilmis oyun ve oyun merkezlerinin hem
normal gelisim gosteren hem de risk altindaki ¢ocuklarin yazi farkindalifi becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu bulunmustur (Isenberg & Jacob, 1983; Neuman & Roskos, 1993;
Halawani, 2003; Kuby & Aldridge, 1991; 1997). Bu arastirmada da benzer sonuclar elde edilmis,
alanyazin arastirmalarini destekler nitelikte bulgular elde edilmistir.

Yaz1 farkindaliginda ilk asama cocuklarin yazi sembollerini anlamalaridir. Cocuklar sevdikleri
yiyeceklerin paketlerindeki yazi ve logolarini ii¢c yasindan itibaren tanimaya baslamakta (Justice
vd., 2005) ve ev, okul ve diger cevrelerinde cesitli yazili materyaller (resimli kitap, gazete, takvim,
bilgisayar ekrani, fatura, notlar, afisler, reklamlar vb.) goérdiikce bu farkindaliklar1 gelismektedir
(Ezell & Justice, 2005). Cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini, yetiskinler tarafindan hazirlanmis
planli 6gretimler ve uygun egitim ortamlarinda akranlar ile birlikte daha iyi gelistirebilecekleri
belirtilmektedir (Evans, Williamson & Pursoo, 2008). Arastirmada kullanilan yazica
zenginlestirilmis oyunlarda; cesitli yazilar, yazi ile birlestirilen miizikler ve tekerlemeler, yazinin
kullanildig1 canlandirmalar (manavda alisveris, pastane vb.) gibi etkinlikler yer almaktadir. Bu
etkinlikleri iceren oyunlar 6grencilerin yaziy1 ve yazidaki sembolleri tanimalarini, yazinin bir
anlami oldugunu farkina varmalarimi saglamis ve yazi farkindaligi becerilerini olumlu yénde
desteklemistir. Yazi farkindaligi becerisinin nasil gelistirilebilecegine iliskin arastirmalarda
cocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerinin bu tiir yazica zenginlestirilmis oyunlar yoluyla
gelistirilebilecegini belirlenmistir (Kuby & Aldridge, 1991; 1997).

Yetersizligi olan ¢cocuklar yazi farkindalig1 becerilerini yasitlarina gére daha yavas kazanma
egilimindedirler (Justice & Kaderavek, 2002; Snow vd. 1998) ve erken okuryazarlikla ilgili
akranlarindan ¢ok daha fazla deneyime ve firsata gereksinimleri bulunmaktadir (Ezell & Justice,
2005). Bu nedenle yetersizligi olan c¢ocuklarin erken okuryazarlikla ilgili temel becerilerini
gelistirmek icin yapilandirilmis firsatlar saglanmalidir (Justice vd., 2003). Bu baglamda arastirma
yazi farkindaligi becerisinin zihin yetersizligi olan 06grencilere kazandirilmasinda yazica
zenginlestirilmis oyunlarla saglanan yapilandirilmis bir 6gretimin etkili oldugunu gostermesi
bakimindan 6énemlidir.

Arastirmanin giris boliimiinde de belirtildigi gibi formal okuma-yazma o6gretimine
baslamadan 6nce gocuklarin gevrelerindeki yazilar1 kesfetmeleri ve kullanmalari yasam boyu
devam eden okuryazar olma siirecinin ilk adimidir (Whitehead, 2007). Erken c¢ocukluk
donemindeki c¢ocuklarla yapilan arastirma sonuglari, c¢ocuklarin ileri dénemlerdeki okuma
becerilerini tahmin etmede en gii¢lii becerilerden birinin yazi farkindaligi oldugunu gostermektedir
(Farver vd., 2007; Kelman, 2006). Ancak zihin yetersizligi, okuma yazma becerilerinin bir yordayici
olan yazi farkindaligi becerilerinin kazanilmasini olumsuz olarak etkileyen 6nemli bir risk
faktoriudiir (Ezell & Justice, 2005; Snow vd. 1998). Zihin yetersizligi olan c¢ocuklarin, yazi
farkindalhig1 becerilerini kazanmalarinin onlarin okula hazir olus diizeylerini artirdig1 ve boylece
okul basarilarinin daha ytiksek oldugu (Katims, 1996) diisiiniildiigiinde, arastirmaya katilan zihin
yetersizligi olan 6grencilerin yazica zenginlestirilmis oyunlar sonucunda bircok yazi farkindaligi
becerisini kazanmis olmalari, onlarin okul basarilarinin artmasinda ve okuma basarisizliklarinin
Oniine gecilmesinde yardimc olabilecektir (Bayraktar, 2013; Spira vd., 2005; Ezell & Justice, 2005;
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Mcginty & Justice, 2009; Nelson, 2005; Whitehead, 2007; Whitehurst & Lonigan, 1998). Bu
baglamlarda diistiniildiigiinde 6zellikle zihin yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu okuldncesi
egitim kurumlarimizda yazica zenginlestirilmis oyun 6gretimlerine yer verilmesi, 6grencilerin yazi
farkindaligi becerilerinin desteklenmesinde gerekli firsatlarin yaratilmasinda ve 6grencilerin erken
okuryazarlik deneyimleri kazanmalarinda énemli bir unsurdur.

Yaz1 farkindaligi becerisi yazili materyallerin ¢ok oldugu ortamlarda ve yaz ile ilgili
etkinliklerin sik yapildigi durumlarda gelismektedir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk, & Giildenogluy,
2015). Oyun, ¢ocugun hayatina yazinin girmesi ve yazi ile ilgili etkinliklerin yapilmasinda énemli
ortamlar ve firsatlar saglar. Ayrica oyun, zamanlarinin neredeyse tamamini oyunla geciren ¢ocuklar
icin yaz1 farkindahgl becerisinin kazandirilabilecegi dogal baglamlar sunar. Ozellikle yazica
zenginlestirilmis oyun, ¢ocugun yazinin islevini anlamasimi ve yazi farkindaligi becerilerinin
gelismesine yardimci olur (Owocki, 1999). Arastirmada yazica zenginlestirilmis oyunlar sirasinda
Ogrencilere yazi ile resmi birbirinden ayirma, yazinin soldan saga - yukaridan asagi olan okuma
yonilini fark etme, okunacak sayfa yoniinii gosterme, okumaya nereden baslanacagini isaret etme,
sozciik tanima, harf tanima, sozciikler arasi bosluklar1 gosterme gibi bir¢cok yazi farkindaligi
becerisi kazandirilmistir. Cocuklara kazandirilan bu yazi1 farkindaligi becerileri ayni zamanda
okumanin temelini olusturmaktadir (Justice vd., 2005). Sonug olarak arastirmada kullanilan yazica
zenginlestirilmis oyunlar sirasinda dgrencilere yazinin islevi ve yazili dilin 6zellikleri ile ilgili
bilgiler kazandirilmistir.

Yazica zenginlestirilmis oyun, ¢ocuklara okur-yazar gibi davranmalari i¢in firsatlar saglar,
boylece cocuklar erken okuryazarlik rollerini ve rutinlerini oyun i¢inde prova ederler (Saracho &
Spodek, 1998). Arastirmada oyunlar sirasinda 6grencilerin oyun arag-gereclerindeki bazi yazilari
(6rnegin; lobut iizerindeki renk isimleri ya da pastane moniisiindeki icecek isimleri gibi)
kendiliklerinden okuduklari, 6gretmeni taklit ederek bu yazilar1 okuyormus gibi yaptiklari, yazinin
yoniini isaret ederek basit kelimeleri taklit yolu ile okuduklar1 gézlenmistir. Yetiskini taklit ederek
Ogrenilen bu erken okuryazarlik davraniglari 6grencilerin oyun i¢inde erken okuryazarlik rollerini
gerceklestirdiklerini ve okumay bir anlamda prova ettiklerini géstermektedir. Ayrica arastirmada
oyunlar sirasinda 6grencilerin “Burada ne yaziyor” gibi sorular sorduklari, “Burada yazani bana
oku” gibi isteklerde bulunduklar1 da goézlenmistir. Bunlar ve bunlara benzer erken okuryazarlik
davranislar1 6grencilerin yaziy1 ve yazili dilin islevini anladiklarini gésteren davranislardir (Baydik,
2004; Ezell & Justice, 2005). Arastirmada uygulama sirasinda gozlenen bu erken okuryazarlik
davranislari, 6grencilerin yazinin islevini anladiklarinin bir gostergesidir.

Arastirmada yazica zenginlestirilmis oyunlar 11 dakika ile 70 dakika arasinda siirmiisttr.
Ozellikle son oyunlarin zihin yetersizligi olan 6grenciler icin olduk¢a uzun siirdiigii sdylenebilir.
Ogretim siirecinin bu kadar uzun olmasinin nedeni yazi farkindalig ile ilgili amaglarin her bir
oyunda en az 2, en fazla 3 olmak iizere kiimiilatif bir bicimde artirilarak oyunlarin i¢ine gdmiilmiis
olmasidir. Bu nedenle 6zellikle son oyunlarda tekrar edilen 6gretimsel amag sayisi fazlalasmis ve
oyunlarin oynanma siiresi uzamistir. Kiimiilatif tekrar; sira ile sunulan 6geleri, énceki 6gelerle
birlikte tekrar etmek anlamina gelmektedir ve hatirlamay1 kolaylastirmaktadir (Ozmen, 2012).
Ayrica etkili bir 6gretim icin 6gretilen her yeni beceri énceden Ogretilen beceri ve kavramlarin
tizerine eklenerek kiimiilatif yani birikimli bir bicimde 6grencilere kazandirilmahdir (Rief, 2015).
Bu arastirmada da etkili bir 6gretim sunmak amaciyla, 6grencilerin yazi farkindaliklari ile ilgili
ogrendiklerini siirekli tekrarlayabilmeleri ve her bir oyunda kazandirilan yazi farkindaliklarn ile
ilgili beceri ve kavramlarin tzerine yenilerini ekleyerek kiimiilatif bir bicimde oOgrenmeleri
hedeflenmis, 6gretimlerin planlamasi da buna gore yapilmistir. Bu da son oyunlarin ilk oyunlara
gore daha uzun siirmesine neden olmustur.

Arastirmada yazica zenginlestirilmis oyunlar ile yaz1 farkindaligi becerilerinin 6gretimi,
ogrencilerin kazandiklar yazi farkindalhigi becerilerini 3 ile 6 hafta sonra silirdiirmelerinde de etkili
oldugu belirlenmistir. Kazanilan becerilerin stirdiiriilmesi, 6grenmenin ¢ok énemli bir agsamasidir.
Ciinkidi baz1 davranislar daha karmasik becerilerin 68renilmesinin 6n kosulunu olusturmaktadir
(Wolery, Ault & Doyle, 1992; Ozyiirek, 1998). Okuma-yazma becerisinin 6n kosul becerileri de
erken okuryazarlik becerileri olarak adlandirilan becerilerdir (Botts vd. 2014; Whitehurst &
Lonigan, 2001). Bu nedenle bu arastirmada calisilan erken okuryazarlik becerilerinden biri olan
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yazl farkindalig1 becerilerini 6grencilerin 6gretimden 3 ile 6 hafta sonra siirdirmeleri onlarin
ileride kazanacaklar1 okuma-yazma becerileri agisindan énemli goériilmektedir.

Bu arastirmada katilimci olan 6grencilerin 6gretmenlerinin uygulamanin amaci, yontemi ve
sonuglarina iliskin goriislerinin cogunlukla olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmenler gériismeler
sirasinda; 6grencilere sozciik gdsterme, harf gosterme, yaz1 yoniinii gosterme gibi yaz1 farkindalhigi
becerilerini kazandirmanin ilerde onlarin okuma-yazmay: daha kolay 0grenmesine hizmet
edecegini ve okuma-yazma becerilerine yonelik ilgi ve tutumlarinin olumlu yénde etkileyecegini
distindiiklerini de acik¢a ifade etmislerdir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerinin islevini bildiklerini ve ©énemli bulduklar1 sonuclarini ¢ikarmak
miimkiindiir. Ogretmenlerin arastirmada elde edilen bulgulara ve égrencilerin ¢alismaya iliskin
duygularina dair gériisleri ise tatminkar nitelikte degildir. Ogretmenler arastirmada elde edilen
bulgulara ve 6grencilerin ¢alismaya iliskin duygularina iliskin sorulan agik uclu sorulara oldukca
kisa yamitlar vermisler ve konuyu genisletmemislerdir. Ozellikle {igiincii 6gretmen verdigi
cevaplarla bir anlamda arastirma stirecini takip etmedigini ifade etmis ve bulgulara iliskin gézlem
yapma imkani bulamadigim belirtmistir. ilk iki 6gretmenin ise genel olarak égrencilerin calisma
sonunda hikaye kitaplarina bakma, resimlere bakip anlatma, hikdye okundugunda dinleme
etkinliklerine dikkatlerinin arttigini, okuma saatinde kitap bakma isteklerinin oldugunu, énceden
bu istegin olmadigin1 ifade etmis olmasi bu Ogretmenlerin arastirmanin bulgularina iliskin
gozlemlerinin olumlu oldugunu géstermistir.

Ulkemizde zihin yetersizligi olan cocuklar okuléncesi egitimlerini kaynastirma ortamlarinda
akranlariyla birlikte almaktadirlar (Varlier & Vuran, 2006). Okuloncesi egitim siniflarinda
okuldncesi egitim programlari uygulanmaktadir. Okuloncesi egitim programina 2012-2013
yillarinda yapilan son degisiklik ile erken okuryazarlik becerilerine yonelik kazanimlar eklenmistir.
Bu kazanimlar icinde bir¢ok yaz1 farkindahg becerisi ile ilgili kazanim da bulunmaktadir. Ornegin;
cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusma, yetiskinden kendisine kitap okumasini
isteme, okumay1 taklit etme, cevresindeki yazilar1 gdsterme, yazinin yoniinii gésterme, duygu ve
dislincelerini bir yetiskine yazdirma gibi beceriler programda bulunmaktadir. Erken okuryazarlik
becerilerinin eklenerek okuléncesi programinin yenilenmesi bu becerilerin okuldncesi egitim
kurumlarinda kazandirilmasina dair olumlu bir gelisme olarak goriinmektedir. Fakat ayni y1l Giiney
(2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, okuléncesi 6gretmenlerinin zihin yetersizligi bulunan
6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iliskin goriislerini degerlendirmis ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde kendilerini yeterli
bulmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ergiil ve arkadaslarinin (2014) yapmis olduklar: bir ¢alismada
da yine okuldncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadiklarini ve smif icinde gercgeklestirdikleri uygulamalarin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyecek nitelikte olmadigi belirlenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda
ise 0grencilerin belli bir siiredir (en az bir, en fazla 4 yil) okuldncesi egitim almalarina ragmen
baslama diizeylerinde Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi Farkindahigi Degerlendirme Aracr’'ndan
en fazla ¢ puan aldiklar1 gériilmektedir. Bu puanlar 6grencilerin yazi farkindalig1 becerisi ile ilgili
herhangi bir beceriye sahip olmadiklarini gostermektedir, bu durum dikkate alindiginda
Ogretmenlerinin bir erken okuryazarlik becerisi olan yazi farkindalig ile ilgili siniflarinda yeterince
calisma yapamadiklarini séylemek miimkiindiir. Bu bulgular ve sosyal gecerlik bulgularindan yola
cikarak ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin islevini bildiklerini ve énemli bulduklari,
ancak siniflarinda yeterince ve gesitli uygulamalara yer vermedikleri sdylenebilir. Farkl arastirma
sonugclar ile desteklenmeye gereksinimi oldugu diisiinlilse de bu bulgular, 6gretmenlerin yazi
farkindalig1 becerilerinin 6gretiminde kendilerini yeterli gérecek uygulamalarin ortaya kondugu,
yazi farkindalig1 becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine yonelik arastirmalarin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Son olarak arastirmada etkililigi belirlene yazica zenginlestirilmis oyunlar ile
yazl farkindalig1 becerilerinin 6gretiminin alanda calisan 68retmenlere siniflarinda yapacaklari
uygulamalara 151k tutacagl diisiiniilmektedir. Ancak bu arastirmanin sinirliliklarindan biri zihin
yetersizligi olan ii¢ 6grenci ile yiiriitiilmiis olmasidir. ileride yapilacak aragtirmalarda daha genis
katilmcr gruplarn ile yazi farkindaligl becerilerinin yazica zenginlestirilmis oyunun etkisinin
incelenmesi ve bu arastirmanin bulgularinin genisletilmesi 6nerilmektedir.
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