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OZ: Bu aragtirmanin amaci, drama ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin besinci simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine, tutumlarina ve bunlarin kaliciligina etkilerinin incelenmesidir. Arastirmanin desenini 6n test,
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olugturmustur. Arastirmaya toplam 82 besinci sinif 6grencisi goniilli
olarak katilmistir. Verilerin toplanmasinda “Bilissel Giris Davranislar1 Testi”, “Okudugunu Anlama Olgegi”,
“Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ve izleme testleri kullanilmistir. Arastirma sorularmin cevaplanmasi amaciyla
dogrulayic1 faktor analizi; kovaryans analizi ve tekrarli dlclimler i¢in kovaryans analizleri gerceklestirilmistir.
Arastirmanin bulgulari, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki dgrencilerin okudugunu anlama ve
tutum son-test puanlarinin, hem drama yonteminin uygulandigi gruptaki &grencilerin hem de mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son test puanlarindan anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki
6grencilerin okudugunu anlama son-test ve izleme testi puanlari arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi, ancak
drama yonteminin uygulandig gruptaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son test ve izleme
testi puanlart arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu saptanmustir. Bulgular ayrica, tutum son test puan
ortalamalar1 ve izleme testi puan ortalamalari arasindaki farkliliklarin gruplara gére anlamli olmadigini da
gostermistir. Arastirmada egitime yonelik ¢ikarimlara ve gelecekte yapilacak arastirmalara iliskin onerilere de yer
verilmigtir.

Anahtar sozciikler: Okudugunu anlama, isbirlikli 6grenme, drama, tutum

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the effects of drama and cooperative learning methods on fifth
graders’ reading comprehension skills, attitudes, and stability of these skills and attitudes. A pre-test, post-test
quasi-experimental design with control group was adopted in the study. A total of 82 fifth grade students voluntarily
participated in the study. Data were obtained through the “Cognitive Entry Behaviors Test”, “Reading
Comprehension Scale”, “Attitude towards Reading Scale” and respective follow up tests. Confirmatory factor
analyses, analysis of covariance, and repeated measures analyses of covariance were conducted to answer the
research questions. The findings showed that the reading comprehension and attitude post test scores of the students
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in cooperative learning group were significantly higher than both the post test scores of the students in the drama
group and control group where the current curriculum for the fifth graders was utilized. Additionally, no significant
difference was observed between the reading comprehension post test and follow up test scores of the students in
the cooperative learning group; whereas significant differences were observed between the reading comprehension
post test and follow up test scores of the students in the drama group and control group. The findings further showed
that the differences between the attitude post-test and follow up test scores were none significant across groups.
Implications for education and directions for future studies were also discussed in the study.

Keywords: Reading comprehension, cooperative learning, drama, attitude
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1. GIRIS

Son yillarda yapilan uluslararasi karsilastirmali 6grenci basar1 degerlendirmelerinde (PISA),
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitiine (OECD) iiye iilkeler arasindaki siralamada, Tiirkiye nin
okuma becerileri alaninda OECD ortalamasinin oldukga altinda yer aldigi goriilmektedir (OECD, 2016).
Benzer goriiniim, matematik ve fen alanlarina yonelik olarak da s6z konusudur (OECD, 2016). Bireyin
Ogrenme siirecinde aktif olmasinin beklendigi yeni egitim paradigmasinin odaginda, okudugunu anlama
becerisinin yer aldig1 sdylenebilir (Karatay, 2013). Bunun anlamu, iilkelerin egitim siirecinde, mesleki
gelisimde ve toplumsal degisimde ciddi dezavantajlar ile kars1 karsiya kalmamalar icin, okudugunu
anlama becerisine sahip okuyucular yetistirmelerinin énemli ve gerekli oldugudur (Adams, 1980).
Ustelik konuyla ilgili literatiirde, okudugunu anlama becerisi ve matematik ders basarisi arasindaki iliski
katsayisinin ortaokul diizeyinde .72, lisede .54 oldugu, okudugunu anlama ve fen bilimleri ders basarisi
arasindaki iligki katsayisinin ise ortaokul diizeyinde .62, lisede ise.56 oldugu rapor edilmistir (Bloom,
1995). Bunun anlami ise, okudugunu anlama becerisinin, matematik ve fen bilimleri gibi diger 6nemli
Ogrenme alanlardaki basariyla da gii¢li bigimde iligkilendigidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi agisindan en kritik donemin 4, 5 ve 6. siniflardaki 6grenciler icin
s0z konusu oldugu sdylenebilir (Aytas, 2003). Nitekim 5. sinifta 6grenme alanlarinin ¢esitli disiplinlere
ayrilmasi, okuma ve 6grenme ¢abasinin 6nemini artirmakta ve bu seviyede 6grenim goren 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ilkdgretim diizeyinde, okuma
becerilerinin gelistirilmesi yoluyla 6grencilerin okudugunu anlayan, elestirebilen, tartisan, onceki
bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligskiler kurarak yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalar
amaglanmaktadir (Cifci ve Temizyiirek, 2008). Bu ve benzeri amaglara etkili bicimde ulasmanin, okuma
ogretiminde etkili yontem ve tekniklerin kullanimma 6nemli 6l¢iide bagl oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2015) 6grenen merkezli ve aktif dgrenme
yontemlerinin uygulandigi egitim durumlarinin olusturulmasi istenmekte; etkili 6gretim yontemlerinin
kullanilmasi 6nerilmektedir.

Tiirkge derslerinde etkili yontemlerin kullanilmasina/gelistirilmesine yonelik bir¢ok arastirmadan
s0z edilebilir. Bu arastirmalarda daha ¢ok, isbirlikli 6grenme ve drama yontemlerinin konu edildigi
goriilmektedir (Aktas, 2006; Albayrak, 2006; Corek, 2006; Giimiis ve Bulug, 2007; Kara, 2010; Kaya
Giiler, 2008). Ornegin, Maden (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Tiirkce dersi temel dil
becerilerinin 6gretiminde drama ydnteminin basar1 ve dgrenilenlerin kaliciligi (bundan sonra kisaca
kalicilik olarak anilmustir) {izerindeki etkileri incelenmis; drama yonteminin Tiirk¢e dersi temel dil
becerilerinin 6gretiminde, mevcut programda kullanilmasi 6nerilen yontemlere gore, basart ve kalicilik
tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Gilingér Kilic (2004) tarafindan yapilan
“Isbirlikli Ogrenme, Okudugunu Anlama, Strateji Kullanimi ve Tutum” baslikli arastirmada, isbirlikli
O0grenme yonteminin, Ogrencilerin Tiirk¢ce dersindeki okudugunu anlama diizeyleri, etkili strateji
kullanim1 ve okumaya yonelik tutumlar {izerinde mevcut programda kullanilmasi dnerilen yontemlere
gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Diger taraftan, 6grenme yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal 6zellige de sahip bir
stirectir. Esasen 0grenme siirecinin eksenlerinden ikisini olusturan bilissel ve duyussal 6zelliklerin,
birbirleriyle iliskilendigi uzun siiredir bilinmektedir (Bloom, 1995). Nitekim konuyla ilgili literatiirde,
genelde 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin, 6zelde ise okumaya yonelik tutumlarinin
incelendigi ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ozetle, bu arastirmalardan elde edilen bulgular
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli diizeyde ve
olumlu yonde bir iligki oldugunu gdstermistir (Kovacioglu, 2006; Roettger vd., 1979; Sallabas, 2008;
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Unal, 2012). Dolayistyla, Tiirkge derslerinde okudugunu anlama becerisini artirmaya yénelik olarak
kullanilan/kullanilmas1 hedeflenen yontem ve tekniklerin yalnizca basar1 diizeyini etkilemeye yonelik
olarak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini da olumlu yonde etkilemeye
yonelik olarak tasarlanmasi ve gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Yukarida yapilan agiklamalar ve 6zetlenen arastirmalar 15181nda, (a) okuma ile okudugunu anlama
becerilerinin bireysel ve toplumsal gelisim agisindan 6nemli oldugu; (b) bu becerilerin gelisimi agisindan
egitim siirecinin erken evrelerinin (ilkokul, ortaokul) kritik oldugu; (c) s6z konusu gelisim siirecinin
yalnizca bilissel degil, duyussal faktorlerle de ilgili oldugu; (d) 6zellikle drama ve igbirlikli 6grenme
yontemlerinin okudugunu anlama becerisinin gelisimini anlamli diizeyde ve olumlu yonde etkileme
potansiyeli icerdigi sonuclari ¢ikarilabilir. Ancak, drama ve isbirlikli 0grenme yontemlerinin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlart ve bunlarmn kalicilig1 {izerindeki
etkilerinin deneysel bir desene dayali olarak ve birlikte incelenmemis olmasi, bu yontemlerden
hangisinin daha etkili olduguna yonelik bir ¢ikarimda bulunma olanagi vermemektedir.

Bu arastirma deneysel bir desene dayali olarak gergeklestirilmis ve bu desen kapsaminda drama
ve isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine,
tutumlaria ve bunlarin kaliciligina yonelik etkilerine odaklanilmistir. Bu aragtirmanin amaci, drama ve
igbirlikli 6grenme yontemlerinin besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri, okumaya
yOnelik tutumlari ve bunlarin kalicilig1 tizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutum On-test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutum son-test puanlari arasinda anlamli farkliliklar var midir?

3) Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutum On-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

4) Deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutum son-test puanlari ile tutumla ilgili izleme
testi puanlar1 ve okudugunu anlamaya iliskin son-test puanlar ile okudugunu anlamayla ilgili
izleme testi puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

5) Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlamayla ilgili izleme testi puanlar1 arasinda ve
okumaya yonelik tutumla ilgili izleme testi puanlar arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Bu aragtirmanin amaci ve bu dogrultuda olusturulan arastirma sorulari dikkate alindiginda, bundan
once gergeklestirilen arastirmalardan i nedenden dolayi farklilastigi ifade edilebilir. Birincisi, bu
arastirmanin baglamin1 okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in 6nemli bir evrede bulunan besinci
sinif dgrencileri olusturmustur. Ikincisi, etkileri heniiz karsilastirilmali bir bakis acisiyla incelenmemis
iki yontem (drama ve isbirlikli 6grenme yontemleri), bu arastirmada hem birbirleriyle hem de mevcut
programda Onerilenlerle karsilastirilmali olarak incelenmistir. Ugiinciisii ise, bu arastirmada hem
duyussal (tutum) hem de biligsel (okudugunu anlama becerisi) degiskenler bir arada ele alinarak, bunlarin
kaliciligina da odaklanilmistir. Dolayisiyla, bu arastirmadan elde edilecek bulgular, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla uygulanacak yontemlerin etkililigine iliskin
kapsamli bir bakis agis1 saglayarak, bu baglamda gerceklestirilecek program gelistirme ¢alismalarinin
egitim durumlar1 boyutuna yonelik onemli katkilar saglayabilir. Bulgular ayrica, Tiirkce dersi
Ogretmenlerinin, 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kullandiklari/kullanmay1
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planladiklar1 drama ve igbirlikli 6grenme yontemlerini etkili bicimde nasil kullanabilecekleri konusunda
onemli bir farkindalik olusturarak, Tiirk¢e derslerinin okuma ve okudugunu anlamayla ilgili hedeflerine
(MEB, 2018) ¢ok daha etkili bigcimde ulagilmasina da katki saglayabilir. Arastirmanin odagini olusturan
degiskenlerle ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

1.1. Okudugunu Anlama Becerisi

Konuyla ilgili literatiirde okudugunu anlama becerisi, metindeki bilgileri ve okuyucunun
yorumlarini igeren ve yazarin vermek istedigi mesajlarin mantikli bi¢imde olusturuldugu etkin bir
zihinsel siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Radoyevic, 2006; Kogyigit, 2003; Ocasion, 2006). Literatiirde
okudugunu anlama becerisini etkileyen ya da bu beceriyle iliskilenen faktorlerin incelendigi ¢cok sayida
calisma bulunmaktadir (Adams, 1995; Ates, 2008; Baki, 2018; Idol ve Valerie, 1987; Maden, 2010;
Stevens, 2003). Ornegin Ates (2008), ortaokul &grencilerinin okuduklarmi anlama diizeylerinin
belirlenmesi ve Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri, Tiirkge dersine yonelik tutumlari ve
akademik basarilar1 arasindaki iligkileri incelemek amaciyla, 346 Ggrenciyi kapsayan bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin bulgulari, okudugunu anlama diizeyleri yiiksek ve orta diizeyde olan
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan
ogrencilerinkinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Bulgular ayrica, okudugunu
anlama testinden yiiksek puan alan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 puan ortalamalarinin, okudugunu
anlama testinden diisiik ve orta diizeyde puan alan 6grencilerinkinden anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu da gostermistir. Arastirmada, kiz dgrencilerin, erkek 6grencilere gore, okudugunu anlama
becerilerinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu da saptanmustir.

Benzer sekilde Unal (2012), 6. siniflarda dgrenim géren dgrencilerin (n = 103) okumaya ydnelik
tutumlan ile okumaya iliskin ilgi ve 6zelliklerinin okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkilerini
incelemek amaciyla bir galigma gergeklestirmis ve &grencilerin okumaya yonelik tutumlar: ile
okudugunu anlama diizeyleri arasinda gii¢lii bir iliski saptamistir. Okudugunu anlama becerisi ya da bu
becerinin 6nemli bir gostergesi olan okudugunu anlama diizeyi ile okumaya yonelik tutum ve akademik
basar1 arasinda olumlu yonde ve anlamli diizeydeki iligkiler, yalnizca ortaokul 6grencilerini iceren
arastirmalarda degil, ilkokul 6grencilerini igeren arastirmalarda da elde edilmistir (Kovacioglu, 2006;
Roettger vd., 1979; Sallabas, 2008; Unal, 2012). Omegin, Roettger vd. (1979) 3 ve 6. siniflarda 6grenim
goren Ogrencileri kapsayan aragtirmasinda, dgrencilerin okumaya ydnelik tutumlarimin okudugunu
anlama diizeyleriyle anlamli diizeyde ve olumlu yonde iliskilendigini saptamistir. Bununla birlikte
McGeown, Duncan, Griffiths ve Stothard (2015) 11-16 yas grubu 6grencileri ile yapmis olduklart bir
aragtirmada, okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar ile dogrudan
iliskilendigini saptamustir. Ayrica, Pearson ve arkadaslart (1979) tarafindan yapilan deneysel bir
calismada, okunan metinle ilgili 6n bilgiye sahip olan 6grencilerin, olmayanlara gore okuduklarini ¢ok
daha iyi anladiklari ortaya konmustur. Benzer bulgular, ¢ok daha yakin geg¢miste gerceklestirilen
aragtirmalar araciligiyla da elde edilmigtir (Kent, 2002; Ocasion, 2006).

1.2. TIsbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirligine dayali 6grenme, bilgi olusturmanin en énemli uygulamalarindan birini olusturmaktadir
(Olssen, 1996; Terhart, 2003). Nitekim Vygotsky’e gore akran isbirligi; sosyo-kiltirel ortama, sosyal
statli ve rollere, iletisim becerilerine gore farkliliklar gosterse de, en iyi isbirligine dayali 6grenme
uygulamalariyla saglanabilmektedir (Aktaran: Forman ve McPhail, 1993).
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Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda bir¢ok teknik kullanilmaktadir. Bu baglamda,
ozellikle Birlestirme (Jigsaw) tekniklerinin kullanildigi sdylenebilir. Birlestirme teknikleri, isbirlikli
O0grenme yoOntemine uygun bir smif ortaminin hazirlanmasi gibi bazi noktalarda kismen de olsa
farklilagmasina karsin (Ag¢ikgdz, 1990), gruplarin olusturulmasi, tartisma, grup iiyeleri arasindaki
etkilesimin saglanmasi gibi bircok a¢idan ortak 6zelliklere sahiptir (Kog Damgaci ve Karatag, 2015). Bu
arastirmada ders planlar1 hazirlanirken Birlestirme II teknigi kullanilmigtir. Bu teknikte 6grenciler 3-7
kisilik gruplara ayrilir ve sonrasinda tiim 6grenciler ders kapsaminda belirlenmis 6nemli bir konuya
iliskin okuma, tartisma ve 6grenilenleri grupla paylasma gibi ¢esitli etkinlikler gergeklestirirler. Detayli
olarak, her 6grenciye iizerinde derinlesebilecegi bir konu verilir ve bu baglamda ‘uzmanlik’ gruplari
olusturulur. Ogrenciler, belirli bir siire calistiktan sonra kendi takimlarindan/gruplarindan ayrilarak ayni
konuyu hazirlamakla sorumlu diger &grencilerle yeni takimlar olustururlar (Un Agikgdz, 1992).
Uzmanlik takimi adi verilen bu takimlar, tizerinde ¢alistiklar1 konuyu agikliga kavusturmaya galigarak;
diger arkadaglarina nasil 6greteceklerinin tasarlamasini yaptiktan sonra, asil takimlarina donerler.
Yeniden bir araya gelen takim iiyeleri, hazirladiklar konulari birbirlerine 6gretmekle yiikiimliidiirler (Un
Acikg6z, 1992). S6z konusu teknik, yazili materyallerin kullanildig1 egitimin bir¢ok alaninda ve farkl
kademelerinde etkili bicimde kullanilabilir (Avct ve Fer, 2004).

Okudugunu anlamaya yonelik olarak yapilan c¢ok sayida arastirmada, isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini artirdigi saptanmistir (Adams, 1995; Aksakal, 2002;
Stevens, 2003). Ornegin Sakal (2002) tarafindan yapilan arastirmada, 4. smiflarda Tiirkce dersinin
isbirlikli 6grenme yontemine dayali olarak gerceklestirilmesinin, mevcut programda Onerilen
yontemlerle gergeklestirilmesine gore, okudugunu anlama becerisinin artirilmast agisindan anlaml
diizeyde daha etkili oldugu saptanmistir. Yaman (1999) tarafindan 5. simf 6grencileriyle (n = 81)
gerceklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin Tiirkce ders basarilarinin artirilmasi ile derse yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasinda, birlestirilmis gruplarda isbirlikli okuma ve kompozisyon
uygulamasinin, tim smif 6gretimine dayali uygulamaya gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Benzer
bir arastirmada Giingor Kilig (2004), isbirlikli 6grenme ydnteminin, mevcut programda Onerilen
yontemlerle gore, 6. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri {izerinde daha etkili oldugunu
saptamistir.

1.3. Drama Yontemi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin artirilmasinda ve okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinin saglanmasinda etkili olduguna yonelik olarak hakkinda birgok kanit bulunan bir diger
yoOntem ise, drama ya da egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan bi¢imiyle yaratici dramadir. Yaratici
drama, 6grenme siirecinde 6grencilerin diisiinme, dikkat ve akil yiiriitme gibi biligsel siireglerle birlikte
ilgi, sevme, hoslanma gibi duyussal siirecleri de aktive etmelerine imkan vererek, 6grenmenin niceligini
ve niteligini artirmada etkili olmaktadir (Kog, 2009).

Genel anlamda, bir drama etkinliginin asamalar1 1sinma, kuralli oyun, oyun tasarlama, dogaclama
ve rol oynama ile degerlendirme olarak siralanabilir. Isinmada amag, ¢evreye ve ortama uyum saglamak
olup, daha ¢ok bedenin harekete gegtigi, duyularin es zamanl olarak ve yogun bigimde kullanildig, ige
doniik galigmalarin yapildigi, giiven kazanma, uyum saglama gibi kiime dinamigini olusturmak igin
yapilan ve icerigi cogunlukla lider (6rnegin 6gretmen) tarafindan belirlenen bir asamadir (Adigiizel,
2010). Oyun ve dogaglamada grupla etkilesim i¢inde problem ¢6zmek i¢in oyunlar oynanir. Rol oynama,
pandomim ve dogaclama ¢aligmalarini igeren bu asamada amag, grup i¢inde etkilesimi saglamak, duyu
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organlarin1 harekete gegirmek, hayal giiclinii etkin kilmaktir. Degerlendirme asamasinda ise asil eylem
olan oyun sathas1 asilmis, grup rahatlama diizenine gegmistir. Her agamanin ya da oyunun sonunda siireg
tartisma yoluyla degerlendirilir (Maden, 2008).

Literatlirde, genelde yaratict drama yonteminin, Ozelde ise bu yOntemin uygulamaya
doniistiiriilmesinde kullanilan farkli tekniklerin etkililiginin sorgulandigi bir¢ok arastirma bulunmaktadir
(Ustiindag, 1988, 1997). Ornegin Ozcan (2013), yaratici drama ydnteminin kullamldigi Tiirkge
dersindeki oOgrencilerin okudugunu anlamaya iliskin son-test basari puan ortalamalarinin, mevcut
programda dnerilen yontemlerin kullamldig Tiirk¢e dersindeki 6grencilerin puan ortalamalarina gore,
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu saptamistir. Kara (2010) 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren 135
ogrenciyle gergeklestirdigi arastirmasinda, dramayla 6ykii olusturma teknigini kullanmig ve bu teknigin
ogrencilerin temel dil becerileriyle Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
saptamistir. Kardash (1987) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular ise, yaratict dramanin ilkokul
dgrencilerinin okuma becerileri iizerinde anlaml1 diizeyde bir etkisinin oldugunu gdstermistir. isleyen
(2009) tarafindan yapilan ve lise 6grencilerini kapsayan bir aragtirmada Ortadgretim Tiirk Edebiyati
dersinde kullanilan diger yontemlere ek olarak (anlatim, soru-cevap, tartisma vb.), drama yonteminin de
kullanilmasinin, 6grencilerin ders basarisini artirdigi belirlenmistir (benzer bir aragtirma i¢in bkz. Kodaz,
2007).

2. YONTEM

Bu aragtirmada on-test, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. S6z konusu
desen, miidahaleye dayali nedensellik ¢ikarimina olanak saglamasi nedeniyle (Wiersma ve Jurs, 2008),
drama ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine,
tutumlarina ve bunlarin kaliciligina etkilerinin incelenmesi agisindan uygun bir desendir.

2.1. Katihmcilar

Arastirmaya, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Bat1 Karadeniz bolgesinde yer alan Bolu ilinde
bulunan bir ortaokulun besinci siniflarinda 6grenim goéren toplam 82 6grenci goniillii olarak katilmistir.
Ogrenciler kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yoluyla segilmis, deney ve kontrol gruplarina ise
rastgele bicimde atanmistir. Rastgele atama sonucunda elde edilen ¢alisma gruplaria iliskin demografik
veriler Tablo 1’de 6zetlenmistir. Tablo 1°’de 6zetlenen sayisal verilerden hareketle, deney ve kontrol
gruplarindaki Ggrencilerin, cinsiyet ve yas degiskenlerine gore dagilimlarinin dengeli oldugu
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin yas ortalamasi 10.28°dir (SS = .45).
Ayrintili olarak, birinci deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, ikinci deney grubunda ise drama
yontemi kullanilmistir. Kontrol grubuna ise miidahale edilmemis ve mevcut programda Onerilen
yontemler kullamlmistir (Tiirkce Dersi Ogretim Progranminda (2018) cagdas 6gretim yontemlerinin
Tiirkge derslerinde kullanilmasi Onerilmekte ancak &gretmenlerin derslerinde geleneksel anlayisla
Ogretim yaptiklar bilinmektedir (Karatay, 2010). Bu nedenle kontrol grubunda mevcut Ogretim
programinda 6nerilen yontemler kullanilmustir, ifadesi yer almistir).
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Tablo 1: Calisma Gruplar

Grup Kz (%) Erkek (%) Yas Ortalamasi (SS) Toplam (%)
I. Deney Grubu 13 (50) 13 (50) 10.23 (.42) 26 (31.7)
Il. Deney Grubu 14 (51) 13 (49) 10.37 (.49) 27 (32.9)
Kontrol Grubu 13 (44) 16 (56) 10.24 (.43) 29 (35.4)
Toplam 40 (48.8) 42 (51.2) 10.28 (.45) 82 (100)

2.2. Veri Toplama Araclan
2.2.1.Bilissel giris davranislari testi

Bu arastirmanin odaginda yer almamasina ragmen, okudugunu anlama becerisini 6nemli 6l¢iide
etkileyebilmesi nedeniyle, 6grencilerin ilgili 6gretim programinda yer alan (5. simiflar Tiirkge dersi
Ogretim programi) okudugunu anlama kazanimlar1 baglamindaki 6n kosul 6grenmeleri de dikkate
almmistir. Bu amagla, Epcacan (2008) tarafindan gelistirilen “Biligsel Girig Davraniglart Testi” (BGT)
kullanilmustir. Testte yer alan 24 kazanimdan hareketle olusturulan 52 soru bulunmaktadir (Ornegin;
Pargada gegen karsit anlamli sozciikleri belirler, yaziliglar farkli anlamlar1 ayn1 olan sézciikleri belirler,
okuma sonrasi metinle ilgili sorular1 cevaplandirir). Sorularin ayirt edicilik gecerliklerinin ve i¢ tutarlilik
giivenirliklerinin bu aragtirma kapsaminda incelenmesi amaciyla, ¢alisma grubundaki 6grencilerin yer
almadigi, 259 besinci sinif Ogrencisinden olusan Orneklemden hareketle bir pilot calisma
gerceklestirilmistir. Madde analizlerinin sonuglarina dayali olarak, her kazanim i¢in uygun maddeler
secilmis ve 24 maddelik nihai bir test formu hazirlanmistir (6rnek sorular i¢in bkz. Ek 1). Analiz
sonuglari, biligsel giris davranislar testinde yer alan sorularin ortalama giicliigiiniin (P) .43 oldugunu
gostermistir. Sonuglar ayrica, testte yer alan sorularin ortalama ayirt ediciliginin (d) .43 oldugunu ve
testin i¢ tutarlilik giivenirligine yonelik olarak hesaplanan Cronbach Alfa katsayisinin .89 oldugunu da
gostermistir. Bu sonuglar, Bilissel Giris Davranislar1 Testinin icerdigi sorularin ortaya yakin bir giigliik
diizeyinde oldugunu (P = 50), ayirt edicilik diizeylerinin yeterli oldugunu (d > .40) ve gugli bir i¢
tutarlilik giivenirligine sahip oldugunu (o > .80) ortaya koymustur.

2.2.2.0kudugunu anlama ve izleme testleri

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin dl¢iilmesi amaciyla Ciftci (2007) tarafindan
gelistirilen “Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilmistir. Olgme aracindaki besinci simflar Tiirkge dersi
kazanimlariyla ilgili 102 soru icerisinden, bu aragtirma kapsamindaki 22 kazanimla ilgili (6rnek sorular
icin bkz. Ek 2) 66 soru se¢ilmis; 206 altinci sinif 6grencisinden olusan bir 6rneklemden hareketle de pilot
caligsma gergeklestirilmistir. Altinci siniflardaki 6grenciler, 5. smiflardaki Tiirk¢e derslerinin s6z konusu
kazanimlarina ulagsmis olduklari varsayimiyla pilot ¢alismanin &rneklemini olusturmuslardir. Pilot
calismadan elde edilen verilere dayali olarak gerceklestirilen madde analizleri sonucunda, toplam 66
soru (48 coktan se¢meli, 18 agik uclu soru) secilmistir. Secilen 48 coktan secmeli sorunun analizi,
ITEMAN programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda, gii¢liik indeksi en az .20, en fazla
.80 olarak hesaplanan ve ayirt edicilik indeksi .40 ve iizeri olan sorular se¢ilmistir. A¢ik uclu sorularin
analizi ise, bir alan uzmani ve iki Tiirkce O6gretmeninin 6grencilerin verdikleri cevaplar {izerindeki
kapsamli incelemeleri araciligiyla gerceklestirilmis ve uzmanlar arasinda tam bir goriis birligi
olusturulmasi temel bir 6lgiit olarak belirlenmistir. Bu asamalardan sonra, 22 sorudan olusan nihai bir
test formu olusturulmustur (6rnek sorular i¢in bkz. Ek 3). S6z konusu 22 sorudan hareketle hesaplanan
Cronbach Alfa katsayis1 .92’dir.
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2.2.3. Tutum odlgegi

Aragtirmada, 6grencilerin okumaya ydnelik tutumlarinmn tespit edilmesi amactyla Unal (2006)
tarafindan gelistirilen “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” kullamlnustir. Tlkdgretim kademesindeki
Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla gelistirilmis 6l¢me araci, tek faktdrden
ve toplam 25 maddeden olugmaktadir (15 olumlu madde; 6rnegin, Okuma kurallarina dikkat ederek
okurum ve 10 olumsuz madde; érnedin, Gazete okumak ilgimi cekmez). Ogrenciler 6lgme aracinda yer
alan maddelere iliskin gortslerini, 1 (Hi¢ katilmiyorum) ile 5 (Cok katiliyorum) arasinda, esit araliklarla
siralanmig yanit segeneklerini dikkate alarak belirtmislerdir.

Olgme aracinin yap1 gegerliginin, bu ¢alismanin katilimcilarindan elde edilen veriler baglanminda
saglanip saglanmadiginin belirlenmesi amaciyla, 6n test, son test ve izleme testleri igin ili¢ ayri
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) gergeklestirilmistir. Literatiirde dogrulayici faktor analizinin gorece
biiyiikk 6rneklemlerden hareketle gerceklestirilmesinin (n > 200), giivenilir sonuglar elde edilmesi
acisindan onemli oldugu belirtilmektedir (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006). Bu arastirmanin c¢alisma
gruplarinin toplam 82 6grenciden olusmasi nedeniyle, madde parsellemesi yoluna gidilmis ve 25 madde
rastgele bicimde olusturulan madde birlesimleri (item parcels) araciligiyla, 10 maddeden olusan tek
faktorlii bir yapiya indirgenmistir (Matsunaga, 2008). S6z konusu faktdriyel yapinin, bu arastirmanin
verileriyle ne 6l¢iide uyumlu oldugu ise, 6rneklem biiyiikliigiine oldukca az hassas olan uyum indeksleri
araciligryla incelenmigtir (CFI > 0.90; IFI > 0.90; NNFI > 0.90; SRMR < 0.08, Kline, 2011). Ki-Kare
katsayisinin anlamlilik diizeyi, 6rneklem biiyiikliigiine oldukca hassas bir 6l¢ii olmasi nedeniyle dikkate
alimmamis, ancak betimleme amaciyla rapor edilmistir. Analizler, AMOS 20 (Arbuckle, 2011) program1
araciligryla ve en yiiksek olabilirlik yontemi (Maximum Likelihood Method of Estimation) kullanilarak
gergeklestirilmistir.

DFA sonucunda Okumaya Iliskin Tutum Olgeginin tek faktorlii yapisinin, hem on test (%(10) =
41.88; CFl = .954; IFI = .955; NNFI = .941; SRMR = .042) ve son test (¥*(10) = 30.26; CFI = .965; IFI
=.966; NNFI = .950; SRMR = .039) hem de izleme testi (y*(10) =10.74; CFI =.999; IFI = .999; NNFI
= .982; SRMR = .022) aracilignyla elde edilen verilerle oldukga iyi uyum gosterdigi saptanmstir. On
test, son test ve izleme testi uygulamalarina yonelik alfa katsayilar1 da sirasiyla, .96, .97 ve .97 olarak
hesaplanmustir.

2.3. Veri Analizi

Bu calismada bilissel giris davramiglart ve cinsiyet degiskenlerinin olasi etkilerinin kontrol
edilmesinin hedeflenmesi, s6z konusu degiskenlerin analizlere ortak degiskenler olarak dahil
edilmelerini gerektirmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Dolayistyla, arastirmanin birinci, ikinci ve
besinci sorularina yonelik olarak tek degiskenli kovaryans analizleri (uniANCOVA); uguncu ve
dordiincti sorularma yonelik olarak tekrarli lgtimler i¢in kovaryans analizleri (RM-ANCOVA)
gerceklestirilmistir. Ayrintili olarak, aragtirmanin birinci sorusuna yonelik birinci analizde grup bagimsiz
degisken; biligsel giris davranislar1 ile cinsiyet degiskenleri ortak degiskenler; okudugunu anlamaya
yonelik &n test puanlar1 ise bagimli degisken olarak belirlenmistir. ikinci analizde ise, okumaya yonelik
tutum On test puanlari bagimli degisken olarak belirlenmistir. Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik
olarak gercgeklestirilen birinci ve ikinci kovaryans analizinde sirasiyla, okudugunu anlamaya yonelik son
test puanlar1 ve okumaya yonelik tutum son test puanlar1 bagimli degiskenler olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin {igiincii sorusu i¢in iki ayr1 RM-ANCOVA gerceklestirilmistir. Birinci analizde,
deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlamaya yonelik on test ve son test puanlar1 grup ici faktorler
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olarak, grup degiskeni gruplararasi faktor olarak ve bilissel giris davraniglari ile cinsiyet degiskenleri de
ortak degiskenler olarak belirlenmistir. Ikinci analizde ise gruplararasi ve ortak degiskenler birinci
analizdeki degiskenlerden olusurken, grup ici faktdrler deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test ve son
test puanlarindan olugsmustur. Dordiincii soru igin de iki ayrt RM-ANCOVA gergeklestirilmistir. Birinci
analizde, deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlamaya yonelik son test puanlari ile ilgili izleme
testinden aldiklar1 puanlar grup i¢i faktdrler olarak belirlenirken, grup degiskeni gruplararasi faktor
olarak ve bilissel giris davranislari ile cinsiyet degiskenleri de ortak degiskenler olarak belirlenmistir.
Ikinci analizde ise gruplararasi ve ortak degiskenler birinci analizdeki degiskenlerden olusurken, grup
ici faktorler deney ve kontrol gruplarinin tutum son test puanlar ile ilgili izleme testinden aldiklari
puanlardan olugmustur.

Aragtirmanin besinci sorusuna yonelik olarak gerceklestirilen birinci ve ikinci kovaryans
analizinde ise sirasiyla, okudugunu anlamaya yonelik izleme testi puanlari ve tutum izleme testi puanlari
bagiml degiskenler olarak belirlenmistir. Bagimsiz degisken arastirmanin birinci sorusuyla ayniyken
(grup degiskeni), bu analizlerde biligsel giris davraniglar1 ile cinsiyet degiskenlerine ek olarak,
okudugunu anlamaya yo6nelik 6n test puanlar1 ve tutum 6n test puanlariyla (ikinci soru kapsaminda) son-
test puanlar1 da (besinci soru kapsaminda) ortak degiskenler olarak belirlenmistir. Tiim analizlerde,
anlamlilik diizeylerine (p degerleri) ek olarak, 6rneklem biiyiikliigiine ¢ok daha az hassas olmalari
nedeniyle etki biiyiikliikleri de (kismi eta-kare: %) rapor edilmistir (Ferguson, 2009).

2.4. Tslem Yolu

Arastirmanin verileri ilgili kisi ve kurumlardan gerekli izinler alindiktan sonra, 2014-2015 6gretim
yilinin bahar déoneminde toplanmistir. Uygulamaya baglanmadan 6nce tiim &grencilere Bilissel Giris
Davranislar1 Testi, Okudugunu Anlama Olgegi ve Tutum Olgegi 6n testler olarak uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin derslerine giren 6gretmene arastirmanin amaci ve degiskenleriyle ilgili olarak
oldukca genel aciklamalarda bulunmanin disinda bir bilgi verilmemis, deney gruplarinda derslere giren
iki 0gretmene ise bir hafta boyunca yapilan goriismelerle derslerin nasil islenecegi konusunda kapsamli
aciklamalar yapilmistir. Bu asamadan sonra, iki Tiirkge 6gretmeni ile ilgili alandan bir uzmanin goriisii
almarak hazirlanan ders planlart G6gretmenlere verilmistir. Deney gruplarinda derslere giren
Ogretmenlere, deney gruplarinda yer aldiklari bilgisi verilmemistir. Bunun yerine, arastirmanin amactyla
ilgili olarak genel ve herhangi bir yanlilik egilimi yaratmayacak aciklamalarda bulunulmustur. Haftada
alt1 saatlik Tiirkce derslerinde islenen bir okuma metnine iliskin olarak hazirlanan ders planlari, mevcut
programdaki ilgili icerikle uyumlu olacak ve bir biitiinliik olusturacak sekilde olusturulmustur. Isbirlikli
O0grenme yontemi Birlestirme II teknigi temelinde, drama yontemi ise daha 6nce deginilen asamalar
temelinde uygulanmistir. Kontrol grubundaki ders etkinlikleri ise, 2005 yilindan bu yana uygulanmakta
olan Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi cercevesinde gergeklestirilmistir. Uygulama alti hafta
siirmiistiir. Uygulamanin sonunda, Okudugunu Anlama Olgegi ve Tutum Olgegi deney gruplar ile
kontrol grubunda son testler olarak uygulanmistir. S6z konusu 6l¢me araglari, son testler uygulandiktan
{ic hafta sonra tiim gruplarda izleme testleri olarak bir kez daha uygulannustir. Olgme araclarinin kag kez
ve ne zaman uygulanacaklar1 konusunda 6grencilere ve 6gretmenlere herhangi bir bilgi verilmemistir.
Olgiimler arasinda gegen siirenin yeterince uzun olmasi (3 hafta) ve dlgme araglarindaki maddelerin az
sayida olmamasinin, dgrencilerin sorulart hatirlama olasiliklarini diigiirerek, (6n) test etkisinin ortaya
¢ikma olasiligini azalttigi sdylenebilir.
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3. BULGULAR
3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Puanlar1 Arasindaki Farklihklar

On analiz sonuglari, hem okudugunu anlamaya yonelik 6n testin (Levene’s test: F(2,79) = .57,
p >.05 ) hem de okumaya yonelik tutum 6n testinin (Levene’s test: F(2,79) = 2.26, p >.05) bagiml
degisken olarak belirlendigi kovaryans analizinde, normal dagilim varsayiminin karsilandigin
gostermistir. Sonuglar Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Okudugunu Anlama ve Tutum On Test Puanlarina Iliskin Kovaryans Analiz Sonuglar

Bagimsiz Degisken X (SS) F Ortak degisken F
Okudugunu anlama .34
I. Deney Grubu 11.80 (2.81)
1. D Grub 11.92 (2.14) BGT 34.49%
. Deney Grubu . .
y Cinsiyet .01
Kontrol Grubu 12.03 (2.81)
Tutum .89
1. Deney Grubu 86.80 (18.37)
11. Deney Grub 84.07 (19.67) BGT 1.39
. ubu . .
y Cinsiyet 3.72
Kontrol Grubu 88.55 (19.04)

*k*k

p <.001; Not: SS= Standart Sapma; BGT = Biligsel Giris Davranislar1 Testi; . Deney grubu: Isbirlikli §grenme yonteminin
kullanildig: grup; II. Deney grubu: Drama yonteminin kullanildig: grup.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, okudugunu anlama 6n test puanlar1 (F(2,74) = .34, p >.05, 0% =.00)
ve tutum On test puanlar1 (F(2,74) =.89, p >.05, 0% = .02) agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda
anlaml farkliliklar saptanmamustir. Ayrica, okudugunu anlama ve tutum degiskenlerinin 6n test puan
ortalamalar1 tizerindeki grup etkisinin ya oldukga zayif (n% = .02) ya da s6z konusu olmadig1 da (n?% =
.00) saptanmustir. Ortak degiskenlerden BGT degiskeninin ise okudugunu anlama 6n test puan ortalamasi
tizerinde giiclii bir etkisinin oldugu (n?% = .31), ancak cinsiyet degiskeninin bu baglamda bir etkisinin
olmadigi goriilmistiir (n? = .00). Bununla birlikte, Tablo 2’de gorildiigi gibi, BGT (n? = .01), cinsiyet
(M?p = .04) ve grup degiskenlerinin (n? = .02) okumaya yonelik tutum 6n test puan ortalamasi lizerindeki
etkileri olduk¢a zayiftir (n? < .06, Richardson, 2011)..

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son test Puanlar1 Arasindaki Farkhihklar

On analiz sonuglari, okudugunu anlamaya yonelik son test puanlar1 agisindan normal dagilim
varsayiminin karsilanmadigin1 (Levene’s test: F(2,79) = 5.56, p <.05), ancak tutum son test puanlari
acisindan karsilandigin1 gostermistir (Levene’s test: F(2,79) = 2,45, p > .05). Bu nedenle, okudugunu
anlama son test puanlarinin analizlerinde Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve bu baglamda elde edilen
bulgularin yorumlanmasinda oranlanmig marjinal ortalamalar kullamilmistir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Analiz sonuglar1 Tablo 3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3: Okudugunu Anlama Ve Tutum Son Test Puanlarina Iliskin Kovaryans Analiz Sonu¢lart

Bagimsiz Degisken X (SS) F Ortak degisken F
Grup 24.98%**
Okudugunu anlama
son test
I. Deney Grubu 17.57 (2.80) BGT 6.90%
11. Deney Grubu 15.51 (2.54) OAT 39.19***
Kontrol Grubu 13.79 (3.08) Cinsiyet 30
Grup 8.15%**
Tutum son test
I. Deney Grubu 101.07 (16.69) BGT 05
11. Deney Grubu 90.07 (20.26) Tutum 6n test 150.09***
Kontrol Grubu 89.44 (18.93) Cinsiyet .00

*p <.05; ***p <.001; Not: SS= Standart Sapma; BGT= Biligsel Girig Davranislar Testi; OAT= Okudugunu Anlama On Test;
I. Deney grubu: Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi grup; II. Deney grubu: Drama yonteminin kullanildig: grup.

Tablo 3’te goriildiigii gibi, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig: grupta yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama son test puan ortalamasi (X = 17.57), drama yOnteminin kullamldigi gruptaki
ogrencilerin son test puan ortalamasindan (X = 15.51; Contrast Estimate-CE = 2.05, p < .05); drama
yonteminin kullanmildig1 gruptaki 6grencilerin puan ortalamasi da kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
basar1 son test puan ortalamasindan (X = 13.79; CE = 3.78, p < .001) anlaml diizeyde daha yiiksektir
(F(2,72) = 24.98, p <.001, n?% = .41). Anlamli olup olmamanin &tesinde, grup degiskeninin basari son
test puan ortalamasi iizerindeki etkisinin giiclii oldugu ifade edilebilir (n% = .41). Ustelik bu etki,
cinsiyetin zayif (F(1,72) = .30, p >.05, n? = .00); BGT’nin orta (F(1,72) = 6.90, p < .05, n% = .08) ve
OAT’mn (F(1,72) =39.19, p <.001, n% = .35) giiclii etkilerinden de bagimsizdir.

Tablo 3 tutum degiskenine yonelik olarak incelendiginde, igbirlikli 6grenme yonteminin
kullamldig1 gruptaki Ogrencilerin tutum son test puan ortalamalarimin (X = 101.07), hem drama
ydnteminin uygulandig: gruptaki dgrencilerin (X = 90.07; CE = 11.00, p <.001) hem de kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin tutum son-test (X = 89.44; CE = 11.63, p < .001) puan ortalamalarindan anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu belirtilebilir (F(2,72) = 8.15, p <.001, n?,=.18). Ustelik bu gériinim, BGT
(F(1,72) = .05, p >.05, n% =.00) ve cinsiyet (F(1,72) = .001, p > .05, n% = .00) degiskenlerinin zay1f
etkileri ile tutum &n test puan ortalamasinin gii¢lii etkisinden de bagimsizdir (F(1,72) = 150.09, p <.001,
N2 = .67). Bir diger 6nemli bulgu ise, drama ydnteminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin tutum son
test puan ortalamalar1 (X = 90.07) ile kontrol grubunda yer alan &grencilerin tutum son test puan
ortalamalar1 (X = 89.44) arasinda anlamli bir farkin bulunmamasidir (CE = .63, p >.05).

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farklihklar

RM-ANCOVA analizi araciligiyla elde edilen sonuglar, okudugunu anlamaya yonelik 6n test ve
son test puanlari ile (Box’s M = 2.20, p <.05) tutum 0n test ve son test puanlari i¢in (Box’s M =2.44, p
< .05) kovaryans matrislerinin esitligi varsayimmin karsilanmadigini gostermistir. Bu nedenle,
Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve bu baglamdaki bulgularin yorumlanmasinda oranlanmis marjinal
ortalamalar kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4: Okudugunu Anlama ve Tutum On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin RM-ANCOVA Sonuglar

Gruplararasi etki X (SS) F Grup ici etki F Ortak degisken F
Grup 8.19**
Okudugunu anlama
|. Deney Grubu Grup i¢i x cinsiyet 1.35 Cinsiyet 2.80
on test 11.80 (2.81) Grup ici X BGT .16 BGT 81.30***
son test 17.57 (2.80) Grup i¢i x grup 36.23***
11. Deney Grubu
on test 11.92 (2.14)
son test 15.51 (2.54)
Kontrol Grubu
ontest  12.03(2.81)
son test 13.79 (3.08)
Grup 1.37
Tutum
|. Deney Grubu Grup i¢i x cinsiyet 43 Cinsiyet 3.27
ontest  86.80 (18.37) Grup ici x BGT .05 BGT** 11.35
sontest  101.07 (16.69) Grup ici x grup 16.58***
11. Deney Grubu
on test 84.07 (19.67)
son test 90.07 (20.26)
Kontrol Grubu
ontest  88.55 (19.04)
son test 89.44 (18.93)

**p < ,01; ***p < .001; Not: SS= Standart Sapma; BGT= Bilissel Giris Davranislar1 Testi; I. Deney grubu: Isbirlikli §grenme
yonteminin kullanildigr grup; II. Deney grubu: Drama yonteminin kullanildig: grup.

RM-ANCOVA analizi araciligiyla edilen sonuglar, grup degiskeninin 6grencilerin okudugunu
anlama 0On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilig1 yansitan grup ici degiskenlige yonelik
etkisinin anlamli oldugunu (F(2,77) = 8.19, p <.001, n% = .17) ve bu etkinin grup degiskenin s6z konusu
farklilikla olan giiclii etkilesimine baglh olarak agiklanabildigini gostermistir (F(2,77) = 36.23, p <.001,
N% = .48). Bununla birlikte, BGT degiskeninin bu baglamdaki etkisinin de gii¢lii oldugu séylenebilir
(F(1,77) =81.30, p <.001, n%=".51). Ancak, grup degiskeninin grup-i¢ci degiskenlige yonelik etkisinin,
BGT ve cinsiyetin etkilerinden bagimsiz ve gii¢lii bir etki oldugu agiktir (n?, = .48).

Spesifik olarak, RM-ANCOVA sonuglari, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi gruptaki
ogrencilerin okudugunu anlama son test (X = 17.57) puan ortalamasinin, 6n test (X = 11.80) puan
ortalamasindan (CE = 5.77, p < .001), drama yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin okudugunu
anlama son-test (X = 15.51) puan ortalamasinin, 6n test (X = 11.92) puan ortalamasindan (CE = 3.59, p <
.01) ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama son test (X = 13.79) puan ortalamasinin
On test (X = 12.03) puan ortalamasindan (CE = 1.76, p < .05) anlamli diizeyde yiiksek oldugunu
gostermistir (F(2,77) = 8.19, p <.001, n% =.17).
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Tablo 4 tutum degiskeni agisindan incelendiginde ise, grup degiskeninin temel etkisinin anlaml
olmadig1 goriilmektedir (F(2,77) = 1.37, p > .05, n? = .03); ancak tutum degiskenine yonelik grup i¢i
etki dikkate alindiginda, grup degiskeninin grup i¢i degiskenlikle olan etkilesiminin anlamli ve oldukca
giiclii oldugu goriilmektedir (F(2,77) = 16.81, p < .001, n?% = .30). Bu durum, okudugunu anlama
degiskeninden farkli olarak, tutum o6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin grup
degiskeninin temel etkisine bagl olarak degil, etkilesime dayal1 etkisine bagl olarak agiklanabilecegi
anlamma gelmektedir. Nitekim RM-ANCOVA sonuglar1 igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi
gruptaki Ogrencilerin tutum son test (X= 101.07) puan ortalamasmin &n test (X = 86.80) puan
ortalamasindan (CE = 14.15, p < .001) ve drama ydnteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin tutum
son test (X =90.07) puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan (X = 84.07) anlaml diizeyde yiiksek
oldugunu (CE = 6.00, p < .001 ); ancak, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum son test puan
ortalamasinin (X = 89.44) On test puan ortalamasindan (X = 88.55) anlamli diizeyde yiiksek olmadigini
gostermistir (CE = .89, p > .05). Ustelik deney gruplarina iliskin olarak gdzlemlenen bu farkliliklar,
giiclii etki biyiiklikleriyle temsil edilirken (igbirlikli grup: n% = .63; drama grubu: n?%, = .33), kontrol
grubu igin zayif bir etki biytkligi ile temsil edilmistir (n? = .03). S6z konusu etkiler, cinsiyet ve BGT
degiskenlerinin etkilerinden bagimsizdir.

3.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn Okudugunu Anlama ve Tutum Son Test ile izleme
Testi Puanlar Arasindaki Farkhihklar

RM-ANCOVA analizleri okudugunu anlama 6n test ve son-test puanlari i¢in kovaryans
matrislerinin esitligi varsayiminin karsilandigimi (Box’s M = .99, p > .05), tutum &n test ve son test
puanlari i¢inse karsilanmadigini gostermistir (Box’s M= 10.58, p <.001). Bu nedenle, tutum degiskenine
iligkin analizlerde Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Tablo 5 okudugunu anlamaya yo6nelik son test ve
ilgili izleme testine iliskin sonuglar acisindan incelendiginde, grup degiskeninin temel etkisinin anlamli
diizeyde ve oldukea giiclii oldugu sdylenebilir (F(2,76) = 60.05, p <.001, n% = .61). Ayrica, s6z konusu
etkinin grup i¢i degiskenlikle olan etkilesimine bagli olarak anlamli diizeyde ve dikkate deger bir etki
biiyiikliigiiyle agiklanabildigi de goriilmektedir (F(2,76) = 3.21, p < .05, 0% = .07). Ustelik bu etki
cinsiyet, OAT ve BGT’nin etkilerinden bagimsizdir. Spesifik olarak, isbirlikli 6grenme ydnteminin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik son test (x = 17.57) ve ilgili izleme testi
(x=17.55) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (CE = .02, p >.05). Benzer
bicimde, drama yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik son test (X =
15.51) ve ilgili izleme testi (x = 14.98) puan ortalamalari arasinda da anlamli bir farklilik saptanmamustir
(CE = .53, p >.05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlamaya yo6nelik son test (X =
13.79) ve izleme testi (x = 12.82) puan ortalamalari arasindaki farkin ise okudugunu anlama diizeyindeki
azalisa isaret edecek bigimde anlamli oldugu séylenebilir (CE = .96, p <.05).
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Tablo 5: Okudugunu Anlama ve Tutum Son Test ve Izleme Testi Puanlarina Iliskin RM-ANCOVA Sonuglar

Gruplararasi etki X (SS) F Grup ici etki F Ortak degisken F
Grup 60.05***
Okudugunu anlama
I. Deney Grubu Grup i¢i x grup 3.21* OAT 47.17***
son test 17.57 (2.80) Grup i¢i x cinsiyet .08 Cinsiyet 2.70
izleme testi 17.55 (2.42) Grup ici x BGT .05 BGT 9.20*
Grupici x OAT .90

11. Deney Grubu

son test 15.51 (2.54)

izleme testi 14.98 (2.41)
Kontrol Grubu

son test 13.79 (3.08)

izleme testi 12.82 (3.19)

Grup 26.45%**
Tutum
I. Deney Grubu Grup i¢i x cinsiyet .07 Cinsiyet .09
sontest  101.07 (16.69) Grup i¢i x BGT .79 BGT A1
izleme testi  100.30 (12.31) Grup i¢i x grup 1.54 TOT 345.91%**
Grupici x TOT 14
11. Deney Grubu

son test 90.07 (20.26)

izleme testi 86.66 (20.13)
Kontrol Grubu

son test 89.44 (18.93)

izleme testi 87.48 (19.12)

*p < .05; ***p < .001; Not: SS = Standart Sapma; BGT = Biligsel Giris Davranislari Testi; TOT = Tutum On Test; OAT =
Okudugunu Anlama On Test; I. Deney grubu: Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi grup; II. Deney grubu: Drama
yonteminin kullanildig: grup.

Tablo 5 okumaya yonelik tutum son test ve ilgili izleme testine iligskin sonuglar agisindan
incelendiginde ise, grup-i¢i etkilerin anlamli olmadigi (F(2,76) = 1.54, p > .05, n% = .03), ancak grup
diizeyinde anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir (F(2,76) = 26.45, p <.001, % = .41). Ayrintil
olarak, isbirlikli 6grenme grubundaki dgrencilerin tutum son test puan ortalamasiyla (X = 101.07) izleme
testi puan (X= 100.30) ortalamasi arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: (CE = .76, p > .05); ancak
drama yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin tutum son test puan ortalamasiyla (X = 90.07)
izleme testi puan ortalamasi (X= 86.66) arasinda (CE = 3.40, p < .001) ve kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum son test puan ortalamasiyla (X = 89.44) izleme testi puan ortalamasi (X = 87.48)
arasinda (CE =1.96, p <.01) anlamli farkliliklarin oldugu saptanmistir. Dolayisiyla, grup diizeyinde elde
edilen gii¢lii etkinin (n? = .61) 6grencilerin tutum 6n test puanlarinin (F(1,76) =345.91, p <.001, 1% =
.82), tutum son test ile ilgili izleme testi puanlarindaki degisim tizerindeki etkisinden kaynaklandig
soylenebilir.
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3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama izleme Testi Puanlari ile Tutum
izleme Testi Puanlar1 Arasindaki Farkhliklar

On analiz sonuglari, okudugunu anlamaya yonelik izleme testi puanlar1 agisindan normal dagilim
varsayimin karsilandigini (Levene’s test: F(2,79) = .69, p > .05) ancak okumaya yonelik tutum izleme
testi puanlar1 agisindan karsilanmadigini goéstermistir (Levene’s test: F(2,79) = 3.70, p < .05).
Dolayisiyla, tutum izleme testi degiskenine iligkin analizlerde Bonferroni diizeltmesi yapilmistir.

Tablo 6: Okudugunu Anlama ve Tutum Izleme Testi Puanlarina Iliskin Kovaryans Analiz Sonuclart

Bagimsiz Degisken X (SS) F Ortak degisken F
Grup 0.24%**
Okudugunu anlama
izleme testi
I. Deney Grubu 17.55 (2.42) BST 101.78%%*
11. Deney Grubu 14.98 (2.41) BGT 4.37*
Kontrol Grubu 13.79 (3.19) Cinsiyet 14
Grup 3.61*
Tutum izleme testi
I. Deney Grubu 100.30 (12.31) BGT 16
11. Deney Grubu 86.66 (20.13) Cinsiyet 1.05
Kontrol Grubu 87.48 (19.12) TST 386.07***

*p <.05; ***p <.001; Not: SS= Standart Sapma; BGT= Bilissel Giris Davraniglar1 Testi; BST= Basar1 Son Test; TST = Tutum
Son Test; 1. Deney grubu: Isbirlikli &grenme ydénteminin kullanildigi grup; 1I. Deney grubu: Drama ydnteminin kullanildig

grup.

Tablo 6’da gorildiigi gibi, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigr gruptaki 6grencilerin basari
izleme testinden aldiklart puanlarin ortalamasi (X = 17.55), drama yonteminin kullamildig1 gruptaki
Ogrencilerin puan ortalamasindan (X = 14.98; CE = 2.57, p < .05) ve bu gruptaki 6grencilerin puan
ortalamasi da kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindan (X = 12.82; CE = 4.73, p < .001)
anlaml diizeyde daha yiksektir (F(2,73) = 9.24, p < .001, n?p = .19). Ustelik bu farkliliklar BST ve
BGT nin etkilerinden bagimsizdir.

Tablo 6 tutum degiskenine iliskin sonuglar agisindan incelendiginde, isbirlikli &grenme
yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin tutum izleme testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin
(x=100.30) hem kontrol grubundaki dgrencilerin puan ortalamasindan (X = 87.48; CE = 12.82, p <.001)
hem de drama yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin puan ortalamasindan (X = 86.66; CE = 13.64,
p < .001) anlaml diizeyde farklilastig1 sdylenebilir (F(2,73) = 3.61, p < .05, n% = .09). Diger taraftan,
kontrol grubundaki 6grencilerin tutum izleme testi puan ortalamasiyla drama yonteminin kullanildig
gruptaki 6grencilerin tutum izleme testi puan ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadig1 saptanmistir (CE = .81, p >.05). Ancak, grup degiskeninin 6grencilerin tutum izleme testi puan
ortalamalar1 iizerinde anlaml diizeyde bir etkisinin oldugu gorilmiistiir (F(2,73) = 3.61, p <.05, 1% =
.09). Ustelik grup degiskeninin tutum izleme testi puan ortalamasindaki farklilik iizerindeki etkisi, hem
onemli (n% =.09) hem de cinsiyet (F(1,73) = 1.05, p > .05, n% =.01) ve BGT (F(1,73)=.16, p >.05, n%
=.00) degiskenlerinin zay1f etkileriyle, tutum son test puan ortalamasinin gii¢lii etkisinden de bagimsizdir
(F(1,73) =386.07, p <.001, n% = .84).
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4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgulari, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlamaya ve
tutuma yonelik dn-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmadigimi gostermistir. On-
test agamasinda Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve okumaya iligkin tutumlarina yonelik
herhangi bir mudahalede bulunulmadig: diistiniildiigiinde, kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin
uygulama gerceklestirilmeden 6nce, s6z konusu degiskenler baglamindaki goriiniimlerinin benzer
olmasi beklenebilir. Dolayisiyla bu bulgu, deney ve kontrol gruplarina yapilan atamanin rastgele
olduguna iliskin bir kanit olarak degerlendirilebilir.

Bulgular ayrica, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyebilecegi diisiiniilen ortak
degiskenlerden cinsiyet degiskeninin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisinin anlamli olmadigini
gostermistir. Arastirmanin bu bulgusu, bundan 6nce gergeklestirilen aragtirmalarin cinsiyet degiskenine
yonelik olarak elde ettikleri bulgularla tutarli degildir (Baki, 2018). G6ézlemlenen bu tutarsizlik, bundan
once gergeklestirilen arastirmalarda kullanilan istatistiksel yontemlerle (Yapisal Esitlik Modellemesi, t
testleri vb.) bu arastirmada kullanilan istatistiksel yontemler (RM-ANCOVA vb.) arasindaki
farkliliklarindan ya da bundan 6nceki arastirmalarda, cinsiyet degiskeninin diger degiskenlerle olan
etkilesimlerinin kontrol edilmemis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim bu arastirmada cinsiyet
degiskeni BGT ve AOT gibi bir¢ok ortak degiskenle birlikte analizlere dahil edilerek incelenmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda gergeklestirilen analizler, cinsiyet degiskeninin aksine,
ogrencilerin bilissel hazirbulunusluk diizeylerinin okudugunu anlama becerileriyle, bundan once
gerceklestirilen aragtirmalarin bulgulariyla tutarli bi¢imde ve anlamli diizeyde iliskilendigini (Bloom,
1995; Lerner, 2000; Kent, 2002; Ocasion, 2006), ancak okumaya yonelik tutumla anlaml diizeyde
iligkilenmedigini gdstermistir. Biligsel hazirbulunuslugun &grencilerin biligsel becerilerinin  bir
gostergesi oldugu diisiiniildiigiinde, okudugunu anlama gibi, bilissel igerigi tutum degiskenine gore ¢ok
daha belirgin olan bir degiskenle iliskilenmesi anlagilabilir bir durumdur. Esasen bu durum, arastirmanin
diger sorularinin yanitlanmasinda, 6grencilerin biligsel hazirbulunusluklarinin bir kontrol degiskeni
olarak diger degiskenlerle birlikte analizlere dahil edilmesinin de temel gerekgesini olusturmustur.
Ozetle, aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda elde edilen bulgular, arastirma sorularinin giivenilir
bicimde yanitlanabilmesi agisindan énemli olan, gruplararasi denklik varsayimin karsilandiginin bir
goOstergesi olarak yorumlanabilir.

Bunlarla birlikte, arastirmanin bulgular, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanmildigi gruptaki
Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik 0n test ve son test puan ortalamalar arasindaki degisimin,
drama yoOnteminin kullanildigi gruptaki Ogrencilerin ayni baglamdaki On test ve son test puan
ortalamalar1 arasindaki degisimden, drama yonteminin kullanmildigi gruptaki 6grencilerin okudugunu
anlama 0On test ve son test puanlar1 arasindaki degisimin de, kontrol grubundaki &grencilerin ayni
baglamdaki 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki degisimden anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Benzer bulgular, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okumaya iligskin
tutumlarnyla ilgili olarak da elde edilmistir.

Dolayisiyla, igbirlikli 6grenme yonteminin hem drama yontemine gére hem de mevcut programda
Onerilen yontemlere gore, dgrencilerin okudugunu anlama becerileriyle okumaya yoénelik tutumlarim
daha olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Konuyla ilgili literatiirde bu konuya iliskin olarak
gerceklestirilen bir c¢aligmanin bulunmamasi, bu bulgunun bundan oOnceki arastirmalara atifla
yorumlanmasini giiglestirmektedir. Buna ragmen, arastirmanin bu bulgusu, isbirlikli 6grenme
yonteminin metinde sunulan bilgileri, 6grencilerin yalnizca kendi biligsel ¢abalariyla degil, ayn1 metin
tizerinde ¢alisan arkadaslarinin bilissel ¢abalariyla da birlestirerek, metne iliskin algilama, kavrama ve
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yeni bilgilerle eskileri iliskilendirme (Giingdr ve Un Acikgdz, 2005) gibi bilissel siirecleri daha etkili ve
kapsaml1 bicimde gerceklestirmelerine yonelik olarak sagladigi katkiyla acgiklanabilir. Bu da sirasiyla,
igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini, diger
gruplarda bulunan &grencilerinkine kiyasla daha fazla artirabilir. Nitekim Sever (2004)’e gore okuma
etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, c¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi
fizyolojik, biligsel ve duyussal yonleri bulunan karmasik bir siiregtir. Boyle bir surecin ozellikle
ortaokulun baglangic asamasindaki 6grenciler i¢in ¢ok daha karmasik olabilecegi diisiiniildiigiinde,
isbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklerden bu 6grencilerin daha fazla yararlanacagi 6ne siiriilebilir.

Okumaya yonelik tutumla ilgili olarak, okudugunu anlama degiskeni kapsaminda elde edilenlere
oldukc¢a benzer bulgularin elde edilmis olmasi, okuma ve 6zellikle de okudugunu anlamanin yalnizca
biligsel degil, duyussal boyutu da olan bir siire¢ oldugu gergegine baglh olarak degerlendirilebilir (Smith,
1984; Temizkan, 2007). Isbirligine dayali bicimde gergeklestirilen okuma etkinliklerinin dgrencileri
O0grenme siirecinde daha aktif hale getirmesi, yalnizca disilincelerin ve/veya fikirlerin degil, ayn
zamanda okumadan alman hazzin da Ogrenciler arasindaki etkilesim araciligiyla paylasiimasini
saglayarak, dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir. Bu yorum, bundan
once gerceklestirilen ve tutum degiskeninin incelendigi aragtirmalardan elde edilen bulgularla tutarlidir
(Brush, 1997; Kardas, 2014; Maden, 2011; Lindquist, 1996; Maden, Sahin, Durukan, 2011; Yagmur
Sahin, 2013). Ornegin, Kardas ve Cemal (2015) tarafindan gergeklestirilen ve 2000-2014 yillar arasinda
yapilan 46 g¢alismay1 igeren bir meta-analiz (2000-2014) calismasinda, Tiirkge derslerinde isbirlikli
O0grenme yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin hem akademik basarisini artirmada hem de derslere
ya da dersle ilgili konulara yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagtimigtir.

Bu agiklamalar 1s181nda, drama yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama
becerileriyle okumaya yonelik tutumlarmin kontrol grubunda bulunan 6grencilerinkinden anlamli
diizeyde daha yiiksek olmasi anlasilabilir bir goriiniime kavugmaktadir. Ciinkii drama yontemi, tipki
isbirlikli 6grenme yontemi gibi, O6grencilerin belirli 6gretim hedefleri dogrultusunda, 6grenme
stirecindeki etkilesimini artirmada, onlar biligsel, duyussal ve devinissel agidan etkinlestirmede ve
ogrenciler igin 6grenme siirecini eglenceli hale getirmede etkili bir yontemdir (Maden ve Ding, 2017,
Unsal, 2005). Dolay1siyla, drama ydntemi, bir yandan dgrencileri bilissel agidan daha aktif hale getirerek
okudugunu anlama diizeylerini artirirken, diger yandan da 6grencilerin 6grenme siirecinden aldiklari
hazzin artmasini saglayarak, okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Yukarida yapilan agiklamalar ve Gzetlenen arastirmalar, isbirlikli 6grenme yontemi ile drama
yonteminin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum degiskenleri {izerindeki etkilerinin, kontrol
grubunda goézlemlenen etkilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek olmasinin olast nedenleriyle ilgili
olarak kapsamli bir ¢erceve saglamasina karsin, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi gruptaki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin ve okumaya yonelik tutumlarinin, drama ydnteminin
kullanildigr gruptaki 6grencilerden neden daha yliksek oldugunu agiklamamaktadir. Bununla ilgili bir
aciklama, isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulanmasinda kullanilan Birlestirme II tekniginin
oOzelliklerine dayali olarak yapilabilir. Nitekim bu teknigin okuma, tartigma ve Ogrenilenleri grupla
paylasma gibi ozellikleri icermesi (Un Acgikgdz, 1992) ve bunlarin 6grencilerin  siiregteki
motivasyonlarini olumlu yonde etkilemesi (Chiu, 1999; Young and Young, 1999), 6grenciler arasindaki
etkilesimi yalnizca okuma etkinliginin bir pargasi olarak oynanacak roller kapsaminda ger¢eklesen
gorece yiizeysel etkilesimlerin Otesine tasiyarak, 6grenme siirecindeki etkilesimin hem niteligini hem de
niceligini artirabilir. Bu da sirasiyla, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi gruptaki 6grencilerin
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bilissel (diistinme, okudugunu anlama vb.) ve duyussal siire¢leri (keyif alma, memnun olma vb.) daha
fazla deneyimlemelerine yol agarak, onlarin hem okudugunu anlama dizeylerini hem de okumaya
yonelik tutumlarini, drama yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilere kiyasla daha fazla etkileyebilir.

Literatlirde, isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi olumlu yonde
etkiledigini gosteren bazi aragtirmalar da bulunmaktadir (Arisoy, 2011; Slavin ve Karweit, 1981; Unli,
2008). S6z konusu aragtirmalardan elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme yonteminin, hem drama
yontemine hem de mevcut dgretim programindaki yontemlere gore, 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleriyle okumaya yonelik tutumlarini artirmada neden daha etkili olduguna iligkin Onceki
aciklamalarla birlikte ele alindiginda, arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu olan, isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildigi gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleriyle tutumlarinda gézlenen
olumlu degisimin, drama yonteminin kullanildig1 gruptaki ve kontrol grubundaki 6grencilerinkine gore
neden daha kalici oldugunun anlagilmasina yonelik olarak da saglam bir zemin olusturmaktadir.

Aragtirmanin bulgularindan hareketle {i¢ 6nemli sonug ¢ikarilabilir. Birincisi, Tiirk¢e derslerinde
uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin artirilmasi ve
okumaya yo6nelik tutumlarmin olumlu yonde gelistirilmesi agisindan hem drama ydnteminden hem de
mevcut programdaki yontemlerden anlaml1 diizeyde daha etkili oldugudur. Ikincisi, Tiirk¢e derslerinde
uygulanan drama yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin artirilmas: ve okumaya
yonelik tutumlarimin olumlu yonde gelistirilmesi agisindan, mevcut programdaki yontemlerden anlamli
diizeyde daha etkili oldugudur. Uciinciisii ise, Tiirkce derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin
kullanilmasinin, dgrencilerin yalnizca okudugunu anlama becerilerinin artirilmasi ve okumaya yonelik
tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi acisindan degil, ayn1 zamanda bu degiskenlerdeki kaliciligin
saglanmasi agisindan da etkili oldugudur.

Bu sonuglardan hareketle, Tiirk¢ce Ogretmenlerinin derslerinde isbirlikli 6grenme yoOntemini
kullanmalarinin, 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeleri ve okumaya ydnelik
tutumlarini olumlu yonde etkilemeleri agisindan 6nemli sonuglari olacag: sdylenebilir. Bu arastirmada
elde edilen bulgular 1s181inda benzer bir ¢ikarim, Tiirkge derslerinde drama yonteminin kullanilmasina
yonelik olarak da yapilabilir. Bunlarla birlikte, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla
Tiirkge derslerinde gergeklestirilen 6grenme-6gretme siireglerinde, isbirlikli 6grenme yontemiyle drama
yonteminin birlikte kullanilmasinin, 5. siniflardaki 6grencilerin hem okudugunu anlama becerilerinin
hem de okumaya yonelik ilgilerinin artirilmasi agisindan, mevcut programdaki yontemlere gore cok daha
etkili olacag1 da sdylenebilir.

Egitim durumlarina iliskin olarak belirtilen 6nemli dogurgularina ragmen, dzetlenen bulgular ve
bunlarla ilgili sonuglar, bu arastirmanin; Tiirk¢e dersinde iglenen iki temayla sinirlt olmasi, yalnizca 5.
simif Ogrencilerini kapsamasi, kaliciligin {i¢ haftalik gorece kisa bir zaman diliminden hareketle
degerlendirilmesi ve Ogretmen etkisinin kontrol edilmemis olmasi gibi bazi smirliliklar1 nedeniyle
dikkatle yorumlanmalidir. Dolayisiyla gelecekte yapilacak aragtirmalarda, Tiirk¢e dersine iligkin diger
temalarin da dikkate alinmasi, 6, 7 ve 8. siniflardaki dgrencilere de yer verilmesi, kaliciligin daha uzun
bir siire zarfinda incelenmesi ve okudugunu anlama ile okumaya yonelik tutumlar {izerindeki olasi
Ogretmen etkilerinin de kontrol edilmesi onerilerinde bulunulabilir.
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EKk 1. Bilissel giris davramislar: testi ornek maddeleri
Kazamim: Pargada gegen karsit anlamli sézciikleri belirler.
Soru: “Cok ¢irkin olsam bile bana katlanabilmelisiniz.”

Yukaridaki ciimlede alt1 ¢izili sézciigiin karsit anlamlist asagidaki climlelerde gegen alti gizili
s6zciklerden hangisidir?

A) Cocuk cektirdigi son fotografta ¢ok giizel ¢ikmus.

B) Marketten aldigimiz elmalar kotii gikt.

C) Hasta ¢cocugun durumu giin gectikce iyiye dogru gidiyor.

D) Yeni komsularin yaramaz gocuklari var.

Kazanmim: Yazilislar1 farkli anlamlart ayn1 olan s6zclkleri belirler.

Soru: Asagidaki sozciiklerden hangilerinin yazilis1 ayr1 ama anlamlar1 aynidir?
A) vatan — yurt C) cumhuriyet — 6zgurlik

B) seref — meziyet D) medeniyet -bagimsizlik

Kazanim: Okudugu pargada vurgulanan ana diisiinceyi belirler.

Soru: Kentler yikiliyor, insanlar 6lityor, ama resimler, heykeller, kitaplar kaliyor.”
Yukaridaki sozii soyleyen bir Kisi sanatin hangi yoniine dikkat cekmek istemektedir?
A) giizelligine C) insanlan etkiledigine

B) kaliciligina D) orijinalligine

Kazamim: Okudugu par¢anin konusunu belirler.

Soru: Giinitimiizde diinyanin degisik yerlerinde yasayan insanlar, birbirleriyle e —posta
(elektronik posta) denilen yontemle haberlesmektedir. Hizl1 ve ucuz bir haberlesme
yOntemi olan e —posta, internet kullanicilari tarafindan telefonla ya da mektupla
haberlesmeye gore daha ¢ok tercih ediliyor. Bunun nedeni, sehirler arasi ya da
uluslararasi goriismeler agisindan telefonun oldukga pahaliya mal olmasi, mektupla
haberlesmenin de uzun siirede gergeklesmesi ve e —postanin bilgisayar ve internet
baglantisinin oldugu her yerde haberlesmeyi saglamasidir.

Yukaridaki parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Giiniimiizde internetle haberlesme yollart

B) Eski ve yeni haberlesme yontemleri

C) Haberlesmenin insan hayatina sagladig: yararlar

D) Sehirlerarasi ve uluslararasi goriigmelerin farkliliklar
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Ek 2. Okudugunu anlamayla ilgili olarak bu arastirmanin odagindaki kazamimlar érnek

maddeler

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarim zihninde canlandirir.

Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Ek 3. Okudugunu anlama dl¢egi 6rnek maddeleri

CIG

Her mevsim gibi kis mevsiminin de kendine
Ozgii giizellikleri ve 6zellikleri vardir. Hele
cocuklar i¢in lapa lapa yagan kar altinda
kartopu oynamak, kisin zevkli yanlarindandir.
Kizak kaymanin heyecani ise bir bagkadir.
Kardan adam yapmak, sonra onu kartopuna
tutmak!... Ne giizeldir, kar sogugunun
temizledigi mis gibi havada oynamak!...

Ama kisin, kar yagisinin hi¢ de giizel olmayan
yanlar1 da vardir: C1g. Baska bir deyisle
insanlarin felaketine neden olan "beyaz
cehennem”. (1-2. sorular yukaridaki parcaya
gore cevaplandirilacaktir.)

S.1- Parc¢ada, kis mevsimi ile diger
mevsimler arasinda nasil bir benzerlik
kuruluyor?

a) Hepsinin de giizel yanlar1 vardir.

b) Kis mevsimi daha glzeldir.

¢) Kis mevsimi zor ve eglencesiz gegiyor.

d) Diger mevsimler daha rahattir.

S.2- Parcada insanlarin felaketine neden
olan ¢1g neye benzetilmistir?

a) Lapa lapa yagan kara

b) Beyaz cehenneme

¢) Dev kar yiginina

d) Cehennemin dibine

Televizyonda siddet igeren programlari
yayinlamak dogru degildir. Ciinkii bu tiir
programlar insanlari, 6zelikle de gocuklar1
olumsuz yonde etkiliyor. Kavgalari, akan
kanlar1 gore gore, insan bunlar1 normal bir olay
gibi gérmeye baglhyor.

S.3- Asagidaki seceneklerden hangisi
anlatilan programlara érnek gosterilebilir?
a) Mafya ve doviis filmleri

b) Belgesel programlari

c) Komedi filmleri

d) Duygusal filmler

Tiyden hafif olurum bdyle sabahlar;
Kars1 damda bir giines pargast,
Icimde kus crviltilar, sarkilar;

Bagira ¢agira diiserim yollara,

Doner doner durur basim havalarda.
Sanirim ki gilinler hep giizel gidecek,
Her sabah bdyle bahar;

Ne is gelir aklima, ne yoksullugum.
S.4- Alti gizili kelimelere gore, siirde hangi
mevsimden bahsediliyor?

a) Ilkbahar b) Yaz c¢) Sonbahar d) Kis
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Recent Program for International Student Assessment (OECD, 2016) revealed that Turkey is
highly below the OECD average in terms of students’ reading skills, indicating that it is a serious concern
for Turkey. In fact, a large body of educational research has been conducted to examine the factors
associating with students’ reading comprehension. Most of these studies used survey methods, and to a
lesser extent, experimental methods. In experimental studies, collaborative learning and drama,
particularly the creative drama were the most examined methods. Intriguingly, the effects of these
methods on students’ reading comprehension skills and attitudes towards reading along with their effects
on the stability of the mentioned skills and attitudes have not been examined comparatively in a single
study to date.

Aim and Research Questions

Thus, the present study aimed to examine the effects of drama and cooperative learning methods
on fifth graders’ reading comprehension skills, attitudes towards reading, and stability of these skills and
attitudes. Five research questions were formulated as follows:

1. Are there significant differences between the experimental and control groups according to the
pre-test mean scores of their reading comprehension skills and attitudes towards reading?

2. Are there significant differences between the experimental and control groups according to the
post-test mean scores of their reading comprehension skills and attitudes towards reading?

3. Are there significant differences between the pre-test and post-test mean scores of the
experimental and control groups according to their reading comprehension skills and attitudes
towards reading?

4. Are there significant differences between the mean post-test scores and their respective follow
up mean scores regarding attitudes towards reading and reading comprehension skills of the
experimental and control groups?

5. Are there significant differences between the follow up mean scores regarding attitudes towards
reading and reading comprehension skills of the experimental and control groups?

Method
Design and Participants

A pre-test, post-test quasi-experimental design with control group was used in the study. A total
of 82 fifth grade students were recruited from a middle school located in the North-West of the Black
Sea region in Turkey. Students were randomly assigned to the experimental and control groups, and their
gender and age were counterbalanced. Cooperative learning group and drama group contained 26 and 27
students respectively whereas the control group consisted of 29 students.

Instruments and Data Analyses

The Cognitive Entry Behaviors Test (Epc¢acan, 2008) was used to assess students’ cognitive entry
behaviors. A pilot study was conducted based on a different sample of fifth graders (n = 259).
Accordingly, 24 valid and reliable questions were selected and used in the study. The Reading
Comprehension Scale (Ciftci, 2007) was used to assess students’ reading comprehension skills. Based
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on a sample of 206 sixth graders, a pilot study was conducted. Accordingly, 22 valid and reliable
questions were selected and used in the study. Attitude towards Reading Scale (Unal, 2006) was used
to assess students’ attitudes towards reading. The results of the confirmatory factor analyses
demonstrated that the one-factor model with 25 parceled items was confirmed in the study. Internal
reliabilities of the scale were also satisfactory.

A series of analyses of covariance and repeated measures analyses of covariance were conducted
to answer the research questions. In the analyses, group variable was determined as the independent
variable, students’ readiness to reading comprehension and gender were determined as covariates, while
the mean scores of reading comprehension skills, attitudes towards reading, and follow up tests were
determined as dependent variables.

Procedure

Data were obtained during the spring semester of the 2014-15 instructional year. The research
instruments were applied to the students by the first Author of the article before (i.e., pre-tests), at the
end (i.e., post-tests), and three weeks later following the experimental sessions (i.e., follow up tests).
Time lag between the pre-tests and post-tests was 6 weeks whereas the time lag between the post-tests
and follow up tests was 3 weeks. Teachers in the experimental groups were fully informed regarding the
cooperative learning and drama methods. Detailed lesson plans were also provided. Teacher in the
control group was only told that she was expected to teach in line with the current Turkish language
program.

Results and Discussion

The results showed that reading comprehension and attitude post-test scores of the cooperative
learning group were higher than that of those students in the drama and control groups. This can be
because cooperative learning method may enable students to create a broader understanding regarding
the contents of the texts that they read during the lessons by sharing ideas with their counterparts
effectively. The results also showed that the drama method was more effective than the methods in the
current Turkish language program. This can be because drama method provides a better learning
environment in which students may find valuable opportunities to share and create their personal
understandings interactively. No significant differences were observed between the scores of reading
comprehension post-test and follow up test regarding the cooperative learning group; whereas significant
declines were observed between the scores of reading comprehension post-tests and follow up tests
regarding the drama and control groups. This can be due to the dynamic nature of cooperative learning
method which may allow students to share and generate their personal understandings mutually.

Thus, it can be concluded that (a) cooperative learning was more effective to increase students’
reading comprehension skills and interest in reading than both drama method and the methods in the
current Turkish language program; (b) drama method was more effective to increase students’ reading
comprehensions skills and interest in reading than the methods in the current Turkish language program;
and (c) cooperative learning method was also effective to enhance the stability of students’ reading
comprehensions skills and attitudes towards reading. Thus, Turkish language teachers can highly benefit
from the current results in order to increase their students’ reading comprehension skills and attitudes
towards reading. Nevertheless, these results should be cautiously interpreted because the study included
limited number of students and focused on fifth graders’ reading comprehension skills and attitudes
towards reading only which require further investigations.
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