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Ozet

Bu arastirma, otantik gérev odakli 6gretim uygulamalarinin matematik dersindeki etkililiginin belirlenmesi ve
Ogretim siirecindeki durumu ortaya koymasit amaciyla yapilmistir. Arastrma kuram ve uygulamayi
biitiinlestirmek ve Ogretimi iyilestirmek adina eylem arastirmasi bi¢iminde desenlenmistir. Arastirmanin
uygulamasi 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde 30 kisilik 7/A smifinin matematik dersinde
gerceklestirilmistir. Uygulama sonra Ogrencilere otantik gorevler verilerek calismalarmi hazirlamalarinda
rehberlik edilmistir. Uygulama toplam 7 hafta siirmiistiir. Arastirma veri toplama araci olarak ¢oktan se¢meli test
ve klasik sinav kullanilmistir. Verilerin analizinde verilerin frekans ve yiizde analizleri yapilmis; Yenilenmis
Bloom Taksonomisi ve Solo Taksonomiye gore ¢alisma grubunun diizeyleri belirlenmistir. Arastirmada ulagilan
sonuglar, otantik gorev odakli 6grenme uygulamalari ile desteklenen 6grenme ortamlarinin dgrencilerin biligsel
diizeylerinde olumlu yonde degisme sagladigini gostermistir. Bu durumun, gerek giinlikk hayatta gerekse okul
hayatinda karsilastiklari problemleri ¢dzerken 6grencilere yardim edebilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otantik Ogrenme, Otantik Gorev, Matematik Egitimi

Evaluation of Authentic Task-Oriented Learning Processes in 7th Grade Mathematics (Action Research)

Abstract

This research aims at determining the effectiveness of authentic task-focused teaching applications in the
Mathematics course and displaying how it is in the teaching process. The research was designed as an action
research to unify theory and practice and improve teaching. The research was applied in the 30-student 7/A class
in the Mathematics course in the spring term of 2014-2015 academic year. After the implementation, the
students were assigned authentic tasks and guided while they were preparing their assignment. The
implementation lasted 7 weeks totally. A multiple choice tests and an open-ended exam were used as the data
collection tool in the research. The frequency and percentage analysis were conducted in the analysis of the data
and the levels of the study group were determined according to the renewed Bloom Taxonomy and Solo
Taxonomy. The results which were derived in the study show that learning contexts supported with authentic
task-focused teaching practices make a positive change in students’ cognitive levels, which is considered to help
students solve their problems they encounter either in daily life or during school.
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GIRIS

Bireysel ve toplumsal degisimin ¢ok hizli yasandig1 gilinimiizde, bilgi ¢caginin gerektirdigi
becerilere ve degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bilginin ve teknolojinin hizla gelismesinin bir sonucu olarak yaganan bu degisim genelde toplumsal
yapiy1, Ozelde ise egitim anlayislarini etkilemektedir. Ciinkii degistirilmemis egitim anlayiginin kendi
disindaki kurumlar1 degistirmesi miimkiin olamamaktadir (Erdogan, 2015:7). Bilgi toplumunda,
kendini gelistiren ve yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere gereksinim duyulmaktadir
(Soran, Akkoyunlu ve Kavak; 2006:202). Diger bir deyisle, bilgi toplumunda birey olmak, bilgiye
nasil ulagilabilecegini bilmeyi, gerektiginde bilgilerini kullanabilmeyi ve yeni bilgiler iiretebilmeyi
gerektirmektedir (Giindiiz ve Odabasi, 2004: 2).

Bireylerden beklenen bu nitelikleri karsilayabilmek amaciyla iilkemiz egitim programlarinda
koklii degisiklikler yapilmis ve yapilandirmaci egitim semsiyesi altinda etkinlik temelli 6grenme, aktif
ogrenme, proje temelli 6grenme ve otantik dgrenme gibi yeni yaklagimlar uygulanmaya baglanmistir.
Bu yaklagimlar Ogrencilerin, arastirma ve inceleme yapmaya yonlendirilmesi, &grencilere kendi
bilimsel bilgilerini sorgulama ve yapilandirma firsati vermesi, arastirmaya dayali bir yaklagimla
Ogretimin esas alinmasi ve okulda 6grenilenlerin giinliik hayatta kullanabilmeyi amaglamasi agisindan
onem tagimaktadir (Bilen, 2009).

Ogrencilerin akademik basarilari, pek ¢ok iilkede egitim sisteminin etkililiginin dnemli bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir (MEB, 2010). Milli Egitim Bakanligi, &grenci basarisini
degerlendirmek igin ulusal sinavlar yapmakta ve uluslararas1 uygulamalara katilmaktadir. Ulkemizde
uluslararasi boyutta 6grenci basarisini degerlendirmek ve mevcut egitim sistemini diger ilkelerle
karsilastirmak amaci ile 6grencilerin matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki bilgilerini ve
becerilerini degerlendirmeye yonelik bir uygulama olan PISA’ya katilmaktadir. PISA’daki
matematikle ilgili degerlendirmede 6grenciler, ger¢cek yasam baglaminda sunulmus problemlerle karsi
karstya getirilmektedir. Ogrencilerden, cesitli problem durumlarinda inceleme ve arastirmaya konu
olabilecek yonleri belirlemeleri ve ¢6ziim igin ilgili matematiksel yeterliliklerini kullanmalari
istenmektedir. Boyle bir durumda, diisiinme ve akil yiiriitme, iletisim kurma, model gelistirme,
problemi ortaya koyma ve ¢dzme gibi ¢esitli becerilerin kullanilmasi gerekmektedir (OECD, 2008).
Tirkiye PISA’da 2006 yilinda yapilan farkli testlerde 57 iilke arasinda 37. ile 44. siralarda yer alirken,
2009 yilinda 65 tlke arasinda 41. ile 43. sirada yer almistir (OECD, 2010). Hem ulusal smavlardaki
diisiik matematik basarist hem de uluslararasi sinavlardan elde edilen bu sonuglara paralel olarak
geleneksel matematik egitiminin ¢agimizin degisen ihtiyaclarina yanit veremedigi sdylenebilir. Daha
once islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n plandayken artik problem ¢ozme, akil yiiriitme,
tahminde bulunma gibi beceriler 6nem arz etmektedir. Ancak Tiirkiye’deki mevcut matematik egitimi
bu becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir (Anil, 2010).

Baykul (2005)’e gore matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin
¢oziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Matematik bir diisiinme yolu olduguna gore,
matematik Ogretiminin amact 6grenciye salt bilgi yiiklemek degil, 6grencinin zihinsel gelisimine
katkida bulunmak ve 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemleri anlamlandirip en
kisa yoldan ¢6zmelerini saglamak olmalidir. Benzer sekilde Altun (2008), matematik Ogretiminin
amacini; kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢cozmeyi Ogretmek ve olaylar1 problem ¢ozme yaklagimi icinde ele alan bir diisiinme bi¢imi
kazandirmak seklinde ifade etmistir. Etkili bir matematik 6gretiminin temel amaci, Ogrencilere
matematikle ilgili bilgi ve becerileri gerekli olan durumlarda kullanabilecekleri ve yeni bilgilere
uyarlamada aktarabilecekleri sekilde kazandirmaktir. Ogrenci karsilastigi bir problemde ¢oziime
ulagsamadiginda daha 6nce ¢ozdiigii problemleri hatirina getirmelidir (Aygiin, 2010).

Degisen amaglar dogrultusunda matematik yapabilen, problem c¢ozebilen, sezgisel, 6zgiin,
elestirel diislinebilen, yaratici ve arastirma yapan bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Matematik
egitiminde bireylerden beklenen {ist diizey becerileri kazandirabilecek ve okulda 6grenilenlerin giinliik
hayatta karsilasilan problemlere transfer edilebilecegi yaklasimlardan biri de otantik 6grenmedir.
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Otantik 6grenme, egitimde yeni kullanilan bir kavram degildir. Gegmiste usta-girak iligkisi
otantik bir baglam i¢inde ifade edilmis (Lombardi, 2007) fakat 19. yiizyilda &grencilerin sayisinin
artmasiyla biiyiik ¢apli ¢irak yetistirme programlart olusturularak terk edilmek zorunda kalmustir.
Crrak yetistirmede terkedilen otantik Ogrenme, egitimciler tarafindan fark edilerek egitimde
kullanilmaya baglanmistir (Bektas ve Horzum, 2010:12). Bu nedenle giiniimiizde derslerin otantik
ortamlarda islenmesi ve bu siiregte yasananlar egitimcilerin dikkatini ¢ekmektedir.

Cholewinski’ye (2009) gore otantik kavrammin 6gretim uygulamalar1 alan yazininda iki farkh
tamim ve kullanimi bulunmaktadir. Ik tanimlamada otantik kavranu “simifta gercek hayati (hayatin
bilgisini) G&gretmek amaci ile kullamilan hayatla ilgili gercek objelerle” es anlamli olarak
kullamlmaktadir. Bu kullanimda 6zellikle 6gretim amaciyla gelistirilmemis materyallere (gazete, film,
sarki sdzleri gibi) vurgu yapilmaktadir. ikinci tamimda otantik kavrami, yapilandirmaci &gretim
tasarimimi temel alan daha karmagik bir anlam ve kullanim igermektedir. Burada hayatin i¢indeki du-
rum ve problemin karmasikliginin sinif ortamina aktarilmasi ve bunlarla ilgili kazanimlar s6z
konusudur.

Lombardi’ye (2007) gore otantik 6grenme, 6grenci merkezli egitim siirecine hitap etmektedir.
Ogrencilerin ilgi alanlarmma yénelmelerine, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir. Bu baglamda otantik bir 6grenme aktivitesi, Ogrencilerin mevcut yetenekleri ve
deneyimlerini ortaya ¢ikartma yolu ile 6grencilerde giiven olusturma ve bunlar kisisel yetenek ve
mesleki uygulama arasidaki baglantiy1 ortaya ¢ikartmaya katki saglamak icin tasarlanmistir.

Gergek yasam problemlerinin lizerinde 6nemle duran otantik 6grenmenin temel o6zellikleri
sunlardir (Mims, 2003; Rule, 2006; Bektas ve Horzum 2010):

Otantik 6grenme,

e otantik gdrev temellidir.

o disiplinler arasidir.

¢ okul ve sinifin disindaki gergek diinya ile yakindan iligkilidir.

e 6grenme siirecinde olusturulan {iriiniin sinif disinda izleyicilerle paylasilmasini gerektirir.
e 6grencilerin arastirma ve sorgulama yapmasini gerektirir.,

e Ogrencilerin karmasik gorevlerde analiz, sentez, tasarlama, kurgulama ve degerlendirme gibi
iist diizey diistinme becerileri ile mesgul olmalarini saglar.

e diger Ogrenciler, 6gretmenler, aileler ve uzmanlar arasinda sosyal bir ortamda yiiriitiiliir.
e Ogrencilerin sosyal konular iizerinde durmalarina olanak saglar.

e Ogrencilerin proje c¢aligmalarinda dogrudan kendi &grenmeleriyle ilgili sorumluluk
istlenmelerini gerektirdigi icin kendilerini giiglii hissetmelerini saglar.

e kaynak kullaniminda yeterli kaynaga ulasildiginda etkili olur.
e ogrencilerin yapilandirilmis destek kullanmasina olanak tanir.

Otantik 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar1 bir biitiin halinde inceleyecek olursak, otantik
O0grenme ortamlarmin Ogrencilerin kavram bilgisini olumlu yonde gelistiren, derse ve okula karsi
motivasyonunu arttiran, Ogrenilenleri yeni durumlara transferini saglayan bir ortam oldugu
gorlilmektedir (Berkel ve Schmidt, 2000; Dori, 2003; Ferretti vd., 1996; Schnitzer, 1993; Newman vd.,
1996; Norman, 2002).

Otantik 6grenme ortamlarinin sahip olmasi1 gereken oOzellikler arasinda; gercek diinyada
kullanilabilecek bilgi ve becerileri icermesi, ¢ocuklarin kisisel, biligsel ve sosyal gelisimini merkeze
alacak sekilde olmasi, 6grencilerin birbirleriyle, akranlariyla ve ortamla etkilesime girecekleri sekilde
tasarlanmas1 ve dgrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri dogal ortamlar olmasi gerektigi
one cikan Ozellikler arasmdadir. Bu Ozellikler 6grenci merkezli egitim anlayislarinin da temel
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ozelliklerindendir (Bektas ve Horzum, 2010; Wardekker, 2004; Gulikers vd., 2005; Herrington ve
Oliver, 2000).

Otantik Ogrenmede amag, bireyin dogrudan konulart 6grenmesi degil, giinlilk hayatta
karsilasabilecegi ger¢ek hayat problemlerine ¢6ziim iiretebilmesidir. Otantik 6grenme siireci otantik
gorevlerle baslayip, otantik etkinlik ve degerlendirmelerle devam eder. Ogrenciler, otantik grenmede
oncelikle gercek diinya baglamlar1 iceren otantik gorevlere yonlendirilirler. Otantik gorevler,
giinlimiizde ve/veya gelecekte Ogrencinin karsilasacagi gercek diinya problemlerinin ¢oziimiinde
kullamlabilecegi bilgi ve beceri kazandirabilecek nitelikte olmalidir. Otantik Ggrenme siirecinde
Ogretmen rehber, Ogrenciler ise aktif katilimecilardir. Otantik etkinlikler problem ¢6zme, kritik
digiinme, bilgi sentezleme ve becerilerini ger¢ek diinya baglamlarinda uygulama yapmaya olanak
saglamalidir (Knobloch, 2003).

Otantik etkinliklerde yer alan problemler iyi tamimlanmamis ve gercek diinya iliskilerine sahip
olmalidir. Etkinliklerde Ogrenciler tarafindan arastirilacak bagimsiz kisa aligtirma serilerinden ¢ok,
zamanin belli bir diliminde siirdiiriilen tek bir karmasik gérev bulunmali ve 6grenciler bu goreve
gerekli alt gorevler tamimlayabilmelidir. Gorevler disiplinler aras1 ve konular aras1 bilgi biitiinliigiinii
saglayacak nitelikte olmalidir. Gorevin gergeklesebilmesi i¢in zamanin bir boliimiiniin arastirma i¢in
ayrilmasi1 gerekmektedir. Bu zaman araliginda 6grenciler iliskili ve iliskisiz bilgileri ayirt edebilmeli
ve igbirlikli ¢caligma i¢in yonlendirilmelidir. (Herrington ve Oliver, 2000; Herrington, 2006). Ayrica
otantik gorev gergek yasamla ve mesleklerle yakindan iligkili karmasik problemlere dayanmak
zorundadir. Ogretimin temelinde problemler basitlestirilmemelidir ¢iinkii gerceklik problemlerin tekrar
tekrar yeniden yapilandirilmasini gerektirir (Terhart, 2003:25-44).

Yapilan incelemeler sonucunda otantik 6grenme ve otantik gorev ile ilgili yabanci literatiirde
bir¢ok calismaya rastlanmakla birlikte (Clayden vd., 1994; Newmann vd., 1995; Reeves vd., 2002;
Oliver vd., 2006; Choo 2007; Fook ve Sidhu, 2010), iilkemizde bu alandaki ¢alismalarin ¢ok daha
smirlt (Akga ve Ata, 2009; Bay, 2008; Karakus, 2006; Dilmag, 2012; Kogyigit ve Zembat, 2013)
oldugu gorilmektedir. Yapilan c¢alismalarin  bulgularma bakildiginda otantik degerlendirme
siireglerinin O0grenciler tarafindan daha fazla kabul edildigi (Varley 2008; Fook ve Sidhu 2010),
yapilandirmaci ve otantik 6grenme ortamlarinin 6grencilere daha fazla 6z yo6nelim ve Ogrenme
sorumlulugu verdigi (Loyens vd., 2009; Ruey 2010), otantik aktivitelerin mesleki gelisime olumlu
katkilar sagladigi (Stein vd., 2004; Choo, 2007; Slepkov, 2008), otantik 6grenme ortamlarmin bilissel
becerilerle birlikte dgrencilerin duyussal becerilerine de énemli katkilar sagladig:i (Bolin vd., 2005),
otantik 6grenme ve otantik gorevin ger¢ek yasam problemlerine yonelik oldugu ve bu ydniiyle
bireylerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi (Risko vd., 2002) sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Son
yillarda iilkemizde otantik 6grenme ile ilgili yapilan aragtirmalarin her gecen giin arttig1 goriilmiistiir.
Ancak yapilan bu ¢alismalarda matematik 6gretiminde otantik 6grenme ve otantik gorevlerle ilgili az
saylda aragtirma oldugu (Kogyigit, 2011; Dolap¢ioglu, 2015) goriilmiistiir.

Dolayisiyla matematik egitiminde otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin Ogrencilerin
biligsel yapilar iizerinde etkililiginin belirlenmeye calisildigi bu ¢alisma matematik egitiminde farkli
uygulamalar1 tesvik etmesi acisindan Onem tasimaktadir. Ayrica arastirma basar1 diizeylerini
Yenilenmis Bloom taksonomisi ve Solo Taksonomiye gore degerlendirmesi acisindan
farklilasmaktadir. Ciinkii tilkemizde yapilan bir¢ok arastirmada 6grencilerin basar1 diizeyleri yalnizca
biligsel testlerden aldiklar1 basar1 puanlari ile degerlendirilmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi
ve Solo Taksonomi O6grenci diizeylerini daha ayrintili bir bigimde betimlemesi agisindan 6nem
tasimaktadir.

Amacg

Onceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceve iginde otantik gérev odakli 6grenme siireclerinin
etkililiginin 7. simf matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” konusunda test etmek ve degerlendirmek
amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmstir.
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1. Otantik gorev odakli Ogrenme siirecleri ile desteklenen Ogrenme ortaminda

Ogrenenlerin bilissel basar1 diizeyleri Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir degisim
gostermektedir?

2. Otantik gorev odakli O6grenme siiregleri ile desteklenen Ogrenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 diizeyleri Solo Taksonomiye gore nasil bir degisim gostermektedir?

Bu arastirma yalnizca calisma gruplarindaki &grenciler, Matematik dersi baglami ve
uygulamada kullanilan yaklasimla sinirlidir.

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci dnceden belirlenmis kuramsal bir ¢er¢eve i¢inde otantik gérev odakli
Ogrenme siireclerinin etkililigini test etmek ve degerlendirmektir. Ayrica arastirmada, karmagik ve zor
bir siirecin incelenmesi, derinlemesine bilgi edinilmesi ve uygulamada karsilasilan sorunlara ¢6ziim
tiretmek amaglandigindan; bunun yani sira aragtirma ve uygulama siireci birlikte gergeklestirildiginden
arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir.

Eylem arastirmasi tiirlerinden ise teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi esas alinmigtir.
Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasinda temel amag¢ uygulama siirecinin betimlenmesidir.
Buna gore uygulayici yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve siireci analiz ederek uygulamaya
iliskin bir degerlendirme yapabilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 296).

Eylem aragtirmalarinda izlenen yollar farkli bi¢cimlerde tamimlanmaktadir. Bu arastirmada
eylem arastirmasi dongiilerinden Johnson’in Eylem Arastirmasi Dongiisii esas alinmistir (Johnson,
2007:49-51). Bu dongiide ilk olarak arastirma konusu belirlenmistir. Arastirma konusu belirlenirken
arastirmaci ortaokul 7. sinif matematik konulari igerisinde yer alan “Olasilik ve Istatistik” konularmin
ogretimine odaklanmustir. Bunun temel nedeni, arastirmacinin daha 6nceki yillarda bu konular1 ilgili
smif diizeyinde islemesi ve bu denli giinliik hayatla iliskili bir konuda 6grencilerin 6grendikleri ile
ilgili yorum yapamadiklarin1 gérmiis olmasidir. Bu sebeple 6grenme ortaminda &grenenleri aktif
kilacak otantik gorev odakli 6gretim siiregleri kullanmak istemis ve bu konularda giinliik hayatla ilgili
gorevler olusturulmasinin 6grenmeye yardimcei olacagini diisiinmiistiir. Ayrica arastirmaci daha 6nceki
yillardaki tecriibelerinden hareketle 6grencilerin merkezi egilim ve yayilma Glgiileri konularina ait 6n
bilgileri hatirlamada gii¢liik ¢ektiklerini, kavramlar1 tanimlamada yetersiz olduklarimi1 ve konuya ait
ozellikler arasinda baglanti kuramadiklarini belirlemistir. Arastirmaci bu konularda otantik gorev
odakl1 6gretim siireglerini kullanmanin kendi 6gretim uygulamalarini gelistirecegini ve 6grencilerin
basarilarim  arttiracagini  diisiinmiistiir. Arastrma, Bursa ili Inegdl ilgesinde bir okulda
gerceklestirilmistir. Arastirmada c¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma i¢in kullanilan 6lgiitler aragtirmacinin gérev yaptigt
okuldaki 6grenciler olmasidir. Stmif mevcudu; 16 kiz, 14 erkek olmak iizere 30 kisiden olugmaktadir.
Bu aragtirma kapsaminda, arastirmaci uygulamalari kendisi gergeklestirdigi icin etkin katilime1
gozlemci durumundadir. Arastirmanin eylem plani uygulamanin gerceklesecegi 7 haftalik 35 ders
saatini kapsayacak sekilde, alan uzmanlarinin da goriisii alinarak hazirlanmistir. Eylem planinin
uygulama siirecinde karsilasilan problemlere ¢oziim aranmasmi kolaylastiracak esnek bir yapida
olmasina 6zen gosterilmistir. Yillik planda bu konulara ayrilan zaman 12 (on iki) ders saatidir. Caligma
siirecindeki 23 saat ise Ogrencilerin ¢aligmalar1 ve sunumlar i¢in ayrilmistir. Uygulama baslamadan
once konularla ilgili kullanilabilecek kaynaklar ve uygulanacak etkinlikler belirlenmistir. Ayrica
arastirma kapsaminda literatiirde yer alan etkinliklerin sahip olmasi gereken 6zellikler dikkate alinarak
etkinlikler ~hazirlanmistir.  Etkinlikler —hazirlanirken genel olarak etkinliklerin =~ 6grencilere
kazandirilmas1 istenen kavramlarm kritik noktalarini vurgulamasma dikkat edilmistir. Dolayisiyla
Ogretim siirecinde gorsel sunumlardan ve materyallerden yaralanarak etkinliklerin 6grenciler igin
anlamli olmasina, Ogrencilerin aktif bir sekilde birbirleriyle etkilesimde bulunmalarma ve 6n
ogrenmelerden, deneyimlerden faydalanarak bilgiyi yapilandirabilmelerine 6zen gosterilmistir.

Etkinlikler segilirken 6grencilerin giinliitk hayatta karsilasabilecekleri olaylar olmasina ve bu
durumunda G6grencileri motive edebilmesine calisilmistir. Bu o6zellikler goéz oniinde bulundurularak
uygulama siirecinde 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine diisiinmelerine, tartigmalarina ve tahmin
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etmelerine olanak saglayabilecek c¢alismalar yapilmistir. Uygulama siirecinde caligma grubuna
uygulanan islemlerde yapilandirmaci yaklasim esas alinarak otantik gorev odakli 6grenme ortamlari
hazirlanmistir. Smif ortami Ggrencilerin bu derse iliskin becerilerini uygulayabilmelerine yardim
edecek sekilde diizenlenmistir. Ogrenme ortanm hazirlanirken dgrencilerin birbirleriyle etkilesim
i¢inde ve aktif olmalarina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclarimn Gelistirilmesi

Coktan Se¢meli Test: Bu arastirmada Ogrencilerin hem 06n bilgilerini hem de uygulama
sonrasi bilgi diizeylerini Olgmek igin kullanilan ¢oktan segmeli test arastirmaci tarafindan
hazirlanmustir. Sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére hazirlanmigtir. Taksonomi tablosunun
bilgi boyutunda dort temel bilgi tiiriine yer verilmistir. Bunlar; olgusal (factual), kavramsal
(conceptual), islemsel (procedural) bilgiler ile Tstbilis (metacognitive) bilgisidir. Taksonomi
tablosunun bilissel siire¢ boyutunda ise Hatirlama, Anlama, Uygulama, Céziimleme, Degerlendirme
ve Yaratma olmak {izere alt1 diizeyden olusan biligsel siire¢c boyutu yer almaktadir. Testin hazirlanma
sirecinde ders kitaplarindan, kaynak kitaplardan ve bu dersi siirdiirmekte olan ilgili alan
uzmanlarindan yararlamlmistir. Coktan se¢cmeli test kullanima hazir hale gelmeden once gecerlik
caligmasi i¢in testte yer alan ¢oktan segmeli sorularin kapsam ve dil uygunlugu agisindan incelenmesi
amaglanmistir ve iki uzmanin destegi alinmustir. Uzmanlar, hazirlanan sorulari, belirtke tablosu
baglaminda kavramsal anlamayi kapsama ve gorliniis acisindan incelemis ve Onerileri teste
yansitilmigtir.  Ayrica hazirlanan testin uygulanacagi c¢aligma grubunun dil gelisim diizeyi
diistiniildiigiinde maddelerin dil ve anlatim agisindan uygunluguda uzmanlarca kontrol edilmistir.
Uygulama oncesi son halini alan ¢oktan se¢meli test calisma grubu disinda 65 kisilik bir gruba
uygulanmustir. Bu grup segilirken basari diizeyi ve demografik 6zellikler agisindan uygulama grubu ile
benzer olmasina dikkat edilmistir. Baslangicta 40 madde olarak hazirlanan test diizeltmeler yapilarak
18 maddelik ¢oktan se¢meli sorular olusturmustur. Elde edilen veriler analizinde madde giicliik ve
aymicilik indeksleri hesaplanmistir.  Testin giivenirlik katsayisi (cronbach alpha) 0,70 olarak
hesaplanmustir. Testteki ¢oktan segmeli maddelerin giicliik dereceleri 0,43-0,81 arasinda, ayirtedicilik
indeksleri ise 0,31-0,74 arasinda degismektedir. Hesaplanan gilivenirlik katsayisiin .70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarmin giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006:171). Elde
edilen sonuglar ¢oktan se¢meli testin arastirmada kullanilabilecek yeterli gegerlige ve giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir.

Calisma grubuna uygulanan ¢oktan secmeli testin puanlamasi yapilirken dogru cevap verilen
her bir madde (1) puan olarak alinmig ve her bir 6grencinin toplam puani elde edilmistir. Ayrica her
bir 6grencinin maddelerdeki kazanima ulasip ulasmadig: belirlenmistir. Incelemeler iki alan uzmani
tarafindan yapilmistir. Bu uygulama sirasinda 6grencilere yapilan ¢oktan secmeli testin not amach
olmadig1 ve sadece cevabini net olarak bildikleri sorular1 cevaplandirmalar1 gerektigi aciklanmustir.
Ayrica dgrencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat edilmistir.

Klasik (Essay) Sinav: Bu arastirmada 6grencilerin {istdiizey bilissel becerilerini belirlemek
amactyla merkezi egilim ve yayilim oOlgiilerine yonelik istatistiksel okuryazarlik diizeylerini SOLO
Taksonomi’ye gore tespit etmek i¢in klasik (essay) sinav kullanilmistir. Testteki problemler Mooney
(2002) tarafindan hazirlanmis Tiirk¢eye uyarlamasi ise Akkas (2009) tarafindan yapilmistir. Tiirkce’ye
uyarlanan problemler iki matematik egitimcisi tarafindan incelenmistir. Uzman goriislerinden sonra,
bir 7. smif O6grencisi ile problemlerin pilot ¢alismasi yapilmistir. Anlam agisindan diizeltmeler
yapilmigtir. Problemlerin her birinde farkli temsil bigimlerine (tablo, grafik, vb.) yer verilmeye
calisilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan essay tipi sinavda 4 (dort) problem yer almaktadir.
Puanlama yapilirken problem ¢oziimleri igin hazirlanan rubrik kullanilmustir. Ogrencilerin herbir
soruya verdikleri cevaplardan sorularmn gerektirdigi bilgi ve becerilerle ilgili SOLO Taksonomi
seviyeleri belirlenmistir. Bu islem iki alan uzmani tarafindan ilk olarak ayri ayri yapilmis, farkl
sonuclar tekrar incelenmistir. Asagidaki tabloda her bir problemin 6l¢tiigli kazanmimlar verilmistir.
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Tablo 1. Klasik Sinav Sorularinin Ol¢tiigii Kazamimlar Tablosu

PROBLEM ACIKLAMA PROBLEMIN OLCTUGU KAZANIMLAR
1.Problem 1998 Kis olimpiyatlarinda 5 iilkenin kazandigi  Birinci problemde veriler yigilmali siitun grafigi ve tablo bi¢iminde
madalya sayilan ile ilgili olup, Tiirk¢eye higbir ~ sunulmus, birden fazla Olgiite gore, siitun ve ¢izgi grafiklerini
degisiklik yapilmadan ¢evrilmistir. olusturur, yorumlar kazammlarina yoénelik sorulardan olugsmustur. Bu
soruda, dgrencilerden yarim verilen y1gilmali siitun grafigini tablodaki
verileri kullanarak tamamlanmasi beklenmistir.
2.Problem Sayilar orijinal problemden aynen alinmus fakat Bu problemde igerik tablo ve siitun grafikleri seklinde sunulmus,
icerik  tamamen  degistirilmistir.  Orijinal  6grencilerden tablodaki bilgiyi sekil grafigi ve farkli bir temsil bigimi
problemin igerigi, Amerika’daki iki farkli ile gdstermesi istenmistir. Problemde Istatistiksel temsil bigimleri
dernege kayitli kopek sayilari ile ilgiliyken, bu  olusturarak ve yorumlayarak gercek yasam durumlari igin goriis
arastirmada igerik farkli araba firmalarinin 6zel  olusturur kazanimina yonelik olarak bilgi diizeyi 6l¢iilmustiir.
ve ticari arag satig sayilar1 olarak degistirilmistir.
3.Problem Bir evcil hayvan satis yapan magazanin satislar1  Birden fazla 6lgiite gore, siitun ve ¢izgi grafiklerini olusturur ve ¢izgi,
ile ilgili olup, bazi hayvan cinslerinin isimlerinde  resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol agabilecegi
degisiklik yapilmistir. Ornegin, Burma Kedisi durumlar agiklar kazanimlarina yénelik olan problemde 6grencinin
Van Kedisi olarak, koli ise kangal olarak tabloda verilen bilgileri kullanarak siitun grafigi ¢izmesi istenmis ve
degistirilmistir. tablodaki verileri grafikte hangi seviyede temsil ettigi, tabloyu hangi
seviyede okuyabildigi incelenmistir.
4.Problem Igerik, eyaletlerin niifuslari ve telefon numarast  Ogrencilere alisik olmadiklart bir grafik tiirli verilmis ve bu grafige

alan kodu sayisi iliskisinden, illerin niifuslar ile

gore sorulari cevaplamalari istenmistir. Bu problemde &grencilere

bir bankanin sube iliskisi  olarak

degistirilmistir.

say1st alisik olmadiklari bir grafik sunuldugunda, 6grencilerin grafigi hangi
seviyede okuyabildikleri, grafikten hangi seviyede

cikarabildikleri incelenmistir. Istatistiksel temsil bigimleri olugturarak

sonuglar

ve yorumlayarak gercek yasam durumlar i¢in goriis olusturur ve
verilere dayali tahminler yiiriitiir kazanimlarina ulasma diizeyi
Ol¢lilmeye ¢aligilmistir.

Problemler hazirlanirken dikkate alinan SOLO Taksonomisi Piaget’nin bilissel gelisim
evrelerine (duyusal-motor evre, islem Oncesi evre, somut islemler evresi, soyut islemler evresi)
karsilik gelen 5 diisiince evresinden meydana gelmektedir. SOLO taksonomisi; bes diisiinme
evresinden olugsmakta ve her diisiinme evresi kendinden sonraki i¢in zemin hazirlamaktadir (Pegg ve
Coady, 1993).

Arastirmaci Giinliigii: Arastirmaci glinliigli arastirma yontemi olarak iyi bir yontemdir ve
genelde arastirma yapan ogretmenler tarafindan siklikla kullanilir. Bunu, sadece veri toplama ya da
analiz kayit etmek degil, tim arastirma siirecine bir destek olarak dikkate alinir (Altricher vd.,
2005:11). Giinliikler, belli bir zaman diliminde bireylerin yasadiklarinin resmidir ve arastirma konusu
olay ve olgu hakkinda bireylerin giinbegiin eylemlerinin anlasilmasina ve bunlarin takip edilmesine
imkan tanir (Giirbiiz ve Sahin, 2014:398).

Bu arastirmada da degerlendirme agamasinda kullanilan grup degerlendirme, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme formlarinin yam sira arastirmaci giinliigii de kullanilan bir diger veri toplama
aracidir. Bu aragtirmada arastirmaci, eylem arastirmast siireci igerisinde dersten 6nce, ders sirasinda ve
dersten sonra karsilasilan ¢esitli durum ya da sorunlarini yansitan bir arastirma giinliigii tutmustur.
Boylece arastirmaci, eylem arastirmasi siirecinde izlenen tiim siiregleri kendi bakis acisiyla yansittigi
ve cesitli degerlendirmelerde bulundugu bir veri kaynagi elde etmistir. Bu kaynaktan elde edilen
bilgiler verilerin yorumlanmasi asamasinda veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Bu arastirmada ¢oktan segmeli test, klasik sinav ve arastirmaci giinliigii kullanilarak farkli veri
toplama yontemlerine bagvurulmustur. Gegerlik ve glivenirligi saglamak i¢in; bulgularin gergekligine,
sonuclarin benzer ortamdaki gecerligine, siireglerin birbiriyle tutarli olmasina, verilerin toplanmasi ve
sonuclarin ortaya konmasinda nesnel olunmasina galigilmistir. Ayrica siirecin nasil bagladigi ve devam
ettigi ayrintili bir sekilde anlatilmis, siire¢ boyunca uzman goriislerine basvurulmustur. Arastirmada
cesitleme baglaminda; farkli veri kaynaklari ve veri toplama araglari kullanilmis, veriler farkli
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zamanlarda toplanmus, verilerin ve bulgularin dogrulugu i¢in farkli arastirmacilardan yararlamlmustir.
Elde edilen veriler birbirleriyle siirekli karsilastirilmig, boylece kaynak agisindan gesitlilik saglanarak
verilerin birbirleriyle iliskisi ve tutarliligi kontrol edilmistir. Elde edilen verilerin gecerlik ve
glivenirligini artirmak amaciyla 6grenme ortami ve &grencilerle etkilesim siiresi sadece uygulama
stiresine birakilmamigtir. Ayrica arastirmaci uygulamalari bizzat kendisi yiirlitmiis ve siireg boyunca
toplamda 7 hafta olmak iizere 35 ders saati diizenli gozlem yapmistir. Arastirmanin uygulama
sirecinin iyilestirilmesi amaciyla bir program gelistirme uzmani, bir matematik alan uzmam ve
arastrmacinin katildigi gecerlik komitesi toplantist diizenlenmigtir. Uygulama siireci 7 hafta oldugu
icin gegerlik komitesi toplantilar1 2 haftada bir olacak sekilde toplamda 2 tane planlanmustir.

Uygulama Siireci

Uygulamanin yapilacagi konuya baslamadan once ilk olarak 6grencilere ¢oktan segmeli test ve
klasik (essay) sinav uygulanmistir (6ntest). Bunu takip eden ilk derste yeni konu ve siire¢ hakkinda
bilgilendirme yapilmis, &grencilerle birlikte 0grenme  siireglerini  planlama  etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Bir sonraki asamada, dgrencilere ders siirecince yapilacak etkinliklere iliskin
onbilgiler verilmis ve dgrencilerin diisiinceleri alinmistir. Ogrenciler baslangigta grup olarak ¢alismak
istememis verilecek gorevlerde herkesin esit oranda gorev almadigindan sikayet etmistir. Ogrencilere
grup degerlendirme, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ile ilgili bilgi verilerek endiselerinin
giderilmesi saglanmustir. Grup ¢aligmasinin éneminden bahsedilerek rahat ¢alisabilmeleri i¢in gruplari
kendilerinin olusturmasi istenmistir (giidiileme). Smif mevcudu goz Oniine alinarak gruplarin 4-5
kisiden olusmas1 gerektigi vurgulanmistir. Stirecin daha eglenceli hale gelmesi amaciyla her grubun
kendine ait bir isim bulmas1 ve logo tasarlamasi istenmistir.

Daha sonraki derslerde (12 ders saati) “Istatistik ve Olasilik” konusu dgrencilerle birlikte,
hazirlanan etkinlikler yardimiyla islenmistir. Uygulama siirecinde kullanilan etkinlikler, calisma
yapraklar1 uygulamadan Once arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve Ogrenci seviyesine uygunlugu,
verilen yonergelerin anlasilabilirligi konusunda uzman goriisii bir program gelistirme uzmani ve bir
matematik alan uzmanindan alimmustir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken gerekli planlamalar yapilmis ve plana uygun hareket
edilmistir. Stireg igerisinde gerektigi durumlarda degisiklikler yapilmustir.

Etkinlikler hazirlanip uygulandiktan sonra Ogrencilere otantik goérevler sunulmus bu
gorevlerden kendilerine uygun olani se¢meleri istenmistir. Gruplar gorevlerini belirledikten sonra
siire¢ igerisinde nasil calisacaklari anlatilmigs ve gruplarin c¢aligmalarini anlatarak smnifta sunum
yapabilmeleri i¢in ¢alisma takvimi hazirlanarak 6nceden 6grencilere duyurulmustur. Otantik gérevler
ile ilgili ne yapacaklarina iliskin kendilerinden istenenleri net bir sekilde gorebilmeleri i¢in 6grencilere
performans gorev yonergesi ve degerlendirme siireci i¢in dereceli puanlama anahtar1 dagitilmustir.
Ayrica her gruba siire¢ sonunda nasil ve hangi kriterlere baglh olarak degerlendirileceklerini gdsteren
performans degerlendirme formu (6z-akran) ve grup degerlendirme formu érnekleri verilmistir.

Gruplar siiregteki caligmalarma gore degerlendirilmis ve degerlendirmelerin nasil olacagi
konusunda daha once bilgilendirilmiglerdir. Degerlendirme siireglerinde 6grencilerin katilimi da
saglanmistir. Sonug olarak, ¢aligma grubuna belirlenen siire igerinde uygulamalar saglikli bir sekilde
gerceklestirilmistir.

Tablo 2. Uygulama Siirecinde Yapilan Islemler

Hafta Is Paketi Is Tamm Otantik Ogrenme ile iliskisi
1. Hafta Ders siireci hakkinda  Ogrenciler siireg hakkinda bilgilendirildi ve c¢alisma gruplar1  *Ogrenme stireglerini
bilgilendirme olusturuldu. Ogrencilere yapilacak etkinliklere iliskin 6n bilgiler ~ &grenenlerle birlikte planlama
verildi ve neden dnemli oldugu agiklandi. *Gudiileme

Uygulama oncesi veri  Uygulama oOncesi ¢oktan se¢meli test ve klasik (essay) sinav
toplama calisma grubuna uygulandi. Secilen ogrencilerle goriismeler

yapildi.

102



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 95-112.
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

2.-3. Hafta Kazamimlara yonelik Uygulama siirecinde 6grencilerin otantik agik uglu ve genellikle — *Otantik etkinlik
etkinliklerin gercek yasam cevreleriyle iliskili karmasik problemlerle  *Gergek yasam problemlerine
uygulanmasi ugragmasma  dikkat edildi. Ogrenme ortamn tasarlamrken  uygun 8grenme durumlar
Ogrencilerin  birbirleriyle, akranlartyla ve ortamla etkilesime *Coklu bakis acisi
girecekleri ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri sekilde — *Otantik 6grenme ortami
olmasina 6zen gosterildi. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak ve
yeni bilgilerle sahip olduklar1 bilgileri iligkilendirebilmeleri igin
gergek 6grenme problemlerine odaklanmalar saglandi.
4. Hafta Otantik gorevlerin  Otantik gorev verildi ama tam aciklanmadi. Gruplar otantik  *Otantik baglam
belirlenmesi ve gorevler igerisinden istediklerini belirledi ancak gorevler tam  *Karmasik olma
caligma takvimlerini  anlamiyla agiklanmadi. Gruplar belirledikleri goreve iliskin veri — *Isbirlikli 6grenme
hazirlamasi toplamak tizere gorevlendirildi. *Gergek  diinya  gorevlerine
uygun faaliyetler
5-6ve7. Dosya teslimi ve Gruplar caligmalarii simifta sunarak grup dosyasini dgretmene  *Isbirlikli 6grenme
Hafta sunum teslim  etmislerdir.  Gruplar siiregteki ¢aligmalarina  gére  *Yansitma
degerlendirilmis ve degerlendirmelerin nasil olacagi konusunda  *Acik bir sekilde dile getirme
bilgilendirilmislerdir. *Performans degerlendirme
Degerlendirme siireglerinde 6grencilerin katilimi da saglanmustir. *Akran degerlendirmesi
*0z degerlendirme

*Portfolyo

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada, ¢oktan se¢cmeli test ile elde edilen veriler analiz edilirken testte yer alan her bir
maddenin Ol¢tligli kazamimlar yenilenmis Bloom Taksonomisine gore smiflandirilmigtir. Calisma
grubunda her bir maddeye dogru cevap veren 6grenci sayilari belirlenmis ve frekans, ylizde degerleri
hesaplanmistir. Ayrica uygulama Oncesi ve sonrasit kazanimlara ulasma diizeyleri arasindaki degisim
yilizde degeri olarak hesaplanmustir. Benzer sekilde uygulama sonrasi ile izleme testi arasmdaki
degisim oranlarmnin da yiizde degerleri hesaplanmustir.

Arastirmada klasik smavdan elde edilen veriler SOLO Taksonomiye gore siniflandirilmustir.
Calisma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi diisiinme diizeylerinin nasil degistigini
bulmak amaciyla her bir 6grencinin SOLO taksonomi siniflandirmasina gore hangi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Her bir diizeydeki oOgrenci sayilari belirlenmis, frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmustir. Ayrica ¢alisma grubundaki her bir 6grencinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda diisiinme
diizeyleri arasindaki degisim soru bazinda belirlenmistir. Her bir soru 5 diistinme diizeyine gore
incelenmis bu diizeydeki 6grenci sayilarina ait frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. Caligma
grubu Ogrencilerinin grup olarak sagladigi degisimlere oranla birey olarak sagladig1 degisimler analiz
edildiginde daha net bilgiler elde edilebilecegi diisiinlilmiistir. Bu nedenle her bir Ogrencinin
uygulama Oncesi ve sonrasi diisiinme seviyelerindeki degisimi incelenmistir. Calisma grubunda
gecisler arasindaki 6grenci sayilarinin karsilastirilmasinda frekans, yiizde degerleri hesaplanmis ve Z
testi kullanilmistir. Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. 0.05
giiven diizeyinde ¢ift yonli test kritik degeri 1.96 olarak hesaplanmustir. Verilerin analizi ve
yorumlanmasinin ardindan elde edilen tim veriler, uygulama siirecinde kullanilan araglar
diizenlenerek arastirma sonuglar1 raporlagtirilmistir.

Aragtirmact gilinliigliinden elde edilen veriler analiz edilirken siire¢ degerlendirmelerinde
kullanilmak {izere arastirmacinin tuttugu notlar belirli temalar altinda toplanmistir. Bu temalar
belirlenirken otantik 6grenme ve otantik gorev odakli 6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken
ozellikler dikkate alinmistir. Belirlenen temalar altinda 68rencilerin goriisleri listelenmistir ve gerekli
diizeltme ve degisiklikler yapilarak uygulama siirecine yon verilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Bu aragtirmada belirlenen ama¢ dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek gerekli
degerlendirmeler yapilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine bagli olarak
incelenmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu alt probleminde otantik gorev odakli 6grenme siirecleri ile desteklenen
ogrenme ortaminda 6grenenlerin biligsel diizeyleri Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore uygulama
oncesi ve sonrasinda nasil bir degisim gostermektedir sorusuna yanit aranmaktadir. Verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.

Tablo 3. Bloom Taksonomisine Gére Bilissel Basar Testi Sorularini Dogru Cevaplayan Ogrenci Sayilart

Bloom § Madde £ £ Begisim . gegisim
Taksonomisi No ("Uyg. . % (Uyg. % (ijg Once- (Kahcihik) v (ljyg Sonra-
Diizeyi Oncesi) Sonrasi) Sonra) izleme)

5 11 %36.7 16 %53.3  %16.6 20 %66.7  9%13.4

6 9 %30 18 %60 %30 18 %60 %0

7 9 %30 22 %73.3  %43.3 19 %63.3 %10
Kavramsal 8 7 %23.3 28 %93.3 0470 26 %86.7  %6.6

. 9 6 %20 28 %93.3  9473.3 24 %80 %13.3

Analiz 10 9 %30 26 %86.7  9456.7 24 %80 %6.7
®4) 11 19 %63.3 20 %66.7 9434 20 %66.7 950

13 11 %36.7 18 %60 %23.3 18 %60 %0

15 7 %23.3 28 %93.3 0470 27 %90 %3.3

17 10 %33.3 22 %73.3 0440 21 %70 %3.3
Kavramsal 14 10 %333 18 %60  9426.7 17 %56.7 9433
Degerlendirme
(B5) 16 2 %6.7 3 %10 %3.4 5 %16.7  o46.7

1 0 %0 28 %93.3  9493.3 28 %93.3 940
islemsel 2 15 %50 27 %90 %40 27 %90 %0
Uygulama 3 1 %3.3 12 %40 %36.4 13 %43.3 %33
(C3) 4 0 0 6 %20 %20 6 %20 %0

12 15 %50 17 %56.7  046.7 15 %50 %6.7
Ust Bilissel
Olusturma 18 14 %46.7 25 %83.3  9%36.6 25 %83.3 940
(D6)
Genel Ort. 9.1 %28.7 20.6 %67.0  9438.3 19.6 %65.4 0442

Coktan secmeli testten elde edilen bulgular incelenirken maddeler 6l¢tiikleri kazanimin Bloom
Taksonomisindeki smiflandirmasina gore gruplandirilmigtir. Bu gruplandirmaya goére Kavramsal-
Analiz boyutunda 10 madde, Kavramsal-Degerlendirme boyutunda 2 madde, islemsel-Uygulama
boyutunda 5 madde ve Ust bilissel-Olusturma boyutunda 1 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin
hepsinde uygulama sonrasinda olumlu bir degisim oldugu gozlenmistir. Maddeler arasinda en fazla
degisimin 1. Maddede (%93.3) oldugu goriilmiistiir. Bu madde islemsel uygulama boyutunda olup
ogrencilerin geyrekler agiklig1 ile ilgili kavramsal bilgilerini 6lgen bir sorudur. Ogrenciler daha énce
bu konuda higbir bilgi sahibi olmadig1 i¢in uygulama 6ncesi bu soruyu yanitlayan 6grenci sayist “0”
iken uygulama sonrasinda bu say1 28’e yiikselmistir. Dolayisiyla bu madde ¢oktan segmeli testteki en
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fazla degisimin gergeklestigi madde olmustur. Bunu takiben en fazla degisim Kavramsal-Analiz
boyutunda yer alan 9. madde de (%73.3) olmustur. Uygulama &ncesinde bu maddeyi 6 kisi (%20)
cevaplarken uygulama sonrasinda bu sayr 28 (%93.3) olmustur. Bu maddede 6grencilerden verilen
merkezi egilim Olgiileri ve ceyrekler acikligr arasindan uygun olanim segmeleri istenmistir. En fazla
degisimin gorildiigi diger bir madde ise Kavramsal-Analiz boyutundaki 8. ve 15. maddelerdir (%70).
8. madde 6grencilerin merkezi egilim olgiileri ve ¢eyrekler agikligini hesaplama giiciinii 6lgerken, 15.
madde grafiklerde yanlis yorumlara yol agabilecek durumlarla ilgili bilgilerini 6l¢mektedir.

Coktan se¢meli testteki degisimin en fazla maddeler incelendiginde bu maddelerin merkezi
egilim Olgiileri ve ¢eyrekler agikligini hesaplamaya ve yorumlamaya yonelik oldugu belirlenmistir. Bu
durumun uygulamasi yapilan otantik gorevlerin ve sinif igerisinde uygulanan etkinliklerin bir sonucu
oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla elde edilen bulgular otantik gorev odakli dgretim
uygulamalarinin 6grencilerin istenilen kazanimlara ulagma diizeyine katki sagladiginm géstermektedir.

Ayrica en az degisimin oldugu maddeler incelendiginde; 11. Madde (%3.4), ; 16. madde
(%3.4) ve 12. madde (%6.7) goz ¢arpmaktadir. Bunlarin diginda kalan maddelerde ise degisimin
%16.5 ile %70 arasinda degismektedir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda en az degisimin gorildigii
maddelerden 11. madde (%3.4) Kavramsal Analiz boyutunda yer almakta ve birden fazla dlgiite gore
grafik yorumlama becerilerini 6lgmektedir. Bu maddeyi dogru cevaplayan 6grenci sayisi uygulama
oncesi 19 iken uygulama sonrasinda bu sayir 20 olmustur. 16. madde (%3.4) ise Kavramsal
Degerlendirme boyutunda merkezi egilim ve ¢eyrekler agikligini yorumlama diizeylerine yoneliktir.
Bu maddeyi dogru cevaplayan 6grenci sayisi hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda
oldukca diisiiktiir. Bir diger madde olan 12. madde (%6.7) ise Islemsel Uygulama boyutunda yer
almakta ve birden fazla 6lgiite gore grafik yorumlama becerisindeki degisimi incelemektedir. En az
degisimin gergeklestigi maddelere bakildiginda her ii¢ maddenin de 6grencilerin yorumlama becerisini
6lgmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu durumun yorumlama becerisinde degisimin ger¢eklesmesi
icin daha uzun zaman gerektigi seklinde agiklanabilir.

Uygulama sonrasi test ve izleme testi arasindaki degisimlere bakildiginda genel olarak
maddeleri dogru cevaplayan 6grenci sayilar1 benzerlik gostermektedir. Maddelere gore degisimler 0
ile %13.4 arasinda degismektedir. Bu durum otantik gorev odakli 6grenme uygulamalarin bilginin
kaliciligina olumlu etki sagladigimi gostermektedir. Otantik gorev odakli 6grenme uygulamalari
Ogrencileri siirecte aktif hale getirmekte ve yaparak, arastirarak Ggrenilen bilgi geleneksel 6grenme
yontemlerine gore daha kalici olmaktadir. Dolayistyla 6grencinin siire¢ boyunca sorumluluk aldigini
hissetmesi 6grenmeyi sahiplenmesini saglamaktadir.

Coktan secmeli testten elde edilen bulgular incelendiginde 18 maddenin tiimiinde uygulama
sonrasi lehine bir artis goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda genel olarak kazanimlara ulasma diizeyine
bakildiginda otantik gérev odakli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin istenilen kazanimlara ulagma
diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun otantik gérev odakli uygulamalarin bir sonucu
oldugu ve derslerde bu tarz uygulamalarin daha fazla kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica
uygulama sonrasi elde edilen veriler ve izleme testi sonuclari 6grencilerin erisi diizeyi acisindan
benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla otantik gorev odakli 6grenme siiregleri bilginin kaliciligina
olumlu yonde etki etmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde otantik gorev odakli 6grenme siiregleri ile desteklenen
O0grenme ortaminda Ggrenenlerin basari diizeylerinin Solo Taksonomiye gore uygulama oncesi ve
sonrasinda nasil bir degisim gdsterdigi incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
ve yorum asagidaki sekildedir.
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Tablo 4. Calisma Grubu Ogrencilerinin Solo Taksonomi Diizeyleri

Sorul Soru 2 Soru 3 Soru 4
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi

f % f % f % f % f % f % f % f %

Yap1 Oncesi 11 36.7 7 23.3 17 56.7 5 16.7 6 20 5 16.7 14 467 10 333

TekYonld g 267 § 267 7 233 12 40 16 533 12 40 11 367 11 367

Yap1

‘C(g';lY““'“ 7 233 7 233 4 133 9 30 6 20 10 333 5 67 7 233
iliskisel Yay 4 133 8 267 2 67 3 10 2 67 3 10 - - 2 67
Soyutlanms 1 33

Yapi )

Elde edilen bulgulara bakildiginda uygulama oncesinde dgrenciler en fazla YO diizeyde
yogunlasirken uygulama sonrasinda diizeyler arasinda yaklagik olarak esit bir dagilim s6z konusudur.
Solo Taksonominin en alt basamagi olan YO diizeyde uygulama oncesinde 11 &grenci (%36.7)
bulunurken uygulama sonrasinda bu say1 diismiis (%23.3) ve 4 6grenci daha iist diizeylerden birine
gecmistir. Genel olarak bakildiginda TYY ve CYY diizeylerindeki 6grenci sayisinda herhangi bir
degisim olmamistir. Solo taksonomide Ggrencinin cevaba iligkin tim yonleri kavradigi ve iliskileri
anladig1 basamak olan 1Y diizeyindeki 6grencilerin sayisinda uygulama sonrasinda %13.4 oraninda bir
artis goriilmiistir. Bu soruda en fazla degisim 1Y diizeyinde gergeklesmis ancak SY diizeyinde
uygulama Oncesi veya sonrasinda higbir 6grencinin olmadig1 gézlemlenmistir.

Ikinci soruya bakildiginda uygulama dncesinde 6grencilerin birgogunun YO diizeyde (%56.7)
bulundugu goriilmektedir. Bu diizeyi takiben TYY diizeyinde 7 (%23.3); CYY diizeyinde 4 (%13.3)
ve 1Y diizeyinde 2 (%6.7) dgrenci bulunmaktadir. SY diizeyine bakildiginda ise dgrenci olmadigi
goriilmektedir. Uygulama &ncesi ve sonrasi arasinda en fazla degisim %40 oraniyla YO diizeyde
olmustur. En az degisim ise IY ve SY (%3.3) diizeylerinde gergeklesmistir. YO diizeyindeki 6grenci
sayisinda bir azalma goriiliirken TYY, CYY ve 1Y diizeylerinde olan dgrenci sayisinda uygulama
sonrasi lehine bir artis s6z konusudur. Diger sorulardan farkli olarak SY diizeyinde uygulama
oncesinde higbir 6grenci bulunmazken uygulama sonrasinda 1 6grencinin (%3.3) SY diizeyine gectigi
tespit edilmistir. Bu durum otantik gérev odakli olarak tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin st
diizey diistinme becerilerine katki sagladigini géstermektedir.

Uciincii sorudan elde edilen bulgular incelendiginde uygulama éncesinde en fazla yigilmanin
16 ogrenci (%53.3) ile TYY diizeyindedir. Uygulama sonrasinda ise 4 6grencinin diger diizeylere
gegmesine ragmen yine en fazla 6grenci (%40) bu diizeydedir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi degisimler
incelendiginde TYY ve CYY diizeyinde %13.3’liikk bir degisim oldugu goriilmiistiir. Birinci soruda
oldugu gibi bu soruda da SY diizeyinde uygulama oncesinde veya sonrasinda herhangi bir 6grenci
bulunmamaktadir.

Ogrencilerin Solo Taksonomi diizeylerinin &l¢iilmesi i¢in uygulanan sorulardan 4. Soruda
uygulama oncesinde en fazla &grenci YO diizeyde yogunlagmaktadir. Benzer sekilde TYY
diizeyindeki 6grencinin de fazla oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde YO diizeydeki 6grenci
sayis1 14 (%46.7) iken 10’a (%33.3) gerilemistir. TYY diizeyinde bir degisme olmazken CYY ve IY
diizeyindeki dgrenci sayilar1 artnustir. Ayrica bu soruda 1Y diizeyinde uygulama oncesinde herhangi
bir 6grenci bulunmazken uygulama sonrasimda 3 6grencinin (%10) bu grupta oldugu gézlemlenmistir.
1. ve 3. sorulara benzer sekilde bu soruda da uygulama 6ncesi veya sonrasmda SY diizeyinde 6grenci
bulunmamaktadir. Soyutlanmis yapt SOLO taksonominin en iist diizeyidir.  Diislinme diizeyleri
yastan da etkilendigi i¢in caliyma grubunda SY diizeyinde uygulama oncesi hi¢bir &grencinin
bulunmamas1 bu sekilde agiklanabilir. Ogrenciler bu yas grubunda SY diizeyi igin yeterli biligsel
gelisimi kazanmamus olabilirler. Uygulama sonrasinda ise yalnizca 1 6grencinin 2. soruda soyutlanmis
yap1 diizeyine kadar c¢iktig1 goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda caligma grubunda yapilan
uygulamalarda YO diizeydeki 6grenci sayis1 azalirken, TYY, CYY ve 1Y diizeyindeki 6grenci sayist
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uygulama sonrasinda artig gostermistir. BOylece otantik gorev odakli 6grenme uygulamalarin
Ogrencilerin basar1 ve diisiinme diizeylerinde gelismeye sebep oldugu sdylenebilir.

Caligma grubu 6grencilerinin klasik sinavdaki Solo Taksonomi diizeylerinin uygulama 6ncesi
ve sonrasinda diizeylerin oranlar1 arasinda bir farklilik olup olmadigimi gorebilmek amaciyla ayrica Z
testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo.3’de verilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Solo Taksonomi Diizeyi

Degisim Oranlarnimin Karsilastiriimasina Iliskin Z Testi Tablosu

Sorul Soru 2 Soru 3 Soru 4
YO-YO -1,58 -4,42 -0,41 -1,53
TY-TY 0 2,21* -1,42 0
CY-CY 0 2,76* 1,78 3,43*
iv-iy 2,28* 0,64 0,64 -

SY-SY ; : : }

* Zhesap > 1,96 ise anlamli fark vardir.

Elde edilen veriler incelendiginde 1.soruda anlamli farkliligin yalmzca 1Y-IY arasinda oldugu
goriilmektedir. 2. soruda ise iki diizeyde anlamli farklilik gériilmiis olup bu diizeyler TY-TY ve CY-
CY arasindadir. 3. soruda higbir diizeyde anlamli farklilik goriilmezken; 4. soruda yalnizca CY-CY
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Z testinde elde edilen veriler ile Tablo 3’deki veriler
tutarlilik gostermektedir. Bu durum otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin dgrencilerin diigiinme
diizeylerini bir iist diizeye tasimada olumlu etki yaptigim géstermektedir. Ancak bu etki ¢ogunlukla
TY ve CY diizeyindedir. Bunun sebebi olarak iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in daha uzun
bir zaman olmasi1 gerektigi gosterilebilir. Dolayisiyla uygulamalarin siiresi arttirildiginda daha fazla
diizeyde anlamli farklilik saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Bunlardan farkli olarak klasik (essay) smavdan elde edilen veriler her bir &grenci igin
uygulama Oncesi ve sonrasinda Solo Taksonomi diizeyleri arasindaki gegise gore analiz edilmistir.
Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.

Tablo 6. Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO Taksonomi

Diizeyleri Degigimi
1. Soru 2. Soru 3. Soru 4. Soru

f % f % f % f %
YO->YO 4 %13.3 5 %6.7 2 %6.7 8  %26.7
YO 5TY 7 %23.3 10 %333 4 %133 6 %20
YO-CY - - 2 %6.7 - - - -
TY 5YO 3 %10 - - 3 %10 2 %6.7
TY 5TY 1 %3.3 2 %6.7 7 %233 4  %13.3
TY -5CY 4 %13.3 5 %16.7 6 %20 5  %16.7
CY »TY - - - - 1 %3.3 1 %3.3
CY ->CY 3 %10 2 %6.7 2 %6.7 2 %6.7
CY iy 4 %13.3 2 %6.7 3 %10 2 %6.7
iy -CY - - - - 2 %6.7 - -
Iy iy 4 %13.3 1 %3.3 - - - -
Iy sy - - 1 %3.3 - - - -

Elde edilen bulgular incelendiginde 1. soruda en fazla defisim %23.3 oram ile YO-TY
arasinda olmustur. 2. Soruda diger oranlara gore biiytik bir farkla (%33.3) YO-TY diizeyi arasinda 10
dgrencinin gegis yapmustir. Bu soruda 1Y-IY ve IY-SY arasindaki gegislerin oldukea diisiik oldugu
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goriilmektedir. Ayrica bu soruda 6grencilerin Solo taksonomi diisiinme diizeyleri ayni kalmis veya bir
iist diizeye gegmistir. Diisiinme diizeyleri arasinda alt diizeye gegen 6grenci olmamustir. 3. soruda ise
en fazla degisim %23.3 orani ile TY-TY arasinda olmustur. Bunu takiben TY-CY arasindaki gegis
orani ise %20’dir. Klasik sinavin son sorusu olan 4. soruda degisim oraninin en fazla oldugu diizey
YO-YO (%26.7)dir. Tiim sorular genel olarak incelendiginde 6grencilerin Solo Taksonomiye
diisiinme diizeyleri arasindaki gegislerin ayni kalabildigi, degisim s6z konusu ise bir {ist veya bir alt
diizeye gegislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum kisa bir zaman igerisinde diisiinme diizeyinde
meydana gelebilecek degisimin ¢ok fazla olamayacagi seklinde agiklanabilir.

SONUC ve TARTISMA

Otantik goérev odakli dgretim siireclerinin etkililiginin belirlenmeye ¢alisildigi bu ¢alismada
arastrma sorular1 baglaminda c¢aligma grubu Ogrencilerinin uygulama &ncesi ve sonrasinda
kazanimlara ulagsma diizeyi incelendiginde uygulama sonrasi lehine bir artis oldugu goriilmiistiir.
Ayrica ¢aligma grubu dgrencilerinin sontest ve izleme testi sonuglar1 da benzerlik gostermektedir. Bu
bulguya gore Otantik gorev odakli 6gretim siiregleri Ggrencilerin kazanimlara ulagsma diizeyi ve
kalicihig iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ancak bu konuda daha kesin sonuglar elde edebilmek
icin uygulamanin daha uzun siire yapilmas: ve farkli testler {izerinde denenmesi gerekmektedir.
Dolayisiyla matematik derslerinde bu tarz uygulamalarin daha fazla kullanilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir.

Elde edilen sonuglar otantik gérev odakli 6gretim uygulamalarin 6grencilerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore istenilen kazanimlara ulasma diizeyine katki sagladigini gostermektedir.
Ayrica uygulama sonrasi elde edilen veriler ve izleme testi sonuglarma gore 6grenciler erisi diizeyi
acisindan benzerlik gostermektedir. Buna gore otantik gorev odakli 6grenme uygulamalarinin bilginin
kaliciligina olumlu etki sagladigi s6ylenebilir. Otantik gorev odakli 6grenme uygulamalar1 6grencileri
siregte aktif hale getirmekte ve yaparak, arastirarak Ogrenilen bilginin daha kalici olmasini
saglamaktadir. Bu durumun uygulamasi yapilan otantik gorevlerin ve sinif igerisinde uygulanan
etkinliklerin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla elde edilen bulgular otantik gérev odakl
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin istenilen kazamimlara ulagsma diizeyine katki sagladigini
gostermektedir.

Kramarski vd. (2002), bilislistli Ogretimini i¢eren ve igermeyen isbirlikli 6grenmenin;
ogrencilerin matematikteki otantik problemleri ¢6zme becerilerine, basarili ve basarisiz 6grencilerin
performanslarina ve 6grencilerin standart problemlerdeki basarisina etkisini inceleme amaciyla bir
calisma yapmugslardir. Buna gore arastirmanin sonunda; biligiistiinii iceren isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1 grup sadece isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 gruba gore istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde daha yiiksek bir basar1 elde ettigi, bilisiistiinii iceren isbirlikli 6grenme
ortaminin hem otantik problemlerdeki hem de standart problemlerdeki basartyr olumlu etkiledigi
bulundu. Ayrica biligiistiinii iceren isbirlikli 6grenme ortamu hem bagsarili hem de basarisiz
ogrencilerin performanslarim olumlu yonde etkilemistir.

Calisma grubu oOgrencilerinin klasik smav sonuglart SOLO taksonomi diizeylerine gore
incelendiginde uygulama oncesinde ogrencilerin daha ¢ok YO ve TYY diizeyinde yogunlastigi
uygulama sonrasinda ise TYY, CYY ve 1Y diizeyine gecislerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica SY
diizeyinde uygulama oOncesinde hi¢bir 6grencinin olmadigi uygulama sonrasinda ise yalnizca bir
ogrencinin bu diizeye gegis sagladigi goriilmistiir. Bu durum Solo Taksonomi diizeyleri arasindaki
hiyerarsik yapiyla ve 6grencilerin yaslariyla iliskilendirilmistir. Diisiinme diizeylerinde yukariya dogru
¢ikildik¢a degisimler daha zor olmakta ve daha fazla zaman almaktadir. Bulgulardan hareketle, otantik
gorev odakli 6gretim siireglerinin 6grencilerin basar1 ve diisiinme diizeylerinde artisa sebep oldugu
ancak zaman sinirlamasi nedeniyle 6grencilerin diisiinme diizeylerinde yeterli etkiyi saglayamadiklar
sdylenebilir. Ogretim siirecinde grenciyi aktif kilan ve siire¢ igerisine dahil eden farkli 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi 6grenci basarisina olumlu etki saglayacaktir. Arastirmanin ikinci alt
problemine yodnelik elde edilen sonuglar incelendiginde Ogrencilerin Solo Taksonomi diisiinme
diizeyleri arasindaki gecislerin aymi kaldigi veya degisim s6z konusu ise bir iist veya bir alt diizeye
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gecislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum kisa bir zaman igerisinde diisiinme diizeyinde meydana
gelebilecek degisimin ¢ok fazla olamayacagi seklinde agiklanmaktadir. Bu durum otantik gorev odakli
Ogrenme siireglerinin 6grencilerin diisiinme diizeylerini bir iist diizeye tasimada olumlu etki yarattigim
gostermektedir. Ancak {ist diizey diisiinme becerilerinde daha belirgin bir gelisim i¢in daha uzun bir
zaman olmas1 gerektigi diigiiniilmektedir. Dolayisiyla uygulamalarin siiresi arttirildiginda daha yiiksek
diizeyde anlamli farklilik saglanabilir. Uygulama oOncesinde soyutlanmis yapi diizeyinde higbir
Ogrencinin olmamasi yas faktoriiyle agiklanabilir.

Alexander vd. (2003) yaptiklar1 arastirmada 6grencilere diinya ve hayat ile ilgili fikirlerini
sormus ve alinan cevaplar ile list bilisin yas ve zekdya bagli gelisimi incelemislerdir. Arastirma
bulgularma gore biiyiik ¢ocuklar, kiigiik cocuklara gore daha yiiksek diizeyde zekdya ve lst bilissel
bilgiye sahiptir. Bu sonug arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Aragtirmact gilinliigiinden elde edilen sonuglar siire¢ boyunca yapilan ¢aligmalarin otantik
ogrenme ilkelerine uygun oldugu ve Ogrencilerin bu ¢alismalara iliskin genel olarak olumlu tutum
sergiledigidir. Uygulama 6ncesi sahip olduklar1 olumsuz diisiinceler ise siire¢ i¢erisinde olumlu yonde
etkilenmistir. Bu tarz uygulamalarin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeyinde de
gelisme saglayacagi diistiniilmektedir.

Elde edilen bulgulara paralel olarak Papinczak, Young ve Groves (2007), yaptiklar1 ¢alismada
akran degerlendirmenin hem kisa vadede hem de uzun gelecekteki 6grenme siireglerinde etkisinin
yiiksek oldugu; bu durumun kisinin kendi hakkinda bilgisini arttirdigi ve istbilissel becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu ve derslere karst olumlu tutum gelistirdikleri yoniinde sonuglara
ulasmislardir. Tiim bu bulgular yapilan arastirma sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Ogretim
stirecinde ozellikle matematik egitiminde Ogrencilerin giinlitk hayatta karsilasabilecegi problemlerle
yiiz yiize gelmesi 6grendiklerini glinliik hayatta kullanabilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar 1s18inda alandaki arastirmacilara ve 6gretmenlere
verilebilecek Oneriler su sekilde siralanabilir:

e Bu arastirma 7. smif matematik programinin bir {initesinde uygulanmustir. Yapilacak yeni
arastirmalar farkli sinif seviyelerinde, linitelerde ve daha uzun bir siirece yayilarak yapilabilir.

e Matematik Ogretiminde otantik Ogrenme ve otantik degerlendirme {izerine daha fazla
arastirma yapilabilir.

e Matematik dersinde yapilan bu arastirma, otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin
akademik basarty: arttirilmasinda etkili oldugu sonucundan hareketle diger derslerde de kullanilmasi
onerilmektedir.

e Otantik gorevler matematik dersinin giinliik hayatta bir¢ok yerde kullamildigmin fark
ettirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Ogrencilere gilinlik hayatta karsilasabilecegi daha c¢ok
problem verilerek motivasyonlari artirilabilir.

e Matematik dersini degerlendirme de yalnizca ¢oktan seg¢meli testler degil, alternatif
degerlendirme yontemleri de kullanilabilir.

e Ogrenme-6gretme ortami ogrencilerin  bilgiyi kendilerinin olusturabilecegi, yaparak
yasayarak 6grenme imkani bulabilecekleri sekilde tasarlanmalidir.

e Otantik gorev odakli uygulamalarin programda belirtilen ders saatinden daha fazla zaman
aldig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, iilkemizdeki ilkogretim matematik miifredatinin hafifletilmesi i¢in
miifredatin birebir uygulayicisi olan 6gretmenlerin de goriisleri alinarak ¢alismalar yapilabilir.
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