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OZET

Bu calismada, ilkdgretim dérdiincii siif sosyal bilgiler dersi “Tarih, Ilk
Yurdumuz ve Tarihte Anadolu I ve II” Ginitelerinin 6gretiminde olusturmact 6grenme ve
otantik degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin akademik basari ve kaliciliga etkisi
arastirilmigtir.

Arastirma 2004-2005 Ogretim yilimin bahar yari yilinda Adana ili Seyhan
flgesi’ndeki iki devlet ilkdgretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirma bir deney ve iki
kontrol grubu olmak iizere 90 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Gruplar, Sosyal
Bilgiler Otantik Kagit Kalem Testi 6n test puanlari, kisisel bilgi formlar1 ve
aragtirmadan Once yaptirilan resim ve Oykiilerdeki verilere gore denklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina, Sosyal Bilgiler Otantik Kagit Kalem Testi dntest- sontest-
kalicilik testi olarak uygulanmaistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin tek yonlii varyans analizleri ve kovaryans
analizleri yapilmigtir. Analizlerde anlamlilik diizeyi olarak p<.05 olarak alinmuistir.

Deney grubu ile kontrol gruplarinin 6n test basari puanlari kontrol atina
alindiginda, son test puanlari agisindan deney grubu ile kontrol gruplari arasinda
anlamli fark bulunmustur. Deney grubunun sosyal bilgiler basart kalicilik puanlari,
kontrol gruplarmin kalicilik ortalamalarindan bir miktar yiiksek olmasina karsin,
Ogrencilerin basar1 toplam son test puanlari kontrol altina alindiginda, kalicilik puanlart
acisindan deney grubu ile kontrol gruplar: arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Anahtar Sozciikler: Olusturmact 6grenme, otantik degerlendirme, sosyal bilgiler
Ogretim programlari, 6grenme ve Ogretme.

ABSTRACT

In the present experimental study, the effect of constructivist learning and
authentic assessment approach on elemantary school fourth grade students’ academic
achievement and retention in social studies was investigated.

The study, which lasted 12 consecutive weeks, was conducted at two public
elemantary schools in the Seyhan district of Adana in 2004-2005 academic year. The
subject of the study consisted of total 90 students that they were divided in one
experimantal and two control groups. All groups were formed randomly. The groups
were equialized according to their social studies academic achievement pretest scores,
picture and narrative.

The measurement instruments for the study were “Social Studies Authentic
Paper Pencil Test” which were administered as pre test, post test and retention test to
measure academic achievement in social studies.
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Findings from the academic achievement post mean score revealed that there
was statistically significant difference between experimental and control groups. This
result indicated that constructivist learning and authentic assessment based teaching
approach is more effective than traditional teaching method on academic achievement.
Although, there was a difference in favor of experimental group between academic
achievement retention score means of experimental and control groups which was not
statistically significant. Therefore it is assumed that the effect of constructivist learning
and authentic assessment based teaching approach on retention of achievement is not
meaningful.

Key Words: Constructivist learning, authentic assessment, attitudes toward
social studies, social studies cirriculum, learning and teaching.

Giris

Olusturmaci 6gretime dayali sosyal bilgiler dersi, olgusal bilgilerin 6gretilmesi
ve bunlarin degerlendirilmesinin 6tesinde, demokratik ilkeler dogrultusunda toplumsal
yasama uyumun Ogretilmesine dayanir. Bu noktadan hareketle, 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini kullanma yoluyla sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulasmalari
hedeflenir. Ogrenme siirecinde 6grencinin, sosyal bilgiler ile ilgili bilgi, diisiince ve
iligkilerle aktif olarak deneyime girmesi dnemlidir.

Sosyal bilgiler egitimcileri dgrenenlerin aktif ¢abalarryla zihinlerinde anlami
bigimlendirmek zorunda olduklarim1 uzun siire savunmuglardir. Anlam bagkasi
tarafindan zihne aktarilamaz. Diger insanlarla igbirligi, hiikiimet bigimlerini tanimlama
stireci, vatandaglarin ni¢in oy kullanmalar1 gerektigini anlama Ogrencilerin kendi
kavramlarin1 gelistirmek zorunda olduklari sosyal bilgiler kapsami i¢inde olan bilgilere
ornektir. Ogrenciler bunlardan daha fazlasim da yaparlar. Onlar, sosyal bilgiler fikirleri
kendileri igin anlamli hale gelinceye dek bu fikirlerle calismak zorundadirlar.
Ogretmenler kendi zihinlerinde sosyal bilgilerle galigma, dgrencilerle mesgul olma,
sosyal bilgiler deneyimlerini kullanma ve planlama yoluyla anlamli &grenmeyi
kolaylagtirmalidir. Sosyal bilgilerde hayati onem tasiyan islevsel bilgi, tutum ve
degerleri kazandirmak ta dnemlidir. Ogretmen, 6grencilerin zihinlerinde sosyal bilgiler
fikirleriyle calistiklar1 ve ugrastiklart sosyal bilgiler deneyimlerini planlama ve
uygulama yoluyla anlamli 6grenmeyi kolaylastirmalidir (Sunal ve Haas,2002,s.23).
Ogrencilere toplumsal nitelikler kazandirmay hedefleyen sosyal bilgiler dersinin yakin
bir zamana kadar iilkemizde, yaygin olarak sinifin simirlart i¢inde olgusal bilgilerin
aktarilmasi bigiminde gergeklestirildigi, Ogrencilerin ise, pasif durumda oldugu
bilinmektedir. Oysa etkili bir sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin fiziksel ve zihinsel
olarak 6grenme siirecine katilmasi gerekmektedir. Bunu olusturacak yaklasimlardan biri
de olusturmaci 6grenmeye dayali 6gretim programlari ile saglanabilir.

Jonassen ve Duffy (1992,5.3-4) deneyimleri anlamin kaynagi olarak goriir.
Fikirlerle ilgili deneyim ve onlarin bigimlendigi ¢evre, anlaminin parcasi haline gelir.
Bu diisiincelerin edinildigi deneyimler, diisiinceleri kullanma yetenegi bireyin anlamay1
¢ozmesidir. Buna bagli olarak gerceklesen Ogrenmeyi anlamak icin deneyimler
incelenmelidir. Diger taraftan, okuldaki kavramlar ve iliskilerle ilgili deneyimler ger¢ek
yasamdakilerden oldukg¢a farklidir. Bu farklilik okul temelli 6grenmede transferdeki
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basarisizlikla sonuglanir. Olusturmaci 6grenme yaklasiminda gercek etkinliklerdeki
bilissel deneyimlerde durum vurgulanmaktadir. Ornegin, bilissel ciraklik, otantik
deneyimler saglama icin &zellikle uygun olan 6gretim stratejileri icermektedir. Bu
noktada okul ve okul disindaki 6grenme ve davramslar dzellikle dnemlidir. Iki cevre
arasinda bilginin transfer edilebilmesi, Ogrenmenin ezberden uzak olmasini
gerektirmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde olusturmaci 6grenmeyi temel alma yoluyla anlamli
ogrenme, aktif olarak siireci olusturmaya dayanir. Ogrenme siireci, egitimcilerin bilgi
olarak adlandirdiklar fikirlerin, iligkilerin ve deneyimlerin biitiiniidiir. Yasamdaki daha
onceki deneyimlerle baglama yoluyla biz daha karmasik sosyal bilgiler bilgi agini
oOlusturmaya baglariz. Sosyal bilgilerde anlamli 6grenme fikirler arasindaki iliskileri
ekleme, bicimlendirme ve iliski kurma yoluyla cesitli sosyal bilgiler fikirlerini
olusturma ve biitiinlestirme siirecidir. iliskiler kurma birgok olaylar igin sosyal bilgiler
bilgilerini agiklama, tahmin etme ve uygulama becerilerini de igerir (NCSS,1994).
Sosyal bilgilerde anlamli 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkilesime girdigi
olaylar, insanlar ve objeler gibi &grenenlerin zihinsel ve fiziksel etkilesimleri,
Ogrenenlerin dikkatlerini sunulan fikirler iizerine odaklamasi, dgrenenin getirdigi bir
durumdaki Onceki bilgilerini kapsar ve bunlara baglidir. Aktif zihinsel ve fiziksel
etkilesimler yoluyla &grenme, kavramlari anlama, genellemeleri anlama, iist diizey
diistinme becerileri gelistirme, sosyal diinya ile ilgili sosyal bilgiler tutum ve egilimleri
gelistirme gibi sosyal bilgilerin {ist diizey amaclar1 i¢in uygundur (Sunal ve
Haas,2002,s.23).

Olusturmaci 6grenmeye dayali sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin akademik
basar1 ve kaliciliga etkisini aragtirmak amaciyla yapilan arastirma ile ilgili siirecler
asagida verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde,
olusturmact 6grenme ve otantik degerlendirmenin 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersindeki akademik bagar1 ve kaliciliga etkisini arastirmaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim
uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim ve degerlendirme uygulanan kontrol
gruplarinin akademik basari On test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

2. Olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim
uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim ve degerlendirme uygulanan kontrol
gruplarinin akademik basari son test puanlari kontrol altina alindiginda, kalicilik
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Yontem
Arastirmanin Modeli: Arastirma “deneysel model” de, 6n test son test kontrol gruplu
desene gore yapilmistir. Yansiz atama ile {i¢ grup belirlenmistir. Gruplardan biri deney

grubu digeri ikisi ise kontrol grubu olarak alinmistir. Deney grubu ve kontrol gruplari
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farkli iki okuldan seg¢ilmistir. Arastirmaci deney grubu ile bir kontrol grubunun
derslerine girmistir. Modelde yer alan ve uygulamalar dncesinde gruplara uygulanan 6n
test, gruplarin deney oOncesi benzerlik diizeylerinin belirlenmesine ve son test
sonuglarinin yorumlanmasina yardimer olmustur ( Karasar, 1986,s.102).

Calisma Grubu: Aragtirma, Adana ili Seyhan ilgesi’nde iki ilkogretim okulunda 2004-
2005 Ogretim yilinda, dordiincii  simif Ogrencileri ile 12 haftalik siirede
gerceklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6zellikleri “Sosyal Bilgiler Kagit
Kalem Testi (SBKKT)” 6n test puanlari, 6grencilerin sosyal bilgiler dersiyle ilgili
olarak yazdiklar1 6ykii ve yaptiklari resimlerdeki veriler ve kisisel bilgi formlarindaki
verilere gore diizenlenmistir.

Deney grubunda 29, birinci kontrol grubunda 33 ve ikinci kontrol grubunda 28
olmak {izere 90 dgrenci ¢alisma grubunda yer almistir.

Veri Toplama Araclari
Veri toplama aract olarak, Sosyal Bilgiler Otantik Kagit Kalem Testi
(SBOKKT), kisisel bilgi formu kullanilmustir.

Sosyal Bilgiler Otantik Kagit Kalem Testi: Olusturmaci 6grenme ve otantik
degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin akademik basart ve kaliciliga etkisini
belirlemek amaciyla, arastirmanin uygulamasinin yapildig: sosyal bilgiler dersi “Tarih,
[lk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu 1 ve II” iinitelerini kapsayan “SBOKKT”
gelistirilmistir.

Otantik kagit kalem testi hazirlanirken iist diizey zihinsel etkinliklerin yer
aldig1 becerilerin Glgiilmesi hedeflenmis ve bu dogrultuda sorular diizenlenmistir.
Otantik Kagit Kalem Testi A, B, C, D olmak tizere dort béliimden olugmaktadir. Testin
A bolimii nedensel sorulardan olugmaktadir. Coktan se¢meli bir soru ve onu izleyen
soruda yukaridaki soruya verilen yanitin nedeni sorgulanmaktadir. Testin B bélimiinde
onemli bir sosyal bilgiler becerisi olan Ogrencilerin harita yorumlama becerilerini
Olgmeye yonelik olarak hazirlanmis iki sorudan olugsmaktadir. Bu bdliimde tarihsel
harita verilerek Ogrencilerin kisa tarihsel bir yazi yazmalart istenmistir. Testin C
bolimiinde o6grencilerin kronolojik olarak verilen tarihsel olaylar arasinda segim
yaparak kisa tarihsel yazi yazmalar1 istenmistir. Testin D boliimiinde ise, Tarihsel resim
verilmis ve 6grencilerin resimleri analiz etmeleri istenmistir.

Nedensel sorularin hazirlanmasi siirecinde otuz adet ¢oktan se¢gmeli nedensel
soru hazirlanarak ilkdgretim okullarindaki 159 besinci sinif dgrencilerinin yanitlamalar
saglanmistir. Giivenirlik ¢aligmalart yapilmistir. Nedensel sorularin giivenirlik diizeyi
.75 bulunmustur. Bu giivenirlik diizeyinde verilerin madde ve test analizi yapilmstir.

Madde analizi kapsaminda her maddenin ayirt edicilik ve giigliik indisleri
belirlenmistir. Ayirtedicilik indisi .20°nin altinda ve .80’in iizerinde olan maddeler
elenmistir. Bu analizler sonucunda 10 maddelik nedensel sorular belirlenmistir.
Nedensel sorular kapsamina alimman maddelerin giigliik indisleri (Pj), ayirtedicilik
indisleri (Rjx), standart sapma (SS) ve alt ve list %27’lik gruplar igin yapilan t testi
sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Otantik Kagit Kalem Testi Nedensel Sorulart Madde Analizi Sonuglari

No. Rjx Pj SS T
1 32 83 37 3.05%
2 22 79 A1 1.84
3 35 58 49 2.45%
4 48 46 50 3.58*
5 58 60 49 4.84*
6 23 83 37 2.08%
7 43 A4 50 3.15%
8 44 48 50 3.15%
9 30 51 50 2.03*
1 35 62 48 2.54*

P <.05 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi secilen maddelerin rjx leri .22 ile .58 arasinda, pj
leri ise .44 ile .83 arasinda degismektedir. Bu maddelerle ilgili test analizi sonuglari
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Nedensel Sorular Testi Analizi Sonuglar

Soru N — SS Mod Medyan P KR20
S.
10 43 6.18 243 7.00 7.00 .61 .59

Tablo 2’de goriildiighi gibi testin ortalama gii¢liigii .61 diizeyindedir. Bu
nedenle testin orta gii¢liikte bir test oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, mod, medyan
ve aritmetik ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin olmasi, testin normal dagilim
gosterdigi biciminde yorumlanabilir. Nedensel sorularin giivenirlik analizi KR 20 alfa
degeri hesaplanarak bulunmustur. Nedensel sorularin KR 20 alfa degeri .59, Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisi .70 olarak bulunmustur. Biitiin bu sonuglar 1s18inda nedensel
sorularin aragtirmada kullanilabilecek giivenirlik diizeyinde oldugu ileri siiriilebilir.

SBOKKT’nin degerlendirmesi arastirmact ve iki Ogretmen tarafindan
gerceklestirilmigtir. Degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlari asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. Otantik Kagit Kalem Testi Degerlendirmeciler Arasindaki
Korelasyon Degerleri

1l 1-111 1-111
On test deney grubu 91 .86 .88
On test kontrol grubu 1 .90 .93 .92
On test kontrol grubu 2 91 .95 .94
Son test deney grubu .86 .94 .89
Son test kontrol grubu 1 .92 .88 .92
Son test kontrol grubu 2 .96 .96 .98
Kalicilik deney grubu .94 .96 .94
Kalicilik kontrol grubu 1 .94 .90 .88
Kalicilik kontrol grubu 2 .84 .87 .92

Tablo 3’teki degerlerde goriildiigii gibi, degerlendirmeciler arasindaki
korelasyon puanlart .96 ile .84 arasinda degismektedir. Bu veriler dogrultusunda
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degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlarinin oldukg¢a giivenilir diizeyde oldugu
kabul edilmektedir.

SBOKKT’nin puanlama rehberi i¢in degerlendirme o6lgekleri gelistirilmistir.
Degerlendirme 6lgekleri, hazirlanirken ilgili literatiir, degerlendirme Slgegi gelistirme
standartlari, uygulamanin yapilacagi {tnite ve Ogrenci Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica, Ogrencilerin yorum ve katkilarina sunulmus, uzman
goriisleri alinmistir. SBOKKT’nin A, B, C, D boliimleri icin ayr1 ayr1 degerlendirme
Olcekleri hazirlanmistir. Bu degerlendirme oOlgekleri “Otantik Kagit Kalem Testi
Puanlama Rehberi” (OKKTPR) olarak adlandirilmstir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu arastirmada kullanilan kisisel bilgiler, calisma gruplarindaki
6grencilerin cinsiyet, kardes sayisi, evde oturan kisi sayisi, oturduklart evin kendilerine
ait olup olmamasi, anne-baba 6grenim diizeyi ve meslegi ile ilgili degiskenler hakkinda
bilgi vermektedir. Bu degiskenler agisindan deney ve kontrol gruplart benzerlik
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Oncelikle deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin kisisel bilgiler ile
ilgili ozellikleri incelenerek, ylizde ve frekans kullanilarak betimlenmistir. Arastirma
stirecinde elde edilen verilerin, aritmetik ortalama, standart sapmalar1 betimsel olarak
belirlenmistir. Daha sonra tek yonlii varyans analizi (Anova) ve Kovaryans analizleri
(Ancova) yapilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul
edilmistir.

Bulgular

Deney ve Kontrol Gruplarinin Otantik Kagit Kalem Testi’nden Aldiklar1 On Test,
Son Test ve Kahcihk Testi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Tablo 4’de deney ve kontrol gruplarmin on test, son test ve kalicilik
testlerinden elde ettikleri SBOKKT’nden almis olduklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 (X) ve standart sapmalar1 (SS) yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol gruplarinin Otantik Kagit Kalem Testi’n den
Aldiklar1 On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri
BASARI
GRUPLAR N TESTLER X SS
On test 18.98 5.82
Deney 29 Son test 38.26 10.24
Kalicilik 39.22 12.61
On test 17.59 5.70
Kontrol 1 33 Son test 25.76 8.41
Kalicilik 27.66 6.64
On test 16.95 3.62
Kontrol 2 28 Son test 22.95 5.12
Kalicilik 25.00 5.71
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Olusturmac1 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimli dgretimin
ogrencilerin akademik basar1 ve kaliciliga yonelik etkisi, deney ve kontrol gruplarimin
son test puanlariyla belirlenmistir. Tablo 10°daki veriler incelendiginde basar1 son test
puanlarinin aritmetik ortalamalarinin, on test puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Basar1 kalicilik testi puanlarinin ortalamalarinda son teste gore yiikselme
goriilmektedir.

Tablo 4’teki akademik basar1 testinden alinan on test puanlar1 incelendiginde,
SBOKKT puanlarmin gruplara goére dagilimi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin
18.98, birinci kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 17.59, ikinci kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin 16.95 oldugu goriilmektedir. Gruplarin SBOKKT almis
olduklar1 6n test puanlari igin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gériilmiistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarina Yonelik
Analiz Sonuclar1

Aragtirmanin  birinci  denencesi  “Olusturmact  6grenme ve otantik
degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel
ogretim ve degerlendirme uygulanan kontrol gruplarinin akademik basari 6n test
puanlart kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda, deney grubu lehine
anlaml farklilik vardir.” bi¢cimindedir. Bu denenceyi test etmek amacryla, gruplari 6n
test akademik basart puanlart kontrol edilerek, akademik basari son test puanlari
kovaryans analizi kullanilarak karsilagtirilmistir. Gruplarin akademik basari son test
aritmetik ortalama, standart sapma ve diizeltilmis ortalama puanlari Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

GRUP N X SS DUZELTILMIS ORTALAMA
Deney 29 38.26 10.24 37.04

Kontrol 1 | 33 | 2576 | 8.41 26.03

Kontrol2 | 28 | 2295 | 5.12 23.90

Tablo 5’te goriildiigii gibi akademik basar1 son test ortalama puanlari deney
grubunda 38.26, birinci kontrol grubunda 25.76, ikinci kontrol grubunda ise, 22.95°dir.
Gruplarin 6n test puanlart kontrol altina alindiginda, son test diizeltilmis ortalama
puanlar1 deney grubunda 37.04, birinci kontrol grubunda 26.03, ikinci kontrol grubunda
ise, 23.90°dur.

Elde edilen puanlar incelendiginde, gruplar arasinda farkliliklar oldugu ve
deney grubunun ortalamasinin, her iki kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplarin son test ortalama puanlari arasinda bulunan farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analiz sonuglarina Tablo 6’da
yer verilmistir.
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Tablo 6. Diizeltilmis Akademik Basar1 Son Test Puanlarinin Kovaryans
Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P
On test 2650.429 1 2650.429 69.888 .000
Gruplama Ana Etkisi 2824574 2 1412.287 37.240 .000
Hata 3261.477 86 | 37.924

Toplam 85033.585 90

Tablo 6’da goriildiigii gibi gruplarin diizeltilmis akademik basar1 son test
puanlari arasinda P<.05 diizeyinde anlamli fark bulunmaktadir.

Tablo 7. Diizeltilmis Akademik Basar1 Son test Puanlarina Yonelik
Post-hoc Bonferroni Testi Analiz Sonuglari

Gruplar
Ortalamalar Fark ( I-J)
(U] Q)
Deney Kontrol 1 11.01*
Kontrol 2 13.14*
Kontrol 1 Deney -11.04*
Kontrol 2 2.13
Kontrol 2 Deney -13.14*
Kontrol 1 -2.13

*P< .05
Tablo 7°de goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis ortalamasi ile birinci
kontrol grubunun ortalamasi arasindaki fark11.01, deney grubu ile ikinci kontrol grubu
arasindaki fark ise 13.14°tir. Deney grubu ile kontrol gruplart arasindaki
kargilagtirmada P<.05 diizeyine gore deney grubu lehine anlamli fark bulunmaktadir.
Birinci kontrol grubu ile ikinci kontrol grubunun ortalamasi arasinda 2.13 diizeyinde
fark oldugu, ancak bunun P<.05 diizeyinde anlamli olmadig: goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Kalicihk Puanlarmma Yonelik
Analiz Sonuclari

Aragtirmanin ikinci denencesi “Olusturmact 6grenme ve otantik degerlendirme
yaklagimina dayali &gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel Ogretim ve
degerlendirme uygulanan kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puanlari kontrol
altina alindiginda, kalicilik puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik
vardir.” bigimindedir. Bu denenceyi test etmek amaciyla, gruplarin son test akademik
basar1 puanlar kontrol edilerek, akademik basar1 kalicilik puanlar1 kovaryans analizi
kullanilarak karsilastirilmistir. Gruplarin akademik basari kalicilik aritmetik ortalama,
standart sapma ve diizeltilmis ortalama puanlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagar1 Kalicilik Testi Puanlariin
Betimsel Istatistikleri

GRUP N X SS DUZELTILMIiS ORTALAMA
Deney 29 39.22 12.61 31.48
Kontrol 1 33 27.66 6.64 30.27
Kontrol 2 28 25.00 5.71 29.94
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Tablo 8’de goriildiigii gibi akademik basar1 kalicilik ortalama puanlari deney
grubunda 39.22, birinci kontrol grubunda 27.66, ikinci kontrol grubunda 25.00’ tir.
Gruplarin son test puanlart kontrol altina alindiginda, diizeltilmis kalicilik ortalama
puanlar1 deney grubunda 31.48, birinci kontrol grubunda 30.27, ikinci kontrol grubunda
29.94°dur.

Ortalama puanlar1 incelendiginde, gruplara arasinda farkliliklar oldugu ve
deney grubunun ortalamasinin, kontrol gruplarinin ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda goriilen farkin anlaml
olup olmadigimi belirlemek icin kovaryans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Akademik Basar1 Diizeltilmig Kalicilik Puanlarinin Kovaryans

Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynag: Kareler Toplamm | Sd Kareler Ortalamas1 | F P
Son test 4058.798 1 4058.798 129.530 .000
Gruplama Ana Etkisi 23.099 2 11.55 369 .693
Hata 2694.794 86 31.33

Toplam 94143.77 90 30.76

Tablo 9°daki kovaryans analiz sonuglarinda, akademik basar1 son test puanlar
kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik testi puanlar1 agisindan gruplama ana
etkisinin P< .05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Tartisma, Yorum ve Oneriler

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarina Yonelik
Tartisma ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puanlari incelendiginde
(Tablo 5) deney grubunun ortalamasinin kontrol gruplarinin ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, gruplarin 6n test puanlari kontrol altina
aliarak yapilan kovaryans analizinde (Tablo 6) son test puanlart arasinda anlamli fark
oldugu sonucu elde edilmistir

Olugturmaci 6grenme yaklagiminin temelinde 6grencilerin etkili 6grenmesini
saglamak yatmaktadir. Ogrenme siireci sonunda bilgileri hatirlama degil, siireg
icerisinde bilgiyi yapilandirma ve yansitma onem tasir. Bednar vd. (1992,s.24) gore
olusturmacilikta odak bilgiyi yapilandirma siireci ve bu siiregte farkindaligi yansitma
geligimi {izerindedir. Bu noktada bilgiyi hatirlamak degil, yansitma becerisi dnem
kazanmaktadir. Bununla birlikte, etkili 6grenme siirecinde ¢esitli beceriler 6nem kazanir
ve tanimlamr. Ogrencinin bilgi, beceri, deger ve inanislar1 siire¢ icerisinde ya da
sonunda cesitli beceriler yoluyla yansitmasi beklenir. Cunningham (1992,5.41-42)
O0grenmeyi etkili olarak problem ¢6zmede belirli bir alt beceriyi kullanma araci olarak
gbriir. Ona gdre beceriler uygulandiklar1 problemlerden bagimsiz degildir. Ogrenme,
gergek diinya gorevlerinde problem c¢ozme siirecinden daha spesifik amaclarla
sonuclanan otantik gorevler olarak tanimlanir. Bu agilardan bakildiginda, olusturmaci
o6grenme temelli sosyal bilgiler dersinin nitelikleri de geleneksel sosyal bilgiler
dersinden farklilagir.
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Olusturmaci 6grenme temelli sosyal bilgiler dersi 6grencilerin kendine &zgii bir
bi¢cimde, diisiinme, soru sorma, goriis alis verisi yapma, 6grendigi becerileri gergek bir
yasam baglaminda kullanma ve diizenlemesini 6ngéren bir derstir. Sosyal bilgiler dersi
bireyi gergek yasama hazirlar. Gergek yasamda etkin bir birey olmasi i¢in gereken
nitelikleri kazandirmayr amaglar. Bununla birlikte dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersinin Ogrencilere kazandirilmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler agisindan
ogrencileri yasama hazirlamanin yani sira iist siniflar icin temel olusturma islevi de
vardir.

Arastirma siiresince uygulanan 6gretim ve degerlendirme siireclerinde sosyal
bilgiler dersinin yukarida sayilan tim ozellikleri goz oniinde bulundurulmustur.
Bununla birlikte olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarina dayali
Ogretim goren deney grubu ile geleneksel 6gretim gdéren kontrol gruplarinin son test
puanlart arasinda anlamli fark ¢ikmasi, olusturmact 6grenme ve otantik degerlendirme
yaklagimlarinin akademik basari iizerinde etkili oldugu bi¢iminde bir sonug ¢ikarilabilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin diizeltilmis basar1 son test
puanlarina bakildiginda (Tablo 7) ortalamalar arasindaki farkin deney grubu ile birinci
kontrol grubu arasinda 11.01 oldugu ve P<.05 diizeyinde deney grubu lehine fark
bulundugu goriilmektedir. Deney grubu ile ikinci kontrol grubu arasindaki farkin 13.14
oldugu ve P<.05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira birinci
kontrol grubu ile ikinci kontrol gruplarinin ortalamalari arasinda 2.13 diizeyindeki
farkin P<.05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Deney grubu ortalamalarinin
her iki kontrol grubundan yiiksek olmasi, olusturmact O6grenme ve otantik
degerlendirme yaklasimlarina dayali 6gretimin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu géstermektedir.

Olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim
yontem  ve  tekniklerinin  etkililiginin = smandigi  aragtirmalardan  Yanpar
(2001),Yesilbursa (2006), Caliskan ve Turan (2008), Unal ve Celikkaya (2009), Bay ve
dig. (2010), Orug (2010) ve Mergen ( 2011)’in aragtirma bulgulari ile benzer sonuglar
elde edilmistir. Bunun yani sira bazi arastirmalarda akademik basari iizerinde anlamli
farkliliklarin bulunmadigi sonuglari elde edildigi goriilmektedir. Demirel (1998,s.531-
546), Kaptan, Aslan ve Atmaca (2002) ve Karakus (2004; 89-91) arastirmalarinda
akademik basar1 iizerinde anlamli fark bulunmamustir. Yukaridaki sonuglar
incelendiginde olusturmaci 6grenme yaklagimina dayali yontemlerin etkililiginin
simandigi deneysel ¢aligsmalarda farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Kalicihk Testi Puanlarina
Yonelik Tartiyma ve Yorum

Aragtirma bulgularinda deney grubunun basari testi kalicilik ortalamalarimin
(Tablo 5, Tablo 8) kontrol gruplarinin kalicilik ortalamalarindan yiiksek ¢ikmasina
karsin, basar1 son test puanlar1 kontrol altina alinarak, yapilan kovaryans analizinde
basar1 kalicilik puanlar arasinda anlamli fark ¢ikmadigi sonucu elde edilmistir.

Tablo 5 ve Tablo 7’de yer alan deney ve kontrol gruplarinin son test ve
kalicilik  puanlari  ortalamalari  incelendiginde, gruplarin  kalicilik  puanlari
ortalamalarinin son test puanlari ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Her ii¢ grupta kalicilik ortalama puanlarinin son testlere gére daha yiiksek olmasinin
bir¢cok nedeni olabilir. Deney grubunun akademik basar1 kalicilik ortalama puanlarinin

110



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 21, Say: 1, 2012, Sayfa 101-116

son teste gore yiiksek olmasmin nedeni 6grenme ve degerlendirme ydnteminin
tutarlilign ve etkililigi ile agiklanabilir. Olusturmaci 6grenme yaklasiminda 6grenme
bilgiyi yapilandirmay1 igeren bir siireg olarak kabul edilir. Ogrenenlerin &grenme
ortamlarinda farkli goriis agilarini kabul etme ve yansitmalari esit derecede dnemlidir.
Bu ortamlarda dgrenmeyi degerlendirme, ¢oklu goriis agilart ve fikirleri temsil eden
otantik Ogrenme gorevleri gerektiren ger¢ek yasam igerigiyle ilgili bilgiyi
yapilandirmay1 degerlendirme bi¢iminde olmalidir (Jonassen,1992,s.140). Akademik
basar1 son test ve kalicilik puanlarini belirlemek iizere hazirlanan “Sosyal Bilgiler
Otantik Kagit Kalem Testi” 6grencilerin gercek yasam becerileri ile ¢oklu goris
acilarini ve bilgiyi yapilandirmalarini gerektiren bir testtir. Avery (1999,5.368-373)’nin
aragtirma sonuglar1 da &gretimin degerlendirme gorevlerinde 6grenci performanst
lizerinde giiglii bir etkiye sahip olduguna isaret eder. Ona gore iist diizeyde otantik
Ogretim alan Ogrencilerin iist diizeyde otantik performans gostermeleri dogaldir.
Arastirma siiresince derslerde olusturmaci 6grenme temelli otantik gorevlere yer
verilmistir. Bu gorevler resim, harita ve metni analiz etme, grup tartigmalari, siif
tartigmalari, Ozetlemeler yapma, tarihsel verileri analiz etme, sonuglarini tartisma,
tarihsel olaylar1 kronolojik olarak siralama, tarihsel goriis acist ile yazma, tarihteki
degerlerle giiniimiiz arasindakileri karsilastirarak yeni fikirler gelistirme olarak
sayilabilir. Yukarida sozii edilen tiim otantik gorevler daha otantik degerlendirme
yontemleri ile degerlendirilmelidir.

Aragtirma bulgularinda basari testi kalicilik ortalamalarinin (Tablo 5, Tablo 8)
son test puanlarina gore yiiksek ¢ikmasina karsin, basari son test puanlari kontrol altina
aliarak, yapilan kovaryans analizinde basar1 kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark
¢tkmamasinin bir¢ok nedenleri olabilir. Aragtirma oncesinde olusturmact 6grenme ve
otantik degerlendirme siirecine hazirlik ¢aligmast yapilmasina karsin, arastirma
stirecinde bazi sorunlar gozlenmistir. Bu sorunlar dogrudan 6grencilerle ilgili ve genel
sorunlar olarak smiflandirilabilir. Ogrencilerle ilgili sorunlar, arastirma, bilgiyi
diizenleme ve grupla calisma becerilerindeki yetersizlik vb... sorunlar olarak
goriilebilir. Genel sorunlar ise, yetersiz ve olumsuz veli goriisleri, okuldan kaynaklanan
yetersizlikler, 6grenciler veliler ve genel olarak toplumda yapicit 6grenme ve otantik
degerlendirme kiiltiiriiniin eksik olmasi bi¢iminde siralanabilir.

Siniftaki otantik Ogretim (6gretim ve degerlendirme), Sgrencilerin otantik
akademik performanslarindaki farkhiliklar iizerinde giicli bir etkiye sahiptir.
Degerlendirme gorevleri ya da program materyallerinin niteligi gozard: edildiginde,
Ogretimin niteligi 6grencilerin performansi i¢in tehlikeli hale gelebilir (Avery, 1999;s.
372). Arastirma siiresince deney grubundaki otantik 6gretimi olumsuz etkileyen bir¢ok
etken gozlenmistir. Simif, okul ve programdan kaynaklanan eksiklikler, 6grencilerin
yaklagimla yeni tanigmis olmalari, uygulamanin kisa siirmesi gibi etkenler otantik
Ogretimi dolayisiyla degerlendirme sonuglarini etkilemis olabilir. Bununla birlikte,
ogrencilerin beklenen diizeyde 6grenmelerini engellemis olabilir. Biitiin bu nedenlerden
dolayi kalicilik puanlarinda anlamli fark ¢ikmamus olabilir.

Aragtirma  sonuglari smiflardaki uygulamalarin daha otantik olmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Oysa, arastirma siiresince yapilan inceleme, gozlem ve
goriismeler dogrultusunda ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan
iinitelerde bulunan konularm ¢ok fazla, birbiriyle ilgisiz ve ogrencilerin gergek
yasamdaki gereksinimlerini karsilayacak yapidan uzak oldugu diistiniilmektedir.
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Arastirmanin yapildig1 deney grubunda 6gretim daha 6nce hep bu sekilde yapilmistir.
Biitiin bu nitelikler ise, siniflardaki 6gretimin &grencileri arastirmaya ve ist diizey
diisinmeye yoneltmeden uzak diger bir deyisle Ogretimin daha otantik olmasini
engelleyen nedenler olarak goriilmektedir.

Olusturmac1 6grenme yaklagimindan yola ¢ikarak, 6grenmenin planli egitim
stirecinin yani sira ders dist zamanlarda da gerceklestigi ileri siiriilebilir. Bu goriis
acisindan hareketle, olusturmact o6grenme temelli programlarda velinin rolii de
geleneksel programlardaki veliden farklilasir. Velilerin 6grencilere dogru rehberlik
etmesi cok Onemlidir. Aragtirma siirecinin basinda velilerle toplanti yapilip, onlara
mektup gonderilmis ve cesitli yollarla iletisim kurulmaya calisilmistir. Cocuklarryla
stirekli ilgili olan veliler okula sik sik gelerek dogru rehberlik yapip yapmadiklarini
O6grenmek istemislerdir. Bununla birlikte bu programi kendilerinin de ¢ok iyi
bilmediklerini ve yetersiz kaldiklarim1 disiindiiklerini dile getirmislerdir. Diger taraftan,
velilerin bir kismu ilgisizliklerini korumuslardir. Velilerin arastirma siiresince yetersiz
kalmalar ve ilgisizlikleri 6grencilerin kalicilik bagarilarini olumsuz etkilemis olabilir.

Olusturmact 6grenme yaklagimi 6grencilerin ders disi zamanlarda arastirma,
grup calismalari, grup projeleri yapmalarini gerektirir. Deney grubunun bulundugu okul
sehir merkezinde bulunmakta ve 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kismi ¢cevre mahallelerden
servislerle okula tasinmaktadirlar. Deney grubunda bulunan &grenciler on bes ayri
mahallede oturan 6grencilerdir. Bu durumda 6grenciler ders dis1 zamanlarda bir araya
gelmekte giiclik yasamaktadirlar. Ayni nedenden dolayi, ders disi zamanlarda
Ogrencilerin Ogretmen ve okuldan yararlanmalari da imkansiz hale gelmektedir.
Ogrencilerin ders digt zamanlarini etkili kullanamamalar1 ve bir araya gelememeleri
ogrencilerin kalicilik basarilarimi etkilemis olabilir.

Ogrencilerin olusturmact 6grenme ve otantik degerlendirme siirecine yabanci
olmalar1 boyle bir ¢aligmayla ilk kez karsilasiyor olmalari onlarin kalicilik basarilarini
etkilemis olabilir. Arastirmada akademik basariy1r belirlemek amaciyla kullanilan
SBOKKT’nde dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini yazma yoluyla yansitmalari
istenmistir. Bu beceriler aslinda olduk¢a kapsamli becerilerdir. Arastirma sonuglarina
gore bu becerilerin 6gretiminde daha kalici olmasina yonelik 6gretim saglanmalidir.

Ogretmenler ogrencilerin  6grenme ve oOgrenmenin Ogelerine kars: ilgi,
motivasyon ve tutumlar iizerinde giiclii bir etkiye sahiptirler. Ogretmenler 6grenme
yasantilariyla ilgili tim 6gelerin belirlenmesi ve gelistirilmesinde lider roliindedirler.
Hansberry ve Moroz’a (2000) gore dgretmenler, 6grenme 6gretme siireci ve konularin
iceriginin belirlenmesi gibi, derslerde meydana gelen her sey lizerinde olumlu bir etkiye
sahip olduklari igin, 6gretmen degiskeni 6grencilerin derslere ve okula yonelik tutumlari
iizerinde anahtar rolii oynar. Bu acidan bakildiginda kontrol gruplarmin kalicilik
ortalamalarinin son teste gore yiiksek olmasi 6gretmen etkisi ile agiklanabilir. Diger
taraftan, kontrol gruplarinda akademik bagar1 kalicilik ortalama puanlarmin yiiksek
olmasi kalicilik basari testlerinin yapilacagim 6grencilerin bilmesi ve konular1 gézden
gecirerek gelmis olmalarma baglanabilir. Ozellikle birinci kontrol grubundaki
Ogrencilerin iiniteyi ve aragtirmaciyt ¢ok sevdiklerini dile getirmeleri, tekrar bir sinav
yapilacagimi bildikleri i¢in smava hazirlanarak gelmis olmalari olasiligini arttirmig
olabilir. Bunun yam sira birinci kontrol grubunun simif 6gretmeninin basari odakli
olmasi ve arastirmanin sonunda bir karsilastirma yapilacag: igin &grencileri motive
etmis olabilecegi ihtimali kalicilik ortalamalarim etkilemis olabilir. Diger taraftan ikinci
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kontrol grubunun smif 6gretmeni ¢ok iyi bir tarih birikimine sahip, Anadolu’nun
neredeyse tiim illerini gezmis ve gittigi her ilde 6nce miizeyi gezdigini dile getiren
tarihe asir1 diizeyde merakli bir 6gretmendir. Ayrica, tilkemizdeki sayili ana tanrica
ressamlarindan biridir. Ikinci kontrol grubu dgrencileri dgretmenin resimlerine ve tarihi
birikimine asina olmalar1 6grencilerin akademik basar1 kalicilik ortalama puanlarini
etkilemis olabilir. Ogretmenin tarihe olan bu ilgi ve merakindan dolay1 égrenciler iinite
konularini anlamis ve unutmamis olabilirler.

Kalicilik testi ve son testte ayni testin kullanilmasi 6grencilerin sorularin
yanitlarin1 hatirlamalarina neden olmus olabilir. Diger taraftan son testten sonra
ogrencilerin sorular1 arkadaslariyla ya da dgretmenleriyle tartigmis olmalari nedeniyle
sorularin yanitlarini biraz daha iyi 6grenmis olmalar1 ya da bildiklerini unutmamalaria
neden olmus olabilir.

Olusturmaci 6grenme yaklasimina dayali ogretim yontem ve tekniklerinin
etkililiginin simnandig1 arastirmalardan Caligkan ve Turan (2008)’1n arastirma bulgulari
ile benzer sonuclar elde edilmistir. Diger taraftan, Unal ve Celikkaya(2009) ve
Yesilbursa (2006) nin arastirmalarinda kalicilik iizerinde anlamli farklar elde edilmistir.

Deney grubunun diizeltilmis ortalama puanlarimin her iki kontrol grubundan
daha yiiksek olmasina karsin, aradaki fark anlamli olmadigi i¢in olusturmact 6grenme
ve otantik degerlendirme yaklasimlarinin kalicilik iizerinde geleneksel yontemle ayni
etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Oneriler

1. Olusturmaci 6grenme yaklasimina dayali 6grenme etkinliklerinde igbirlikli
grup calismalari, oyun, drama vb. yontemlerle gerceklestirilmistir. Bu siirecte, 6grenci
ilgi, goriis ve sorularina goére Ogretim diizenlenebilir, esnek bir yapida oldugu igin
6grenci tercihleri siireci yonetmede riske doniisebilir. Bu noktada 6gretmen etkinlikleri
Ogrencilerinin biligsel ve duyussal diizeylerine uygun olarak olusturmali, etkinlik
yonergeleri O6grencilerin diizeyinde agik ve net olmali, siireci yonetmede siireyi etkili
kullanmali, 6grencileri ¢ok iyi kontrol etmelidir.

2. Arastirmada kullanilan degerlendirme yontemlerinden giinliik kontrol listesi
yontemi hem analitik hem de biitliinsel bir degerlendirme firsati saglamasina karsin,
aragtirmact ya da gozlemciler tarafindan kullanildiginda sinirliklari oldugu diisiiniilen
bir yontemdir. Diger tiim degerlendirme yontemlerinde olmasi gerektigi gibi bu yontem
icin dersin amag¢ ve asamalart Ogrencilere ¢ok iyi kavratilarak bu degerlendirme
yonteminin Ogrenci tlirleri hazirlanabilir ve 6grencilerin kendi kendilerini gilinliik
kontrol listesine gore degerlendirmeleri saglanabilir.

3. Olusturmact 6grenme yaklasimina gore O6grenme, ¢ocugun tiim yasami
boyunca devam ettigi ve etkilesimli olarak gerceklestigi ilkesinden hareketle,
ogrencilerle dogrudan ya da dolaylh olarak etkilesim halinde olan bireylerin (6gretmen
ve diger okul personeli, veliler, servis soforleri, kantin ¢alisanlari, okul yakinindaki
esnaf vb.) egitim ve dgrenmeye iliskin tagidiklar1 yanlis kanilarin 6grencileri olumsuz
etkilemesi gergegini en aza indirebilmek i¢in bu kisilerin egitimi konusunda siirekli
olarak egitim seminerlerine katilimlari saglanmalidir.

4. Olusturmaci 6grenme yaklasimina dayali 6gretim etkinlikleri agirlikli olarak
birincil kaynaklar ve &grencilerin el becerilerine dayali materyallere dayandigi ve
Ogrencilerin ders dis1 zamanlarda grupca 6dev, arastirma, proje vb. ¢aligmalar1 yapmasi
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gerektiginden okullarda yeterince kaynak ve Ogrencilere dogru rehberlik yapacak
egitimcilerin bulundugu 6grencilerin birlikte calisabilecegi serbest caligma alanlari
bulunmalidir. Olusturmaci 6grenme yaklagimina dayali 6gretimde 6grencilerin birincil
kaynaklarla etkilesimi ¢ok &nemlidir. Birincil kaynaklar saglanmali, okul digindaki
birincil kaynaklara ulasma yonetmeliklerle ya da lojistik agidan kolaylastirilmalidir.

5. Olusturmact O6grenme yaklasimina dayali Ogretim uygulamalarinda
6grencinin ders diginda yapacagi proje, performans gorevlerindeki basarisi i¢in velilerin
goriis ve rehberligi cok 6nemlidir. Bu noktada 6gretmen 6grenciye rehberliginin yani
stra, 0grenci velileriyle uyum ve isbirligi icinde olmali, 6gretim uygulamalarinin tim
boyutlar1 agisindan velileri bilinglendirmelidir.

6. Olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirmeye dayali dgretim siirecinin
bircok bilesenleri vardir. Ogretmenlerin hizmet dncesinde olusturmaci 6grenme ve
otantik degerlendirmeye dayali dgretimin bilesenlerini uygulamali olarak daha etkili
o6grenmeleri saglanmalidir. Hizmet siirecinde, 6gretmenin ¢ok yonlii goriis agisina sahip
olmasi ve siirekli olarak kendini yenilemesi gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenin
hizmet i¢inde etkili olarak kendini gelistirmesi saglanmalidir.

7. Bu arastirmada, olusturmaci Ogrenme ve otantik degerlendirme
yaklagimlarinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basar1 ve kaliciliga
etkisi aragtirtlmistir. Olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarinin
diistinme ve yasam becerilerine etkisi arastirilabilir.

8. Olusturmact 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimlarina dayali
Ogretimin bilegenlerine yonelik nitel boyutta 6rnek olay ¢alismalar1 yapilabilir.
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